
  ا��م�ور�ة�ا��زائر�ة�الديمقراطية�الشعبية
  وزارة�التعليم�العا���والبحث�العلمي

  أدرار -أحمد�دراية�امعة�ـج
 

 

     
                        

 

 

 

 

                 
  اللغة والأدب العربي  فيعلوم   الدكتوراه  درجة    حث مقدم لنيلب

لغوية  الات  ـدراسـال :صصـتخ  
 

:إشـراف                                  :إعداد الطالب                 
  س بن خـویا    ــإدری / د .أ                    عبد القادر سلیماني                

    
 :أعضاء لجنة المناقشة

  
  .م2018/2019 -�ـ�1439/1440: السنة�ا��امعية

  الصفة  مؤسسة العمل  الرتبة  الاسم واللقب
  رئیساً   جامعة أدرار  أستاذ التعلیم العالي  محمد الأمین خلادي /د.أ
  مشــرفـــاً ومقــــرراً  جامعة أدرار  التعلیم العالي أستاذ  إدریــــس بن خـــویا /د.أ
  مناقشاً  جامعة أدرار "أ"أستاذ محاضر   عــــد راجــمــأح /د
 مناقشاً  جامعة  بشار "أ"أستاذ محاضر   ق  ــــیـل رقــــاكم /د
 مناقشاً  جامعة الشلف "أ"أستاذ محاضر   رةــمـــر بوقـــمــع /د
 مناقشاً  جامعة بشار "أ"أستاذ محاضر   الشریف بن دحان /د

قسم�اللغة�و�دب�
 العر�ي

لية��دابــك  
 واللغات

السندات البيداغوجية لمناهج الجيل الثاني  
وفـاعليتها في تعليم اللغة العربية الطور الأول  

  بتدائي بأدرار أنموذجاالا
  



  
  
  
  
  
  
  
  

  

      
     
  



  
  

  
  

  



  الإهداء
  :إلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــى  

  
     روح والدي الحاج عبد الكريم رحمه االله الذي أرشدني للتعلم   -*

.                                                                       وأوصاني بالعلم       
  .أمي الحنون التي لازالت تعمني بعطفها ودعواتها  -*
  .أم أولادي التي طالما شجعتني وواستني وأمها  -*
الذين انشغلت عنهم طوال مدة  وحفيذتي   أبنائي وبناتي    -*

  :     ةــــــــــــــــالبحث والدراس
                           ).، هبة الرحمانخولة، أسامة، نسيبة، رحاب، معاذ(     

   .يـــــــــــــإخواني وأخواتي وأهلي وعشيرت  -*
  ...يـــــــــــــــوكل أحبائي وأصدقـائي وجيران -*
  طلاب وطالبة العلم -*
  .كل المشتغلين بالتدريس والتعليم والتدريب -*
غيور على   -*   .ةــــــــــــــم والمعرفــــــــــــــــالعلكل ّ
  

  إلى كل هؤلاء أهدي ثمرة هذا العمل                                    
  



  شكر وعرفان
  

أتقدم بالشكر الجزيل إلى كل من قدم لي يد  
  المساعدة، وأخص بالذكر  

  .إدريس بن خويا  : الأستاذ الدكتور المشرف*
  –وهيئة التدريس والمسيرين  وطلاب الجامعة الإفريقية  *

  بأدرار بصفة عامة –أحمد دراية  
  .والقـائمين على قسم اللغة العربية وآدابها بالجامعة  *
  .زملائي من أسرة التعليم بمختلف رتبهم*
لجنة المناقشة الموقرة على تحملها عبءقراءة البحث  * 
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  بسم االله الرحمان الرحیم

  المقدمة 
أحمد ربي حمدا یلیق بجلاله وعظیم سلطانه وأصلي وأسلم على من أرسله االله 

  .رحمة للعالمین وعلى آله ومن اقتدى بهدیه إلى یوم الدین
  :وبعد

ات جملة من الإصلاحات المنظومة التربویة الجزائریة كغیرها من القطاع شهدت
التي اعتمدتها  بیداغوجیةوتعد السندات ال منذ الاستقلال إلى یومنا هذا، والتحویرات 

مدار اهتمام  العشرینو القرن الواحد مع مطلع  )وزارة التربیة الوطنیة( صیةالوزارة الو 
للتوجه التربوي  ور باعتبارها محددةوأولیاء الأم ءربین والخبراالموسائل الإعلام و 
  .والتعلیمي الجزائري

طرائقها العملیة التربویة عملیة فنیة تحتاج إلى التحكم في سیرورتها و  إنّ 
التي یجب أن تكون معارفها نابعة من مصادر ووثائق  الدراسیة هاموادو  ،مرتكزاتهاو 

المعتمدة في المنظومة  )بیداغوجیةالسندات ال(الوثائقهذه تشكل  لذلك أصبحترسمیة، 
   .ث في الجزائریالحدتربوي ها تحدد الإطار العام للتوجه النّ التربویة مركز اهتمام لأ

المجتمع ة فعلاً في تحقیق التنمیة الشاملة وتطویر وحتى تسهم اللغة العربی
على الصالح من تیارات الفكر الإنساني وتمكینه من العلوم  الجزائري لیكون منفتحاً 

 والتي تتطلب ،النظر في سیاسة التربیة والتعلیم أُعید ،الحدیثة وتكنولوجیا المعلومات
 إعادة كتابة المناهج والسندات التعلیمیة وبخاصة في المراحل المبكرة من التعلیم؛ لأنّ 

اللغة العربیة  الأطفالغر لیعایش رحلة الصِّ یكون في م ها یجب أنْ تِ غَ ة بلُ صلة الأمّ 
  . معایشة كاملة تسري في وجدانهم وفي عقولهم فینشأوا على الاعتزاز بها

المقاربة أو " المقاربة الشاملة" إمناهج الجیل الثاني تقوم على مبد نّ إ 
متكاملة موزعة في مقاطع ات متناسقة موضوععلى استخدام  التي ترتكزالموسوعیة 

في مواد مختلفة ووفقا لخصوصیات كل مادة سواء كانت علمیة أو  مقررة ووحدات



 مقدمة البحث                المقدمة                         
 

 
 ج 

 ة كل مرحلة تعلیمیةمن خلال ظهور میولات التلمیذ وكفاءاته العلمیة في نهایو  .أدبیة
   . "ملمح التخرج" نتعرف على

كل الفاعلین  یتطلب الأمر العمل المشترك بین، ولتجسید هذه المقاربة میدانیا
والعمل على إعداد وتوفیر  ومتعلمین وإدارة وأولیاء، معلمینتربویة من في المنظومة ال

كون عند التي یمكن أن ت توطرح الإشكالا ندات وشرح مدلولاتها لتذلیل الصعوباتالسّ 
فریق أعضاء ال علىو  جلسات خاصة،في  الممارسین للعملیة التعلیمیة ةذاتلأسا بعض

ستاذ من الأ یتمكنل ؛الحلول لذلك إیجادركوا في ایشو  التربوي للمؤسسة أن یجتهدوا
صبح العنصر أن الأستاذ لأ ؛تحضیر الدروستحدید أهدافها واستیعاب طرائقها ل

المنشط والمنظم والمسهل للعملیة التعلیمیة بعدما كان هو المصدر الوحید للمعلومات 
  ".داخل القسم والمسیطر على العملیة التعلیمیة

كانت تهدف في السابق إلى البحث على نقائص  التيوبخصوص عملیة التقویم 
مساعدة التلمیذ "التقویم بالمفهوم الجدید یهدف إلى  تغیرت وأصبح " لعقابه"التلمیذ 

مدى تحقیقه للكفاءة  ىمن خلال شبكة یقوم فیها عل"لإجابة اولیس لومه على عدم 
  .الختامیة للمیادین والكفاءة الشاملة للمواد وصولا إلى ملمح التخرج

للمتعلم لاسیما الكتاب  ما بالنسبةموردا مه الجدیدة یةیداغوجندات البعد السّ وتُ 
وكیفیة حتاج إلى وضوح الكفاءات تلذلك  ؛ الأستاذوالوثیقة المرافقة ودلیل والمنهاج 

وممارسة  واستیعاباً  فهماً  بیداغوجیة لندات اعلیه فهو مطالب بالارتكاز على السو  .تحقیقها
في  والارتجالیةعشوائیة والمزاجیة د عن الابتعالاو  ،لتوحید التصورات وتحقیق الكفاءات

  .تناول الوحدات
 بیداغوجیةالسندات ال :"ختیار عنوان الأطروحة الموسومةمن هنا یتجلى لنا ا

ي ــــــــالابتدائ الأولطور ة الـــــــــة العربیــــم اللغـــــــــفي تعلی فاعلیتهاو  لجیل الثانيمناهج ال
  "اً ـــبأدرار أنموذج

في العملیة  سمیةالرَّ  بیداغوجیةندات اللتوضیح أهمیة السَّ  البحث اهذ أتيوی
 الكبرى للوصول إلى تحقیق الغایات وعلمیاً  وكیفیة التعامل معها تربویاً  التعلمیة التعلیمیة
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الجیل الثاني دراسة  بمناهجأو ما یعرف   المناهج المعاد كتابتها في دارسةیتمثل و . یةلتربل
  . مكتبیةشكلیة موضوعاتیة 

في میدان  ن تلك الجهود التي بذلها الخبراءإنّ هذا الموضوع یكتسب أهمیته م
م وما 2003فبعد تطبیق مناهج الإصلاح سنة التربیة والتعلیم وعلم النفس واللغة العربیة؛ 

والقراءة الثاني من حیث التصمیم والتنفیذ  صاحبه من مآخذ، جاء الدور على مناهج الجیل
تعلیم اللغة العربیة للطور فاعلیتها في تقویم للسندات البیداغوجیة لمعرفة مدى نجاعتها و وال

   الابتدائي الأول  وبخاصة بمنطقة أدرار،
ولئن منطقة أدرار بعیدة على العاصمة ولها خصوصیات تمثلت في اتساع رقعتها 

ل الثاني لجیل البیداغوجیة سنداتالكیف تسهم  الإشكال المطروح،یبقى وظروف قاطنیها 
ر الابتدائي الأول بمنطقة في الطو اللغة العربیة واكتساب المعارف والمهارات  تعلمفي 
  ؟أدرار

وتتفرع عنها أسئلة  ،الإشكالیة التي نرید معالجتها في هذه الأطروحةتلك هي 
 :نوردها في الآتيجوهریة 
م محور المتعلِّ جعلت و ، معلُّ منطق التّ  ل الثانيالجی مناهجست مدى كرَّ إلى أي  -

 ؟وأبداً  العملیة التعلیمیة التعلمیة یشارك ویبادر دائماً 
ین ملحقیق ملامح تخرج المتعفي تغة العربیة للّ   بیداغوجیةندات الالسّ  ما أهمیة -

 ؟وبخاصة في الطور الأول ائيبتدالامن التعلیم 
      یة التعلمیة وفق المقاربة ندات على العملیة التعلیمهاته الس انعكاساتهي  ما  -

 بمنطقة أدرار؟ ات والمقاربة النصیةءبالكفا
 : تها من خلال معالجتلك هي التساؤلات التي نرید 

  .التعرض إلى مسوغات ودواعي مناهج الجیل الثاني -
في الطور بیداغوجیة ندات السَّ ت المدى مسایرة الإصلاحات التي مسَّ  إبراز -

 .من التعلیم الابتدائي ولالأ
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محتواها في العملیة التعلیمیة من  ةالفعلی فادةودراسة كیفیة الإ نداتتحلیل هذه السّ  -
الصادرة  الوثائق الرسمیة ندات هيوهذه السَّ  از مكانة الكفاءة التعلیمیة فیهاالتعلمیة، وإبر 

 :المتمثلة في عن وزارة التربیة الوطنیة
 مناهج اللغة العربیة للجیل الثاني المقررة للتعلیم الابتدائي * 

 . اللغة العربیة الوثیقة  المرافقة لمنهاج *    
الكتاب المدرسي الموحد لمواد اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة *           

  . للطور الأول الابتدائي المدنیة
 .وحددلیل استخدام الكتاب الم*         

دراسة للأساتذة والقائمین على الفعل التربوي كوذلك بتقدیم استبانة  القیام بدراسة میدانیة -
وصفیة تحلیلیة ونقدیة لمعرفة مدى نجاعة السندات البیداغوجیة الطور الأول للتعلیم 

في تحقیق ملامح ها إسهاممعرفة مدى و  ،الابتدائي في عملیة تعلیم وتعلم اللغة العربیة
  . بمنطقة أدرار ولمن الطور الأین المتعلمتخرج 

وخاتمة؛  مة وأربعة فصولمن مقدِّ  ةمتكونلبحث لة طَّ خُ  اعتمدتولتحقیق ذلك    
ثم  هاوالعوامل المؤثرة فی ،التعلیمیة في المدرسةفي الفصل الأول المناهج  حیث تناولت

المقاربة  وأخیرا حیث التنصیب والممیزات والأسباب لمناهج الجیل الثاني  من عرضتت
بغیة الوقوف على الإصلاحات التربویة والمقاربات   بالكفاءات والأصول النظریة لها

  .اغوجیة التي طبقت في المدارس الجزائریة منذ الاستقلال إلى یومنا هذادالبی

ندات السّ  ماهیة ندات البیداغوجیة الجدیدة تناولتوم بالسّ وسالفصل الثاني المفي و     
للمنهاج المدرسي  یداغوجیا والتعلیمیة ثم تعرضتبالجدیدة والمقارنة بین ال التربویة

 لتحلیل وفي النقطة الثالثة قدمناللجیل الثاني كوثیقة رسمیة تحتاج إلى الوصف وا
جاء في المنهاج  الوثیقة المرافقة لمنهاج الجیل الثاني بوصفها وثیقة توضیحیة لما

  .ویة لبناء التعلمات والتقویم والمراقبة المستمرةجنا على المخططات السنوأخیرا عرَّ 
ودلیل استخدامه تناولنا فیه  بالكتاب المدرسي ا الفصل الثالث فجاء موسوماً أمّ 
كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة (الكتاب المدرسي الجدیدأهمیة 
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النقطة م اللغة العربیة، وفي ودوره ووظیفته في تعلیم وتعلّ ه ومحتویاته أبعادو  ،)المدنیة
 ماهیة الصورةمن حیث  علیمیة في الكتاب المدرسي الجدیدورة التّ الصّ  الثانیة تناولت

إشكالات وعیوب توظیفها ثم و  مكوناتها ووظیفتها والأهداف المرجوة من استخدامهاو 
 نماذج من الصّور الموجودة في كتاب  اللغة العربیة للطور الأول من مناهج تعرض

ت ـــــحیث بیَّ  م في كتاب اللغة العربیةیَّ القِ  ، وفي النقطة الثالثة تحدثنا عنالجیل الثاني
قراءة قطة الرابعة وفي النّ   ،م في المناهج التعلیمیة الجزائریةیَّ القِ مكانة ومجالات و أهمیة 

والتربیة السنة الأولى من التعلیم الابتدائي لمواد اللغة العربیة الأستاذ  في دلیل
الكتاب ومحتواه الأستاذ أو استخدام فنا بدلیل حیث عرَّ  الإسلامیة والتربیة المدنیة

كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة (الكتاب الموحد وبین هالعلاقة بینو 
  .میة مع إبراز دور وفاعلیة الدلیلمع تقدیم نماذج وأمثلة لمقاطع تعلّ  ،)المدنیة

راسة ومناقشة ه للاستبانة وتحلیلها ومجتمع الدّ صل الربع فقد خصصتا الفأمّ 
وفي الخاتمة سجلت أهم  داغوجیین،یوالمقابلة الشفهیة مع أحد المختصین الب النتائج

  .النقاط والنتائج التي توصلت إلیها، وأردفت ذلك بملاحق وقائمة المصادر والمراجع
المدعم بأداة التحلیل في دراسة  واعتمدت في تنفیذ هذه الخطة المنهج الوصفي

  .السندات وجمع البیانات ومناقشتها
نة الأولى من التعلیم الابتدائي تركزت في أغلبها على السّ  الدراسة وللتذكیر فإن

التعلیم الإلزامي وأیضا  أول سنة في ها علما بأنها إحدى سنتي الطور الأول؛ ذلك لأنّ 
تم فیها القراءة الإجمالیة للكلمات ومرحلة ت تحتوي على ثلاث مراحل  تمهیدیة هالأنّ 

  .اكتشاف الأصوات وكتابتها وأخیرا القراءة المتصلة للأصوات لتكوین الكلمات والجمل
فهناك  ،یتم البحث فیهلم  موضوع جدید دراسة السندات ولا یمكن الادعاء بأن

التي تناولت راسات هذه الدّ  إلا أنّ  ،في دراساتهم باحثون تناولوا المستندات التربویة
 أن بأس تناولت المناهج القدیمة أو مناهج الجیل الأول ولاحسب علمي الموضوع 

  :بعد التقصي والبحث  ت إلیهاوصل نذكر الأبحاث والأعمال التي
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-  المشروع الوطنيPNR  م  للسعید بوعبد االله الموسوم بـ20/2011الرقم "
لف الأطوار التعلیمیة في ضوء المقاربة دراسات تقویمیة للمستندات التربویة في مخت

  .والذي كان موضوعه الفرعي دراسة المصطلحات" بالكفاءات
-  م في جامعة  2013دیسمبر  05-04الملتقى الوطني المنعقد یومي

الدراسات الوصفیة " تیزیوزو كلیة الآداب واللغات الموسوم بـولایة مولود معمري ب
في ضوء المقاربة  -التربویة في مختلف الأطوار التعلیمیةالتحلیلیة التقویمیة للمستندات 

  .من تنظیم مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر" -بالكفاءات
- تعلیم وتعلم اللغة  "ي خدیجة وحنیش سمیرة الموسومة بـدراسة أصنام

في مرحلة التعلیم  العربیة وفق الطرق التعلیمیة الواردة في المناهج الجدیدة الجزائریة
 2003لمناهج التي اعتمدت سنة والتي خلصت إلى أنّ الوثائق الرسمیة  "الابتدائي

  .تتصف بالغموض والتذبذب والسطحیة في بعض الأحیان
یعرفها ویدركها من ركب  ،وفي أثناء بحثي واجهتني بعض الصعوبات والمشاكل

  :غمار البحث، وقد تمثلت في
المعتمدة في التدریس في المدرسة عندما سجلت في الدكتوراه  كانت المقاربة  -

ثم في موسم  .في جیلها الأول الموسومة بالتدریس بالكفاءات 2003الجزائریة مناهج 
یل الثاني، مما جعلني أقترح تعدیلا في العنوان ت مناهج الجدَ مِ تُ م اعْ 2017- 2016

الثاني الطور  المستندات التربویة وأثرها في تعلیم اللغة العربیة" الذي كان موسوما 
 رتابة والتكرارا متمیزا یبتعد عن ال، وذلك لیكون هذا البحث موضوع"الابتدائي نموذجا

  .جدیدبال أتيیو 
من جهة، في دراسة السندات البیداغوجیة  قلة المراجع المتخصصة  - 

  .وصعوبة الوصول إلیها من جهة أخرى
 ونالأساتذة المدرسولم یستطع  جدیداً مازال تطبیق مناهج الجیل الثاني  نّ إ -

  .سنداته ووثائقه وأهدافه ومرامیه استیعابَ عهد بالمناهج السابقة الذین هم حدیثو 
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مارسین للعملیة التعلیمیة فتجد عدم توفر السندات البیداغوجیة عند  أغلب الم- 
 لا تكفي لجمیع أساتذة لكنها  ،لى المدارسإنسخا قلیلة من السندات وصلت 

التعلیم " الورقیة التي بین أیدیهم الموسومةالنسخة  بأنّ  واعتقادهم، المؤسسات التربویة
منهاج اللغة العربیة، منهاج التربیة الإسلامیة، مناهج المواد العلمیة، مناهج  –الابتدائي

لكن هذا لیس صحیحا؛ لأن هذه . هي المنهاج"  المواد الاجتماعیة، مناهج مواد الإیقاظ
الذي وصلنا من الهیئة الوصیة   الإلكترونيلكتاب الوثیقة هي جزء لا یتجزأ من ا

حقیبة التكوین " وردت  في نسخة ال ئي ، وهذهادمناهج مرحلة التعلیم الابت"موسوم 
   ".للأساتذة البیداغوجي التحضیري أثناء التربص التجریبي

" منهاج مرحلة التعلیم الابتدائي"عدم العثور على نسخة ورقیة من  إنّ  -
تعد من أكبر الصعوبات التي واجهتني في " المرافقة لمناهج التعلیم الابتدائيالوثیقة "و

سسات تعلیمیة وشخصیات واب كثیرة من مدیریة للتربیة ومؤ بحثي  بالرغم من طرق أب
والوثیقة المرافقة له  2016مرحلة التعلیم الابتدائي  منهاج ویعني هذا أنّ ، تربویة

ودتین عند المشرفین البیداغوجیین أو الإدارییین، كوثیقتین رسمیتین ورقیتین غیر موج
  فما بالك بالأساتذة؟ 
  تُ لْ د الرحال إلى العاصمة بغیة العثور على المبتغى والمراد، فتنقَّ شُ مما جعلني أّ 

ضح لي تّ عندما طلبت إلیهم السّند موصوفاً بعنوانه او  ،إلى دیوان المطبوعات المدرسیة
الجامعیة، وإلى ثم ذهبت إلى دیوان المطبوعات  ،أبحثا لیس لدیهم فكرة عمّ  هأنّ 

خاصة مثل المعهد الوطني للبحث في التربیة، والمرصد الوطني تربویة مؤسسات 
   .، والمجلس الوطني للمناهجوالتكوینللتربیة 

ومع ذلك اعتمدت على الوثائق الرسمیة لمناهج الجیل الثاني الصادرة عن وزارة 
هاج والوثیقة المرافقة للمنهاج ، وكتاب اللغة العربیة للطور الأول، التربیة الوطنیة، كالمن

وبعض الكتب المطبوعة التي تناولت المناهج التعلیمیة كالمنهاج التعلیمي 
وبعض المعاجم  المتخصصة في المجال " سهیلة كاظم"الإیدیولوجیة والتطبیق لـ (
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للثنائي فاروق عبده وأحمد   " معجم المصطلحات التربویة لفظا واصطلاحا"التربوي كـ 
  .عبد الفتاح زكي
" السید المشرف الأستاذ الدكتورنتوجه بالشكر الجزیل إلى  نْ فوتني أَ ی كما لا

لیس هذا فحسب هذا العمل و  في متابعة وإخراج خر جهداً ي لم یدّ الذ" إدریس بن خویا
كان أحرص مني على إتمامه في الموعد، وإلى كل زملائي المفتشین وأخص بل 

بولایة  السادة الأساتذة كل إلىمفتش التعلیم الابتدائي و  "مدابعبد االله "بالذكر السید 
  .وإلى كل من قدم لنا ید العون والمساعدة من قریب أو بعید أدرار

 االله الموفق وهوأملي أن أكون قد حققت بعض ما قصدته في هذا البحث و 
  .الهادي إلى سواء السبیل

  
  در بن عبد الكریم سلیمانياعبد الق                                           

  02/2019/ 15:تنمطیط في                                             
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 لتعلیمیة في المدرسة الجزائریةمناهج اال: الفصل الأول
  

 :لتعلیمیةامناهج ال: ولاأ             
 )2016المناهج الجدیدة (الجیل الثاني  مناهج: ثانیا            
 المقاربة بالكفاءات: ثالثا            
  المقاربة النصیة لتعلیم اللغة العربیة في مناهج: رابعا            

                    الجیل الثاني                   
 ظریة للمقاربة بالكفاءاتالأصول الن:  خامسا          
 :مكانة اللغة العربیة في منهاج الجیل الثاني :سادسا          
  خلاصة
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  :تعلیمیةلمناهج اال: أولا
الجدیدة التي اعتمدتها وزارة التربیة الوطنیة في الجزائر،  ستراتیجیةالافي إطار 

ومستمرة تفرضها المتغیرات والمستجدات  دینامكیةالإصلاح التربوي سیرورة  دتعُ والتي 
التي یشهدها العصر الحالي الذي یعج بالكثیر من التحولات المعرفیة والتكنولوجیة 
السریعة والتي لها أثر بالغ الأهمیة على الحیاة الاجتماعیة والسیاسیة والفنیة وكل 

یتماشى وحاجیات الشعب  أفضلتي تتطلع إلى غد الجوانب الحیاتیة؛ فإن الجزائر ال
تكوین متعلمین صالحین حاملین لواء تطویر المناهج التعلیمیة ل عمدت إلىالجزائري 

  .، وقادرین على تحدیات القرن الواحد والعشرینالإصلاح وفق أسس لها قاعدة متینة
بویة من استلهمت المنظومة التر « المدرسة الجزائریة  وكیف لا ونحن نعلم أنّ 

ومن الجدیر أن . الإسلام، العروبة، والأمازیغیة: المبادئ المؤسّسة  للأمة الجزائریة 
نزود مواطن الغد في طور التكوین  بصورة راسخة للأمة التي ینتمي إلیها ، وإشرافها 

   .1». الذي ینبغي أن یساهم فیه
ومتطلبات العیش في هذا  ماشىتتیفترض أن  التي المناهج التعلیمیة هذهو 
عصر الذي یعیش في الصالح تكسب الفرد صفات المواطن  جب أنیالعصر 

، ولعل هذا معنى  ورد في المرجعیة العامة المليء بالمتناقضاتو  والعولمة التكنولوجیا
فإن  ونظرا للتطور الخارق لوسائط المعرفة ووسائل نشرها، «: حیث تقول للمناهج
، وتحولت وظیفتها بشكل كبیر، وفي ))كقلعة للمعرفة((قد فقدت نهائیا مكانتها  المدرسة

( هذا الإطار، على المناهج الدراسیة أن تدرج تكنولوجیات الإعلام والاتصال في التربیة
، فتكون عاملا مساعدا في وكسند تعلّمي كمواضیع للدراسة،) بشكل متدرج ومبكر

  .2»ن والتلامیذ، وفي مسار استقلالیة هؤلاءالعلاقة البیداغوجیة بین المدرسی

                                                           
المؤرخ  04-08وزارة التربیة الوطنیة، المرجعیة للمناهج معدلة وفق القانون التوجیهي للتربیة رقم  - 1

 .12، ص 2016، ط 2008ینایر  23في 
 04- 08جیهي للتربیة رقم  وزارة التربیة الوطنیة، المرجعیة للمناهج معدلة وفق القانون التو - 2

 .14، ص 2016، ط 2008ینایر  23المؤرخ في 
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وما یكون استنتاجه من هذه المقولة إن هناك مؤسسات ونوادي تنافس المدرسة 
في نشر الثقافة والوعي، لذلك یجب على المؤسسات التربویة أن تتطور وتكون مزودة 

 إیصالبتكنولوجیات الإعلام والاتصال بوصفها وسائل ومعدات تربویة تساعد على 
  .المعلومات وتحقیق الأهداف

في في الجزائر التي طبقت   ولقد وجهت انتقادات كثیرة للمناهج التعلیمیة
تسایر تطور المجتمع د ولم تَع، وتشكل عائقا للمتعلمین ،مرهقةو  ،ها قدیمةأنّ بالجزائر 

لك التسرب المدرس المهول حیث ذضف إلى . الجزائري اجتماعیا واقتصادیا وعلمیا
التعلیم یعتمد على تراكم المعلومات دون توظیفها في الحیاة المعیشة، ولم توظف كان 

  .1المكتسبات في الوضعیة المختلفة
قد نتفق مع الباحثة أصنامي خدیجة فیما ذهبت إلیه من حیث كثافة البرامج و 

فیه نظرة  التي تسبب في عدم الاستیعاب وإرهاق المتعلمین ولاسیما الیوم الذي تغیرت
الأولیاء إلى المدرسة والتعلیم وازداد طموح التلمیذ الجزائري الذي  أصبح یبحث عن 

بالرغم من كل ما قیل عن هذه و  .الأحسنالسعادة ورغید العیش والعمل الوظیفي 
الانتقادات المتمثلة في تدني مستوى التعلیم والتأخر الدراسي وعزوف البرامج وهذه 

المدرسة الجزائریة أخرجت  نا لا ننكر أنإلا أن ة الدراسة بعض التلامیذ عن مواصل
  .هم الآن یشرفون على كثیر من القطاعات و في الداخل والخارج علماء وخبراء

وزارة التربیة الوطنیة تقوم بإصلاح جذري جعل  ذلككل «: وتضیف أصنامي قائلة
م 2003سنة  هاتماداع تم وهي المناهج التي 2»جدیدة للمناهج القدیمة وتعویضها بمناهج 

تنصیب مناهج  سنوات تم )10(عشروبعد أكثر من  ،الإصلاحاتوهي السنة التي رافقت 
 م 2017- 2016مع بدایة الموسم الدراسي الجیل الثاني أو مناهج إعادة الكتابة وتحدیدا 

                                                           
أصنامي خدیجة وحنیش سمیرة، تعلیم وتعلم اللغة العربیة وفق الطرق التعلیمیة الواردة في ینظر  - 1

المناهج الجدیدة الجزائریة في مرحلة التعلیم الابتدائي،وزارة التربیة الوطنیة ، دفتر المعهد الوطني 
 .62، ص 2009، جوان  2009- 2008للبحث في التربیة دراسات سنة 

 .63ص ،سهالمرجع نف - 2
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 مس حدث تحویر، حیث 1م2003لتدارك  النقائص والاختلالات التي ظهرت في مناهج 
التي تم اغوجیة السندات البیدفي واستبدال یظهر جلیا  الطرائق والمضامینو  الأهداف

إن عملیات إصلاح  المدرسة «  2وفي هذا یقول فرید بن رمضان ،إعادة طباعتها
المناهج : الجزائریة قد تمحورت ، من وجهة نظر بیداغوجیة ، حول مدخلین  أساسیین

مناهج للجنة الوطنیة للمناهج ؛ بینما والكتب المدرسیة، وهكذا، أسندت مهمة إعداد ال
  3».تصور وإعداد الكتب فقد أسندت لهیاكل أخرى

یدة منطق دمدى كرست هذه السندات الج إيإلى : یطرح نفسه هو والسؤال الذي 
التعلم وعملت على تغلیبه على منطق التعلیم؟ وهل أصبح فعلا  المتعلم هو محور 

  ویبادر دائما وأبدا؟العملیة التعلیمیة التعلمیة؛ یشارك 
لتوضیح  وقبل الإجابة عن هذه الأسئلة نود الوقوف على بعض المصطلحات

ومن بینها المنهاج، الجیل الثاني، والمقاربة النسقیة،  تهادلولاممعانیها و مفاهیمها أو 
  ..ویة الاجتماعیةیوالبن

  :تعریف المنهاج -1*أولا

: واضحٌ، ونهجْتُ الطریقَ : الطریق نَهْجٌ نهجاً و  نَهَجَ یَنْهَجُ : المنهج لغة .1-1*أولا ـ
وقد ورد في القرآن ذكر لفظ  .وَضُحَ : اسْتبَنْتهُ، ونهجَ الطریقُ وأنْهَجَ : بیَّنتهُ، وانتهجْتُهُ 

                                                           
أصنامي خدیجة وحنیش سمیرة، تعلیم وتعلم اللغة العربیة وفق الطرق التعلیمیة الواردة في  - 1

 .63ص ،المناهج الجدیدة الجزائریة في مرحلة التعلیم الابتدائي

 2015سنة  بوزارة التربیة الوطنیة في خلال امستشار كان فرید بن رمضان  - 2
 12مقاربة نوعیة، مجلة بحوث وتربیة ، العدد : درسیة في الجزائرفرید بن رمضان ، المناهج الم - 3

 م2015، 
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أخلَقَ، : وأنهج الثوب .1وَمِنهَاجا﴾ شِرعَة مِنكُم جَعَلنَا لِكُلّ ﴿: ج في قوله تعالىاهالمن
  .2أيْ قدیم: البِلَى، وبُرْدٌ منْهَجٌ صار قدیماً، وأنهجَهُ 

، والمناهج "ن ه ج" لفعل الثلاثيوالمنْهجُ مصْدَران ل  المنْهَاجُ  نّ إ ویمكن القول   
ویأتي في اللغة بصیغ ومعان ومختلفة تصب معظمها في بوثقة  منهاج،جمع منهج و 

  . الوضوح، والبیان

عن  اً قدیمفي مفهومه   méthode 3منهاجال یختلف : ج اصطلاحاً االمنه.2-1*أولا 
مجموع  یعني ج في مفهومه التقلیدي القدیم المنهااً؛ ذلك أنّ حدیثا هو علیه م

المعلومات والحقائق والمفاهیم والأفكار التي یدرسها التلامیذ في صورة مواد دراسیة 
  .4اصْطُلح على تسمیتها بالمقررات الدراسة

وهذا یعني أن المنهج قدیماً كان یركز على المعلومات في صورة مقررات  
لكن المدرسة عُنیت بالحفظ لا « :ولعل هذا ما یشیر إلیه حسن الزیات بقولهدراسة، 

بالفهم، وبالشهادة لا بالكفایة، وبالكم لا بالكیف، فعجزت عن تخریج القارئ الذي یقرأ 
 5»والمفكّر الذي یفكّر عن أصالة  عن فهم، والكاتب الذي یكتب عن علم،

لكن مع مرور الزمن تطور هذا المفهوم، فأصبح غیر مقصور على المقرر 
عن وثیقة بیداغوجیة رسمیة تصدر عن  بل أشمل من ذلك بكثیر؛ فهو عبارة الدراسي

                                                           

 48سورة المائدة، الآیة  - 1
مادة  ،2004ط،.الزمخشري جار االله ، أساس البلاغة، دار الفكر، بیروت، لبنان د ینظر - 2
 .660-659،  ص)ج. هـ.ن(
استخدمها الفلاسفة  ومن ، وهي من أصل یوناني، méthodeج ترجمة للكلمة  اكلمة المنه -  3

ینظر، عبد الرحمن بدوي، مناهج البحث . بینهم أفلاطون بمعنى البحث أو النظر أو المعرفة، 
 .5- 4، ص 1987ط ،.العلمي، شركة وكالة المطبوعات، الكویت، د

 3صالح هندي وآخرون، تخطیط المنهج وتطویره، دار الفكر العربي، عمان، الأردن ط ینظر - 4
 .19، ص1999،

  .46، مطبعة التحریر، ص 1985:مجلة المجمع ، القاهرة" لغتنا في أزمة" حسن الزیات -  5
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جتماعیة و الثقافیة مجموع الخبرات التربویة الا في الجزائر تتضمن   الوطنیة وزارة التربیة
السلوك أو تعدیل في بهدف  للمتعلمین  المدرسة تقدمهاالتي   ..الفنیة والعلمیةوالریاضیة و 

المصاحبة إكسابهم معارف ومهارات من خلال ممارستهم لجمیع الأنشطة والوضعیات 
  .یتضمن البرامج والبرنامج جزء منهلأنه المنهاج أشمل وأعم  لعملیة التعلم، وبذلك یعد

مجموعة القرارات التي تسفر « عبارة عن فهوث مفهومه الحدیج في االمنهأما 
عنها دراسة المجتمع وثقافته وفلسفته التي یلتزم بها، ودراسة المتعلم وطبیعته وعلاقاته 
وتفاعلاته في السیاق الاجتماعي الذي ینتمي إلیه والتي تنعكس على أهداف المنهاج 

واستراتیجیات التدریس، وغیر ذلك من  ومحتواه، وتحدد العلاقة بین المحتوى والتعلیم
مقومات العملیة التعلمیة سواءً على مستوى القرارات الاستراتیجیة، أو في مستوى 

  .1»القرارات التكتیكیة

ع الخبرات التربویة الاجتماعیة والثقافیة مجمو « ویعرفه صالح هندي بقوله 
لطلبتها لیقوموا بتعلُّمها  تهیئهاطها المدرسة و الریاضیة و الفنیة والعلمیة  التي تخطو 

داخل المدرسة أو خارجها بهدف اكتسابهم أنماطاً  من السلوك أو التعدیل، أو تغییر 
أنماط أخرى من السلوك نحو الاتجاه المرغوب من خلال ممارستهم لجمیع الأنشطة 

   .2»نموهم اللازمة والمصاحبة لتعلم تلك الخبرات المساعدة في

الاهتمام  یذهب إلى ما وراء المدرسة ویركز على یث للمنهج المفهوم الحد إنّ 
  .والمهاریة والوجدانیة للمتعلمینالمعرفیة  بالجوانب

المنهاج  « أنّ ن اللاحقة حیث عثرنا على ختلف هذه التعاریف السابقة عولا ت
بالمفهوم الحدیث الواسع یشمل جمیع الخبرات التعلیمیة التي تنظِّمها وتشرف علیها 

                                                           

الجمل، معجم المصطلحات التربویة المعرَّفة في المناهج وطرق التدریس،  يلوع أحمد اللقاني - 1
 .263، ص1999، 2عالم الكتب، القاهرة، ط

 27صالح هندي وآخرون، تخطیط المنهج وتطویره، ص - 2
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غییرات معینة في المدرسة، ویمارسها التلامیذ داخل المدرسة وخارجها لغرض إحداث ت
 .  1»لأهداف التربویةسلوكهم تحددها ا

تتابع جمیع الخبرات  «ورد في المعجم التربوي جاء فیه أن المنهاج هو وأیضا
ین المخططة الممكن الحصول علیها، التي توفرها المؤسسة التعلیمیة لمساعدة المتعلم

  .2»شودة إلى أفضل ما تستطیع قدراتهمعلى تحقیق النتائج التعلیمیة المن
دیدا حیث یقول یركز على النمو الشامل ویحدده تحیاق نفسه نجد تعریفا وفي السّ 

للمتعلمین لتحقیق نموهم الشامل  أُ هیَّ المنهاج یتمثل  في مجموع الخبرات التي تُ « : صاحبه
  3»نموا  روحیا وعقلیا وجسمیا ونفسیا واجتماعیا في تكامل واتزان

لجوانب الشاملة وإذا كان هذا التعریف یركز على الخبرات التي تسهم في تنمیة ا
المنهاج التعلیمي أداة من أدوات «  : بقولها سهیلة كاظم تعرف المنهاج فإن للمتعلمین

تحقیقها في المجتمع، وبسبب ذلك تقوم الدولة  يبغنویة التي لتحقیق الأهداف التربالدولة 
 ،بوضع الخطوط العریضة للأهداف التي یجب أن یسعى إلى تحقیقها المنهاج التعلیمي

ویترك بعد ذلك الجهات المسؤولة عن التعلیم حریة اختیار أسلوب العمل اللازم في تنفیذ 
ساس تضطر تلك الجهات في كل فترة إلى إحداث تعدیلات هذا المنهاج وعلى هذا الأ

وتغیرات في المناهج تلائم التغیرات التي تحدث في المجتمع لتصل بالمتعلمین إلى 
الغرض الذي ینشده المجتمع، وتضع تلك الجهات نصب عینیها على أن یكون التعدیل 

مع السیاسة العامة والتغیر في كیفیة المحتوى التعلیمي تعدیلا شاملا كاملا یتمشى 

                                                           

المؤسسة الجامعیة ) مرتكزاتها، تطویرها، تطبیقاتها(توما جورج خورى، المناهج التربویة  - 1
 .218، ص1983، 1للدراسات والنشر والتوزیع، بیروت، لبنان، ط

عثمان آیت مهدي ملحقة سعیدة  حیحفریدة شنان ومصطفى هجرسي، المعجم التربوي تص -  2
 .2009الجهویة ، المركز الوطني للوثائق التربویة 

 .132،ص2005الجزائر ". النظام التربوي والمناهج التعلیمیة،  وزارة التربیة الوطنیة -  3
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الجدیدة للمجتمع، وهذا یتطلب تغییرا في المنهاج من حیث الأهداف ومضمون 
  .1»المحتوى

یركز على نقطة جوهریة تتمثل في ه وما یمكن استنتاجه من هذا التعریف أنّ 
وقد نجد  .الأهداف أو بمعنى آخر المنهاج هو عبارة عن الأهداف التي یراد تحقیقها

والمنهاج  بعض الكلمات تصاحب كلمة المنهاج في الحقل التربوي مثل المنهاج التعلیمي
بین المناهج التربویة وغیرها من المناهج من جهة، ، وهذا قصد التمییز والتفریق الدراسي

بین التعلیم والتدریس باعتبار أن التدریس یحدث في حجرة الدرس  وإیضاح الفرق الجزئي
   .لیم  فیكون داخل الحجرة وخارجها من جهة أخرىعأما الت

  المنهاج  وتقویم إثراء -2*أولا
تمثّل هي و  ،في مراحل التّخطیط والتنّفیذتتأثر بها  مؤثّراتعواملُ و و  أسسٌ  جاهللمن

بناء وتخطیط المنهاج، ومن في  سهممیع الأفكار التّربویّة التي تالمصادر الرّئیسة لج
  .على نجاح أو فشل المنهج خلالها نستطیع الحكم 

فدراسة فلسفة المجتمع وعاداته وتقالیده وقیمه ومشكلاته، وخصائص المتعلّمین 
وحاجاتهم ومیولهم ورغباتهم وقدراتهم وطبیعة المعرفة ومدى التّغیر والتّطور على المعرفة 

  . 2واختیارها وتنظیمها من أهم مقوّمات نجاح المنهج الدراسي

 من خلال عملیة تقویمیة شاملة لجمیع لاّ إمكن الحكم علیه وهذا النجاح لا ی
  مكوناته ، فماذا یقصد بالتقویم؟

  ؟ا یقصد بالإثراءذنقف عند محطة الإثراء فما وقبل الحدیث عن عملیة التقویم

  
                                                           

النظریة (  الأیدلوجيالمنهاج التعلیمي والتوجه  سهیلة محسن كاظم الفتلاوي و أحمد هلالي، -  1
 .24: ، عمان الأردن ، ص2006: 1، دار الشروق للنشر والتوزیع ، ط )والتطبیق

، دار الرضوان للنشر تنفیذها – تطویرها - تخطیطها :المناهجعبد االله طلافحة،  ینظر -  2
 .41ص، 1والتوزیع، ط
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  :ءالإثرا* 1 -2*أولا
" نقول .، نمّاه واستثمرهفعل أثرى، وأثرى الشيء جعله غنیامصدر لل لغة الإثراء

  . 1المعلم الدرس بالقصص والأحداث المثیرةأثرى 
وهي عملیة إغناء للمنهج  ،یختلف على المعنى اللغوي  كمصطلح لا الإثراءو 

هوده وعلى عملیة فردیة یقوم بها المعلم، وتتوقف على مجتتم بعد تحلیل المناهج، وهو 
ولا تركز على الأسس  لیة تركز على جزئیات المنهاج فقطوهي عماختیاراته، 

  .المنطلقات، فهي بذلك عملیة علاجیة أولیة للمنهاجو 
الوصف الموضوعي الكمي المنظم لمحتوى المنهاج  لتحلیعملیة ونقصد ب

والأهداف وطرائق تدریسها وذلك لمعرفة مدى تكامل الأهداف وشمولیتها  2المنهاج
  .3لمختلف المجالات ومساهمتها في تحقیق أهداف تربویة سلیمة

  :یلي تحلیل المنهاج أن تؤدي إلى ماویفترض في عملیة 
  .وضوح أهداف المناهج ولتغیرات التي ترمي إحداثها في سلوك المتعلمین -
  .فعالیة والنفس حركیةالمعرفیة والان :شمولیة المناهج لمختلف المجالات الهدفیة -
  .ارتباط محتوى المناهج بالأهداف -
  .4العلمیة المتغیرة باستمرارحداثة المناهج وارتباطه بالمعارف والحقائق  -

شخصیة ما لكن فقد یكون النص یتكلم عن  ،وبعد التحلیل تظهر للمعلم ثغرات
نتدارك النقص  الحاصل  عملیة الإثراء وبفضل. هي مجهولة أي لا یوجد تعریف لها

  .في طبعات أخرى
                                                           

 315ص " ث ر و" معجم اللغة العربیة المعاصرة  مادة أحمد مختار عمر،   -  1
المحتوى هو عبارة عن حقائق ؛ مفاهیم؛ تعمیمات؛ قوانین؛ قواعد؛ نظریات؛ قیم؛ مهارات؛  -  2

 .وفي الریاضیات المنطق ،أسالیب التفكیر في اللغة العربیة النقدونقصد ب. تفكیرأسالیب ال
" أسسها وعملیاتها - عناصرها - مفاهیمها" ، المناهج التربویة المعاصرةینظر مروان أبو حویج - 3

 .2009م،ص 2006، 1دار الثقافة للنشر والتوزیع، بیروت لبنان، ط
" أسسها وعملیاتها - عناصرها - مفاهیمها" التربویة المعاصرة، المناهج مروان أبو حویج ینظر -  4

 .2009ص 
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ندس والشخص الذي یستطیع تقدیر النقص هو المعلم بالدرجة الأولى لأنه مه 
  .البرامج باعتباره المتابع لتنفیذبعده  المشرف  یأتيو العملیة التعلیمیة التعلمیة 

رأي المتعلم مهم ویؤخذ بعین الاعتبار وذلك من خلال  ومن هنا نلاحظ أنّ  
عة ومن الاختبارات مؤشرات التي یستنتجها من عملیة التدریس وبطاقات المتاب

یدركون ذلك من خلال بطاقات المتابعة المشرفون التربویون فأما . التقویمیة
والاستبیانات، أما فیما یخص الخبراء فمن خلال الحوارات والمقابلات الشخصیة وقد 

وإذا زادت الأخطاء في المنهاج . نلجأ أحیانا إلى الأهالي من خلال استطلاعات الرأي
  .یجب القیام بعملیة التقویم

  التقویم*2 -2*أولا
مجموعة من الإجراءات، والأسالیب تتخذ لتعرف مدى  « وهتقویم المنهاج 

محتواه، أنشطته، تعلمه، أسالیب تقویمه، ومدى تحقیقه : صلاحیة المنهج بكافة أبعاده
  .1»للأهداف التي وضع من أجلها

تحقیق أهداف المنهاج لذلك تحتاج مح بمعرفة مدى الكفاءات في عملیة تسوهي  
  :لى توافر شروط معینة من بینهاإ

والارتقاء التلمیذ التحصیل عند رفع مستوى  أن یكون الهدف الأسمى للتقویم هو -
  بمهارته التعلیمیة؛

  نتائج التقویم لتصویب مسار العملیة التعلیمیة التعلمیة؛أن توظف  -
  أن یواكب التقویم مسار العملیة التعلیمیة التعلمیة؛ -
أن یكون التقویم شاملا لكل أنواع ومستویات الأهداف التي یرجى تحقیقها من  -

  العملیة التعلیمیة التي تشكل نظاما تربویا له مكونات تؤثر بعضها في بعض؛  
  ،  2والموضوعیة 1والثبات  2الصدقویشترط فیها  -

                                                           
 .60فریدة شنان ومصطفى هجرسي، المعجم التربوي، ص  -  1
أن تكون مهمة الاختبار قیاس وتقویم الصفة التي وضع من الاختبار یقصد بصدق :  الصدق 2- 

، ولا یقیس شيء  مدى تحقق الأهداف أو أي یقیس الوظیفة التي أعد لقیاسها ،أجلها الاختبار فعلا
لا یجب أن یكون بین  عارف أو معلومات معینةمختلف، فالاختبار الذي أعد لقیاس التحصیل في م

 



 الأول                       المناھـــــج التعلیمیة في المدرسة الجزائریةالفصل   
 

 
12 

استطاع الفهم و كلما تنوعت أدوات التقویم زاد م أدوات قیاس متنوعة و تتطلب استخدا -
عالمیة، اختبارات وطنیة، اختبارات   "، ومن بین الأدوات القدرات  المعلم والتلمیذ توظیف

اختبارات التحصیل العادیة، استبیانات، المقابلات الشخصیة، استطلاعات، بطاقات 
  .3"المتابعة

                                                                                                                                                                          

إلى قیاس  معارف البسیطة ، فیتحول الاختبار من قیاس الالمهارات لته أسئلة متعلقة بقیاس ئأس
 ، لأداءات أو الكفاءاتا

یصلح للقیاس على مجموعة معینة من التلامیذ وقد لا یكون صادقا  قد والاختبار الصادق        
لمجموعة أخرى، وذلك لتداخل عوامل تؤثر على مدى صدق الاختبار كمستوى التلامیذ أو أن 

ولهذا یفضل أن . المدرس الذي یدرس هذه المجموعة غیر الذي یدرس للمجموعة الأخرى وهكذا
وعیة لتلامیذه لأن المدرس هو الأكثر معرفة بالمستوى یقوم كل مدرس بإعداد الاختبارات الموض

ینظر طارق عیفاوي ، الاختبارات البدنیة  .التحصیلي لتلامیذه ولذالك سیكون الاختبار أكثر صدقاً 
 .والریاضیة، ینظر مجلة التربیة

یقصد به قیاس درجة التماسك الذي یمكن أن  الاختبار الثابت  نقصد بالثبات أن یكونالثبات  - 1
یعطي نفس النتائج یقیس بها ظاهرة معینة ویكون على درجة عالیة من الدقة والاتقان والاتساق، ف

لنفس المجموعة من الأفراد إذا ما طبق مرة أخرى، وفي نفس الظروف بشرط ألا یحدث تعلم أو 
طارق عیفاوي ، الاختبارات البدنیة والریاضیة،  ینظر .تدریب في الفترات ثم مرات إجراء الاختبار

 .مجلة التربیة 
تعني التحرر من التحیز أو التعصب وعدم إدخال العوامل الشخصیة للمصحح أو  الموضوعیة -  2

التحصیل المختبر وعدم تأثیر الاختبار بتغییر المحكمین وأن یعطي الاختبار نفس النتائج في 
  . مهما كان القائم بالتحكیم  الدراسي

تعلیمات واضحة محددة تتعلق بكیفیة إجراء  تتقید بتنفیذ الموضوعیة  نذاته إمعنى البو      
ومقیاسا ن،  یختلف علیه أو في تصحیحه اثنابجعل الجواب محدداً تماماً بحیث لا وذلكالاختبار 

لإجابة ل لاشيءجابة الصحیحة و عادلاً یمكن الاطمئنان إلیه، وذلك بأن تخصص علامة واحدة للإ
ینظر طارق عیفاوي ، الاختبارات  .عملیةالمن  حكمالم تخرج رأي المصحح أو، وبذلك الخاطئة

 .البدنیة والریاضیة، مجلة التربیة 
 91م، ص 2014- ه1435أیوب دخل االله، التعلّم ونظریاته، دار الخلدونیة، دط، ینظر   - 3
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ة تجعلنا نقوم بعملی ة ومتنوعة فللتقویم بأدوات مختل ع المنهج اخضلیة إمع إنّ 
القوة والضعف وبذلك نقوم بتثمین ودعم  طواقع المنهاج ونقصد بذلك تحدید نقالص یتشخ

 .جراءات ملموسة ومدروسةالجة النقص والضعف بإنقاط القوة ونعمل على مع

المقرر ، المعلم، الطریقة، الوسیلة، الإضاءة،  البیئة، الكتاب،وهذه العملیة تشمل 
حیث یتم النظر في كل هذه ... ،التدفئة، أسئلة الاختباراتالمقاعد، التهویة، التكییف

 بعض العناصر فقد یكون الخلل في. لیتها في تنمیة الكفاءة للتلامیذمدى فاعالعناصر و 
من المستبعد جدا أن یكون الخلل في كل  وهذا منطقي وطبیعي لأنه واحد عنصرأوفي 

  "تطویر المنهاج"سمى وبعد التقویم یحدث ما ی .العناصر بنفس الحدة والقوة

    D E VELOPPEMENT  du curriculumتطویر المنهاج*  -3*أولا

 ماذا یقصد من من تطویرالمنهاج؟. 1-3*أولا

سرعة العصر ومفاهیمه وفقا للمتغیرات  مواكبة بعملیة تطویر المنهج د یقص
عملیة « : هيو  .1الحاصلة في البیئة والثقافة والعلم والحیاة والتمشي مع هذه المتغیرات

الأول بیانات حول المنهج، أي ما یطلق علیه تقویم المنهج، والثاني یتعلق ذات شقین 
هذه العملیة لیست . بعملیة إصدار القرارات بشأن المواضیع التي تحتاج إلى تطویر

عشوائیة أو ارتجالیة، إنما هي عملیة تقوم على الأدلة العلمیة والدراسات التحلیلیة 
   .»2المتأنیة

لتي أثبتت الدراسات تحسینیة شاملة لكافة جوانب المنهاج ولاسیما تلك ا ةعملیهي و 
  .لتعدیل والتحسین وقد تشمل أیضا الأسس والمنطلقاتأنها في حاجة إلى ا

سسات التعلیمیة كادیمیون وتربویون وتقوم به المؤ هذا التطویر یشرف علیه خبراء أ
 نكتفي بنص اختراع الهاتف السلكي وأنما ومؤسسات المجتمع فمثلا في قضیة الهاتف لا

  .نذهب إلى البرید والمواصلات لنعرف الجدید في علم الاتصالات ثم ندرجه في المناهج 
                                                           

 .807، ص) مرتكزاتها، تطویرها، تطبیقاتها(، المناهج التربویة يتوما جورج خور ینظر   -  1

 41فریدة شنان ومصطفى هجرسي، المعجم التربوي ، ص -  2
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  :مبرارات تطویر المنهاج -2*3*أولا

  :ما یليوإعادة تطویره  مبررات الداعیة إلى تقویم المنهاجومن أهم ال 

  .قصور المناهج الدراسیة الحالیة -1

  . 1رأي  عام قوي یؤمن بعدم ملاءمة المناهج المدرسیة الحالیة وقصورها وجود *أ
  .كثرة الرسوب أو التسرب المرتبط بالعوامل المدرسیة* ب 
  .غیاب القواعد والضوابط  التي الخاصة بمفاهیم الإرشاد التربوي والنفسي في المناهج* ج
 بون التوظیف،ین یطللذاعدم الثقة بالنفس عند أغلب خریجي المدارس والجامعات * د
 وقد  یقول سبیل المثال ینزعجخطي  ابة طلبكت  قدّمت إلى أحدهم ورقة وطلبت إلیهإذا ف

هم لم یتعودوا على كتابة مثل أنّ  إن دلّ على شيء فإنما یدل على تي به فیما بعد، وهذاسآ
  .هذه الأمور أثناء الدراسة

  :ویتمثل في :التطور التكنولوجي والتربوي العام -2
ولوجي كبیر وواسع، فأصبح العصر عصر السرعة علمي وتطور تكنر تطو ظهور  -أ

  .والتكنولوجیا والبحث عن الرفاهیة وسبل العیش الرغید
مستویات الكفاءة بالنسبة للمنهاج الحدیث تتم بصورة شاملة وتتضمن الأسس  -ب

  .والمنطلقات والأهداف وكافة مكونات المنهاج
مناحي الحیاة الاقتصادیة   میعإنسانیة تفرض نفسها في ج ة كظاهرةظهور العولم -ج

  .فیة والاجتماعیة والإعلامیةوالثقا

التربویة والمجتمعیة في  همت الدراسات والبحوثلقد أس: حاجات المجتمع المستقبلیة -3
  :، مثلفهم أوسع لحاجات الإنسان المستقبلیة

كان یهدف إلى المعرفة والقضاء على تغییر النظرة إلى النظام التعلیمي فبدلا من أنه  -أ
  .في تقدم البلدان وازدهارها م في تكوین الید الفنیة التي تساعدالجهل والأمیة صار یسه

                                                           
دار " أسسها وعملیاتها - عناصرها -مفاهیمها" ، المناهج التربویة المعاصرةمروان أبو حویجینظر  - 1

 .207، صم2006، 1الثقافة للنشر والتوزیع، بیروت لبنان، ط
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تغییر النظرة إلى التراث وإلى المتعلم فلم تعد المعرفة عند المتعلم غایة في نفسها  -ب
 .1وإنما كیف یتعلم؟ ولماذا یتعلم؟

مثلا صار فیه انفتاح ؛ فد به التغیر في السمات السائدةصالتغیر الإیدیولوجي ونق -ج
وأیضا أصبحت ... لباس على الثقافة الغربیة وتقلید في كل شيء حتى تسرحة الشعر وال

صب الأراضي لزراعة وهذا من خلال تحول أغلب أخنحو الصناعة بدلا من ا الدولة تنجه
  .مصانع ومؤسسات للترفیه والتنزهسكنات و إلى 

  مقارنة بین الإثراء والتطویر.3-3*أولا

  :وفي هذا الجدول التالي سنجري مقارنة بین الإثراء والتطویر

  التطویر  الإثراء 

  یأتي بعد التطبیق والتقویم  یأتي بعد التحلیل

به خبراء المؤسسات قوم ی  یقوم به المعلم
  التعلیمیة ومؤسسات المجتمع

  ة جماعیةعملی  عملیة فردیة

  كلیة شاملةعملیة   عملیة جزئیة

  جدول یبین الفرق بین الإثراء والتطویر      

عملیة كاملة وشاملة وجماعیة تقوم بها  ویجدر القول هنا أن عملیة التطویر
ومرتبطة بأهداف ، إلى أسس نظریة وفلسفیة وبیئیة وعلمیة مؤسسات أكادیمیة تستند

  .التعلیم ولا تكون إلا بعد تطبیق المنهج وتقویمه 

  
                                                           

النظریة ( ینظر سھیلة محسن كاظم الفتلاوي ، المنھاج التعلیمي والتوجھ الإیدیولوجي  - 1
 40-38ص ) والتطبیق
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  :جِ االْمِنْهَ  فِي الْمُؤَثِّرَةُ  الْعَوَامِلُ  -4*أولا
 إذا اعتبرنا أن المنهاج هو ذلك الكل المتكامل المتمثل في النظام التربوي للدولة 

سة ر الخبرات الرسمیة وغیر الرسمیة والعملیات التي تتم تحت إشراف المد «بوصفه 
خلالها المهارات  ن مون منفة والفهم ویر خلال المع نوالتي  یكتسب  المتعلمون م

یاسة وهو منهج یعبر بصدق عن الس »1جاهات والقیم وأسالیب التقدیرویعدلون الات
  لأهداف والغایات التي یسعى إلى تحقیقهاویتضمن صیغة لالتربویة والتعلیمیة للدولة 

  .ماذج معینة للتعلم والتعلیمنى نویوضح طریقة اختیار وتنظیم المحتوى المعرفي  ویتب
الأساس نجد المنهاج الدراسي  یتأثر بعوامل حدّدها مؤلفو كتاب بناء  وعلى هذا

  :المناهج وتخطیطها في الآتي

ة منذ القدم في أصل فاختلف الفلاس: یةنمفهومنا للطبیعة الإنسا  -1*1*4*أولا
وتفسیر الظواهر البشریة كاللغة من حیث كونها توقیفیة أو مكتسبة وتصرفات الإنسان 

وهذا الاختلاف في ...فطریة أم مكتسبة ته فهل هي طبیعمجبر؟ و هو حر أم هل ف
 2.الرؤى  والمشارب یؤدي إلى  ظهور وتطور في المناهج

تختلف التربیة الحدیثة عن القدیمة في تفسیر  :خصائص نمو التلامیذ-2*1*4*أولا
إلى ذهب ظاهرة نمو التلامیذ وجعلها من أهم الأمور التي یهتم بها المنهج فمنهم من 

في بناء المنهاج ومنهم من جعل حاجیات أو مشكلات التلامیذ  اتخاذ میول التلامیذ
  .لك إلى تباین المناهجذمحورا یدور حوله المنهج، وقد أدى 

ظهور الأثر البالغ في  علمیةكان للثورة ال :سیكولوجیة الخبرة والتعلم -3*1*4*أولا
الساسة وأولیاء وتغییر فكر ، التلامیذالنظریات واستخدام الوسائل في تقویم نمو 

                                                           
محمد صابر سلیم،  یحیا عطیة سلیمان ، بناء المناهج وتخطیطها، دار الفكر ناشرون  - 1

 15، ص  1426- 2006: 1الأردن، ط - وموزعون عمان
 15ینظر المرجع السابق ص  -  2
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مواد أولیة إیجاد ید عاملة فنیة و  یفكرون في تكوین  حیث طفق العلماء 1الأمور؛
تشتغل بها مصانعهم ویحققون طموحاتهم؛ فبدأ الاهتمام مبكراً بالعمل الیدوي والتربیة 

ظام الإقطاعي المهنیة لأنهما یتطلبان جهداً ونشاطاً مختلفاً ومتنوعاً یختلف عن الن
والزراعي الذي فرضه النبلاء على العمال وساد  ردحا من الزمان، فأثر على تفكیر 

  .2المجتمع،  ودور المدرسة، وأهداف المنهاج
                                                           

 16ص محمد صابر سلیم،  یحیا عطیة سلیمان ، بناء المناهج وتخطیطها، ،  ینظر  - 1
ومن غیر المنطقي أن یبقى الأمر كما هو علیه، حیث ظهرت مجموعة من المفكرین والعلماء   -  2

الذین یذكر التاریخ أنهم نادوا  جان جاك رسو وبستالوزي  وجون لوكنذكر منهم على سبیل المثال 
بفكرة الاهتمام بالجانب العملي واحترام أصحاب المهن، وهذه الدعوة جاءت لترفع الغبن عن طائفة 
لطالما شعرت بالحرمان بالرغم من إسهامها ومشاركتها في كسب سادة النظام الذي ساد ردحا من 

اد والازدهار والتقدم من جهة أخرى، ومن الزمان من جهة، ولأنّ العمال المهنیین هم أساس الاقتص
ثَمَّ ظهرت الكلیّات المهنیة، فتحول الهدف التربوي من إنسان عدیم القیمة یمكن استغلاله وشراؤه  

  .وبیعه وطرده إلى إنسان یعمل ویفكر ویتمتع  بخبرة فنیة
 من متلقتربیة حیث تحول  التلمیذ كان لهذا الاهتمام بالإنسان دوره في تغییر أهداف ال

سلبي إلى تلمیذ نشط  یستطیع أن یكتشف بنفسه المعرفة ویشبع حاجاته ومیولاته بقدراته العقلیة 
  .والفیزیولوجیة

وبعد ما تخلى المثقفون الغربیون عن أفكار الكنیسة ومعتقداتها وثاروا ضد النظام 
في نهضة البلاد، ظهر الإقطاعي وبدأ الاهتمام  بالإنسان الذي یحتاج إلى العلم والمعرفة لیسهم 

جیل جدید مع مرور السنین من أمثال جون دیوي وفرویل نادوا بضرورة التعلم عن طریق التفكیر 
  . العلمي وحل المشكلات

إنّ التفكیر العلمي  كمنهج للبحث  لا یقصر مفهوم العلم على أنّه مادة،  وإنما العلم مادة 
  :امة نعرضها في الآتيو لحل مشكلة ما یجب إتباع  خطوات  ه.  وطریقة

  الشعور بالمشكلة                 - أ
 جمع المعلومات           - ب
  فرض الفروض    - ت
  اختیار الفروض                 - ث
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وغیر  اً لیحوم اً یكون المنهج نابع ونقصد بهاأن  :فة المجتمعاثق -4*1*4*أولا 
مستورد ویحمل  الموروث الذي ورثناه عن الأجیال السابقة من علوم وفنون وتقالید 

  1؛...وأدوات وأسالیب وسلوك
،  اواقتصادی اسیاسی  امستمر  اتغییر  الذي یشهد المجتمع بتطورات  یتأثر المنهج و      

ت متعددة مجالامعیارا في الجودة كاعتبار  تجاهاتفي  القیم والا وحتى ،  اواجتماعی
   .والتعلیمیة، ةالتربویو  ةالصناعیو  الاقتصادیة والزراعیة

تختلف عن بعضها  المجتمعاتهناك أسباب تجعل  :فلسفة المجتمع-5*1*4*أولا
اة نمط الحینذكر منها النظام الاجتماعي  و ، ي الأمور التربویة والمنهجیةوتؤثر ف بعض

فلسفة تربویة إلى  یستند المنهاج التعلیمي أن ویعني هذا .الخاصة وأسلوب الناس
، وبما أن التربیة أداة سفة الإطار الفكري العام للمجتمع، إذ تشكل هذه الفلمعینة

   .2المجتمع فتترجم هذه الفلسفة في المؤسسات التربویة للمجتمع 
هي الأسرة ف ؛ونعني بها الأسرة والمدرسة :المؤسسات  الاجتماعیة-6*1*4*أولا

سة التربویة الأولى للطفل،  وأبلغها أثرا في تشكیل الأولى في المجتمع والمؤسالخلیة 
شخصیته وسلوكه، وذلك من خلال مركزها الاجتماعي والثقافي والتربوي ، فیتأثر 

  .الطفل بها ویكتسب منها الخبرات قبل خروجه للشارع ودخوله المدرسة
من برامج تعلیمیة وأنشطة  والبشریة،الإمكانیات المادیة فنعني بها  درسةالمأما  

 ةتمثل، والم3المنهاج أهدافتقدم  للمتعلم من أجل تحقیق  الخدمات التيكل تربویة ، و 
   : في الآتي  ذلك ولا بأس أن نفصل ،والمواقف ،والمهارات ،المعارففي 

البشریة والمادیة  الإمكاناتوهو المحور الرئیسي في العملیة التربویة فكل  :المتعلم -
  مسخرة من أجل تحقیق الهدف المنشود هو تكوینه وتأهیله وإعداده؛

                                                                                                                                                                          

 .الوصول إلى الحل  وتقییمه  -  ج
 16ص محمد صابر سلیم،  یحیا عطیة سلیمان ، بناء المناهج وتخطیطها، ،  ینظر - 1

 17المرجع نفسه صینظر  -  2
 .17ص یمان ، بناء المناهج وتخطیطها، محمد صابر سلیم،  یحیا عطیة سل ینظر - 3
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المرشد والموجه والمساعد في العملیة الشخص  وهو : )المدرس أو الأستاذ( المعلم -
 التعلیمیة باعتباره صاحب خبرة كبیرة ومؤهل لیكون قدوة للمتعلم؛

نستطیع أن  المنهاج حتى أننا لاتحتل الأهداف مكانة مرموقة في  :هداف الأ -
  دون أهداف؛ نتصور منهاجاً 

 لحقائق والمفاهیم كانوعیة الخبرات التعلیمیة  بهاقصد ون :1محتویاتالمعارف وال -
یشترط فیها أن تكون منظمة والنظریات والمهارات الوجدانیة التي یتم اختیارها و 

 ومنسجمة حیة ومرتبة ترتیبا منطقیا؛
من  أو یشارك في بنائها یقوم به المتعلمالتي  ات والأفعالجراءالإكل هي  :الأنشطة -

التجارب العلمیة ، إجراء و ث ، حوالب، ، والكتابةلقراءةتحقیق أهداف تعلیمیة كا أجل
  ؛ .. یعر امشوإنجاز العروض ، ال وإقامة

التي والمواقف الأنشطة والإجراءات الوضعیات و هي تلك  :طرائق التدریس وأسالیبهاو  -
كطریقة التدریس بواسطة  ؛التعلم عملیة للمتعلمین والتي تسهم في تحقیقالمعلم یتیحها 

  ؛..التعلیم التعاونيأو طریقة  اللعب أو طریقة حل المشكلات
هي كل المرافق والوسائل المسخرة لخدمة الفعل ف :المادیةوالإمكانیات التجهیزات  -

  ؛  بر، والأجهزة، وكل وسائل الإیضاحوالمخاوتجهیزها،  التربوي كبناء المؤسسات
في إنجاح العملیة التعلیمیة؛ فالمدیر  لا أحد ینكر دور الإدارة  : التسهیلات الإداریة -

كانوا مؤهلین، أما إذا كان العكس إذا  لاسیما  وأعوانه یقدمون دعما لا یستهان به
 . تكون الإدارة عائقا في تحقیق الهدف المنشودفس
الطبیعیة  بالبیئة یتأثرالمنهج الحدیث  إنّ  في البیئة المصادر الطبیعیة-7*1*4* أولا

دن االأنهار المع ومن هذه المصادر.فمن غیر الممكن أن ترسم مناهج دون مراعاتها

                                                           
 ...نقول المعارف والمحتویات لأنها الأكثر شهرة وهي تسمى أیضا المضامین والمقرررات  -  1
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وحسن . النباتات  الجبال الحیوانات الظواهر الطبیعیة التي تؤثر في البیئة
  1؛الانتفاع بها

  :المختلفة للمناهج التنظیمات  -5*أولا
هما المادة الدراسیة  عدیدة لكنها تدور حول محورین رئیسین تنظیمات هج للمنا

   .والتلمیذ

 :ونذكر منها : دور حول المادة الدراسیةالمناهج التي ت*1-5*أولا
  المنفصلة المواد الدراسیةمنهاج  -
  منهاج المواد الدراسیة المرتبطة -
   المندمجةالمواد الدراسیة منهاج  -
  . منهاج المجالات الواسعة -

في مدارسنا ولاسیما بعد خروج الاستعمار الفرنسي كان البدء یبدو لي أن و 
منهج المواد  وبعد ذلك اعتمدالمنفصلة بالمواد  الدراسیة؛ حیث كان البدء بمنهج المواد

 .هممیزاتبلة الانتقادات الموجهة للمواد المنفصمحاولة لتفادي ثم المتكاملة  المترابطة 
بصفة خاصة  التطور الحاصل في  التعلیمیة واللسانیات العامة والتطبیقیة جاء بعدو 

 .منهج مواد النشاط اهتدى الخبراء إلى
میول من حیث الخبرة وال التلمیذ دور حولالتي تج هامنال*2-5*أولا

 :كر منها ونذ ة في بناء المشاریعنشطالأو 
نشطة للقیام بالأ  وقدراتهمیهتم بمدى استعدادات التلامیذ هو منهج و  ج النشاطامنه -

ذلك یحدث  الحاجات، ومن خلال  إشباعالمیول وتعمل على المختلفة التي تتفق مع 
 .واكتساب المعلومات والمهاراتنمو ال
بناء شخصیة حول  یدور الذي یجعل من المتعلم حاضرا وفاعلا ج المحورياالمنه -

  .مشكلاتهم ومطالب حیاتهماد حلول لإیجلتلامیذ و ل متكاملة
                                                           

 .17ص یمان ، بناء المناهج وتخطیطها، محمد صابر سلیم،  یحیا عطیة سل ینظر -  1
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  1منهج الوحدات المتكاملة -
دور جاء ال لاختلالات التي ظهرت على المناهج التي تدور حول المواد ا بعد  
الأخیر  وفي یشیر إلى دور المتعلم في عملیة التعلممنهج مواد النشاط الذي على 

 وكلها تختلف .التعلیمیة التعلمیةلعملیة ومشاركا في ا علم محوراجعل من المتیالمنهاج 
وأولویة وأهداف همیة تبعا لأ اختیار محتوى المنهاج وتنظیمه عن بعضها البعض في

  .كل نوع
  :للمناهج أخرىتقسیمات .3-5* أولا

 اأنواع  "المنهاج التعلیمي والتوجه الأیدیولوجي" كاظم في كتابها كرت سهیلةذ 
   :2هيمن المناهج أخرى 

یشیر إلى جمیع المظاهر  وهو: Hidden Curriculum: المناهج الخفیة- 
التعلیمیة والتدریسیة التي تتلائم مع المنهج الرسمي ، وقد انطلق من قاعدة ربط التعلیم 

السائدة في المجتمع؛ أي أنه عبارة عن مجموعة من المفاهیم والعملیات  بالإیدیولوجیة
 .العقلیة والاتجاهات والقیم والأداءات التي یكتسبها المتعلم خارج المنهاج الرسمي

وهو عبارة عن  :Real Curriculum :المناهج الواقعیة أو غیر الرسمیة -
ى المدرسة قد تكون مقصودة مجموعة من الممارسات الواقعیة التي تجرى على مستو 

وقد تكون غیر مقصودة والتي یتعلم في ضوئها المتعلم كثیرا من المعارف والمهارات 
  .والقدرات

سمیة وهي عبارة عن وثیقة ر  :Common Curriculum: المناهج الرسمیة -
مقررة من الجهات المعینة الوصیة عن التربیة والتعلیم المتضمنة الأهداف التربویة 

                                                           
م، جامعة 2002،)دط(،)تنظیماتھا ،عناصرھا  ،أسسھا مفھومھا،( المناھجفؤاد موسى، ینظر  - 1

 .105ص  المنصورة،
النظریة ( المنهاج التعلیمي والتوجه الإیدلوجي  سهیلة محسن كاظم الفتلاوي و أحمد هلالي، - 2
 .49: ، عمان الأردن ، ص2006: 1ط  ، دار الشروق للنشر والتوزیع ،)التطبیقو 



 الأول                       المناھـــــج التعلیمیة في المدرسة الجزائریةالفصل   
 

 
22 

العامة والمحتوى التعلیمي والأسالیب والطرائق التدریسیة والنشاطات التعلیمیة وأسالیب 
  .1التقویم التي تقدمها المدرسة للمتعلمین

قعي اجانب الو اللأنواع من ا من كلام سهیلة كاظم أنها تنظر إلى ایتضح لن
المنهج الخفي ها ذكرت نّ أرضیة الواقع لاسیما وأ والفعلي لتطبیق والذي یمارس على

 امل عدیدة من بینها لباس وسلوكوالذي یمكن أن یؤثر في المتعلمین من خلال عو 
ولا محالة أن یقلد المتعلمون أسلوبه الأستاذ المؤطر؛ فقد یكون علمانیا أو متدینا 

هو المنهاج الواقعي ولیس النظري أما الأسلوب الذي ذكرته سهیلة كاظم  وطریقته ،
بین الواقع والمأمول وهذا نظرا  اً الرسمیة ویعني هذا أن هناك فرق المخطوط في الوثائق

صدر یوأخیرا المنهج الرسمي الذي . للإمكانیات  المتوافرة وإرادة القائمین على تنفیذه
ماهیته أو بغض النظر عن  القائمة على أمور التربیة والتعلیم عن الهیئة الرسمیة

   ... مكانیة تطبیقهإأهدافه أو ظروف كتابته أو صلاحیته أو 

  :ج الحدیثاج التقلیدي والمنهامقارنة بین المنه -6*أولا
یمكن أن نجري الأمر أكثر ف تطور مفهوم المنهاج وحتى یتضح لقد مر بنا كی

  :الآتي مقارنة بین المنهاج التقلیدي والمنهاج الحدیث في الجدول
  المنهاج الحدیث  المنهاج التقلیدي

1  
المعرفي  یركز على المجال -

المنظم في مواد دراسیة ذات 
  .الفواصل المنیعة

مختلف   یركز على التكامل والاندماج بین -
  .المعارف في المحتوى التعلیمي

2  
د على الكتاب المدرسي   یعتم -

  رئیسي للحصول بوصفه مصدر
لومات لتشمل تنوع مصادر المعیتمیز ب -

  المدرسي ، والكتابالمعلوماتتكنولوجیة 
                                                           

( الإیدلوجي المنهاج التعلیمي والتوجه  ، كاظم الفتلاوي و أحمد هلاليسهیلة محسن  ینظر -  1
 .58- 49، ص) النظریة والتطبیق
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  .والبیئة الفعلیة للمتعلم وسواهاوغیره    .على المعرفة ونقل التراث

3  
یؤكد تولید المعرفة والابتكارات وحل  -   .یؤكد نمطیة المعرفة -

  .المشكلات من خلال البحث العلمي

4  
یركز على الجانب المعرفي  -

  .حساب المتعلمعلى 
             یعد المتعلم محور العملیة التعلیمیة  -

  .والاهتمام بالطابع الشخصي له

5  
یعزل المدرسة عن البیئة  -

   .الاجتماعیة
  یوجه المدرسة لخدمة البیئة الاجتماعیة -

منعزل عن متطلبات الحیاة  -
  .الفعلیة للفرد والمجتمع

الحیاة مواكبة ومتوافقة تماما مع متطلبات  -
  .والمجتمع العملیة للفرد

7  
الاهتمام بالنمو العقلي  -

للمتعلمین على حساب الاهتمام 
  بالجوانب الشخصیة الأخرى

  الاهتمام بمظاهر النمو المختلفة للمتعلمین -
في الجانب النفسي الحركي، والاجتماعي 

  .والانفعالي فضلا عن تنمیة القدرات العقلیة 

8  
یهتم بالترتیب المنطقي للمادة  -

  .الدراسیة
وقدراتهم   خصائص المتعلمین التأكید على -

یب في ترت ، وإمكانیاتهم وحاجاتهم واهتماماتهم
في المراحل  المادة وفق سیكولوجیة المتعلم 

  .العمریة المختلفة

9  
التركیز على ماذا یعرف  -

  المتعلم؟
 وبذلك  التركیز على كیف یعرف المتعلم -

  .التعلمو یكون الاهتمام على كیفیة التعلیم 

10  
التخطیط مسؤولیة لجان  عملیة

  .متخصصة في المادة الدراسیة
التأكید على ضرورة تعاون المعلمین وأولیاء  -

  .الأمور في تخطیط خبرات التعلم والنشاط
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11  
 المعرفة غایة المنهج وهي  -

  .علیا لذاتها قیمة
  المعرفة وسیلة مساعدة على نمو المتعلم -

واجتماعیا بشكل ا عقلیا وجسمیا وانفعالیا و نم 
  متكامل

12  
التأكید على دور المعلم الناقل  -

  .للمعرفة
وار المعلم المتمددة فهو الباحث، التأكد على أد
  .، المساعد، المرشد، المخططالناقد، الموجه

13  
التأكید على الاختبارات  -

التحصیلیة التي تراعي المحتوى 
  .التعلیمي في الكتاب المقرر

التقویمیة متنوعة لقیاس جمیع الوسائل   -
؛ المعرفیة والنفس حركیة جوانب التعلم

  ..والوجدانیة

14  
 هو منهج ثـابت لا یقبل  -

  التعدیل
  مرن یخضع للتطویر والتغییر منهج   -

بما یلاءم مواكبة عصر الثورة   والتبدیل
  .المعلوماتیة والاتصالیة والإعلامیة

  1والحدیثالمنهاج بین المفهوم التقلیدي 

المنهاج لم یعد یعنى المقررات الدراسیة التي  للجدول یتبین لنا أنّ  وكقراءة أولیة
ولیس هذا فحسب بل أصبح الاهتمام  ،كانت هي حجر الزاویة بالنسبة للعملیة التعلیمیة

  .المتعلم والتعلم بدلا من التعلیمب
عدة تطورت مع تطور البلاد من   لقد شهدت الجزائر میلاد مناهج رسمیةو 

بین هاته المناهج الرسمیة الناحیة السیاسیة والاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة، ومن 
  ؟الجدیدي فمادا یقصد بها؟ وما مناهج الجیل الثان

  
                                                           

( ه الإیدلوجي المنهاج التعلیمي والتوج ،أحمد هلاليسهیلة محسن كاظم الفتلاوي و ینظر  -  1
 .24: ، ص)النظریة والتطبیق
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    :)2016المناهج الجدیدة (الجیل الثاني  مناهج: ثانیا
شهد النظام التربوي في الجزائر تغییرات وتحویرات بیداغوجیة كبیرة محاولة 

أصل  الحدیث عن مناهج الجیل الثاني نود أن نتكلم عنوقبل  لتحسین مردود التعلیم
  . التسمیة

في وثائق رسمیة  لوزارة التربیة الوطنیة وهي  )1(لقد ورد اسم مناهج الجیل الثاني
وهي بالذات سنة  ،م2003تعني أنها سبقت بتنصیب جیل أول طبق في الجزائر منذ سنة 

المقاربة بالكفاءات  الإصلاحات التي تم فیها تطبیق المقاربة بالكفاءات، ویعني هذا أنّ 
نحن بصدد إصلاحات الماضیة والآن الجیل الأول مر بنا في السنوات  ،تضم جیلین

    جدیدة سمیت بمناهج الجیل الثاني فكیف ومتى تم تنصیبها؟

   :)2016المناهج الجدیدة (الجیل الثاني  تنصیب مناهج -1*ثانیا
شهد التعلیم  في الجزائر بمختلف مستویاته جملة من الإصلاحات والتحویرات منذ 

لما تعانیه المنظومة التربویة الجزائریة من مشكلات  الاستقلال إلى یومنا هذا، ونظراً 
وكذلك أزمة القیم التي لازالت تؤرّق المفكّرین  راجع الكبیر في المستوى النوعي،كالتَّ 

روري الإسراع في تحویر المضامین وتطویر المناهج وصنّاع القرار؛ أصبح من الضَّ 
والقانون  )2(دستور الجزائريولل 1954لتتضمن قیماً تستجیب لقیم نوفمبر  ،الدراسیة

  . ، وتُحقّق آمال الأمّة الجزائریة وتتماشى مع عصر العولمةم2008التوجیهي للتربیة 
م التّنصیب التّدریجي للمناهج الجدیدة 2016/2017ز السنة الدراسیة وما یمیِّ 

وهي مرحلة جدیدة في مسار تحسین إصلاح المنظومة التربویة ، )مناهج الجیل الثاني(

                                                           

، ماي 586لوزارة لتربیة الوطنیة، العددالنشرة الرسمیة  ة منهاج الجیل الثاني فيجاءت كلم - ) 1(
  3: قة لمنهج اللغة العربیة ، وزارة التربیة الوطنیة الصفحةفوفي الوثیقة المرا ،11، الصفحة 2016

نشیر إلى  أن اللغة العربیة هي اللغة الرسمیة الوحیدة ولغة التدریس ولقد تم اعتماد اللغة  - ) 2(
یة رسمیة، وذلك للبعد التاریخي والثقافي المجید الذي یشكل الهویة الوطنیة الأمازیغیة كلغة ثان

  )03المادة (الدستور الجزائري المعدل :ینظر . للمجتمع الجزائري
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وأُعیدت  ت مراجعة تلك المناهج التعلیمیةم، ولقد تمَّ  2003وتعزیزها الذي شُرع فیه سنة 
وتستجیب للمرجعیة العامة للمناهج ، )1(كتابتها لتُطابق القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة

آخذة بعین  م 2009لیل التطبیقي المنهجي لبناء المناهج الصادرین في مارس والدَّ 
ات الندوة الوطنیة لتقییم مرحلة التعلیم الإلزامي المنعقدة في جویلیة الاعتبار توصی

واعتمد في كتابتها على أربع نقاط . 2015م  والدورة الوطنیة للتقییم المرحلي 2014
أساسیة هي القیم، المعارف المهیكِلة للمادة، الانسجام الأفقي للمواد، المقاربة 

  .)2(البیداغوجیة

التي تمّ اعتمادُها في الدّخول ) مناهج الجیل الثاني(  لجدیدةتطبیق المناهج ا إنَّ 
من الشروط والإجراءات التي تهدف إلى تغییر  تتطلب جملةً  ،2017-2016المدرسي 

وخلق علاقات جدیدة بین الأساتذة في المدرسة الابتدائیة،  ،الممارسات البیداغوجیة
ینقل التلمیذ من یأمل واضعوه أن  ؛ بحیث )3(وكذا تحدید دور كل من الأستاذ والمتعلم

     اكتساب المعارف عن طریق الحفظ والاسترجاع إلى التفكیر والتحلیل وإبداء الرأي
ة من لبنات ملمح نَ بِ في البحث عن الحلول للوضعیة الأم وهي لَ  ةشاركوالم ،النقدو 

                                                           

لقد نصّ القانون التوجیهي لاسیما  الفصلین الأول والثاني من الباب الأول  الخاص بأسس   - )1(
روحیة والوطنیة من خلال التأكید على الشخصیة الجزائریة المدرسة على تزوید التلامیذ بالقیم ال

وتعزیز الروح الوطنیة وحدة الأمة عن طریق الإسلام ، العروبة والأمازیغیة، ومدعمة بالتكوین على 
  .المواطنة والتفتح على الحضارات العالمیة

 01/09/2016المؤرخة في  1330/2016رقم ، منشور وزارة التربیة الوطنیة ینظر -  2
من مرحلة التعلیم ) نیةالسنتین الأولى والثا( المتضمنة تنصیب المنهاج الجدید للطور الأول 

  الابتدائي
  .المرجع نفسه -) 3(
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الذي  یسعى لتطویر  بخلق عملیة تفاعلیة بین المُتَعَلِّم یتأَتّى إلاَّ  ، وهذا لنْ )1(التخرج
  .كفاءاته والمُعَلِّم بوصفه العنصر المنشّط والمنظّم والمسهّل للعملیة التّعلیمیة

هذا المسعى یصعب تحقیقه على أرضیة الواقع بالنظر لأن المدرسة الجزائریة 
ولكن إذا كانت  التي تقف حجرة عثرة وراء بلوغ المرام، تاتحدیجملة من الالیوم تعیش 

   . لدى الأطراف المعنیة همة وشعور بالرسالة وضمیر خلقي یمكن أي یتحقق بعضه

  أهمیة مناهج الجیل الثاني -2*اثانی
 ،المتعلم، المعلم(أساسا على تفاعل عناصرها تتم التعلمیة  العملیة التعلیمیة  إنّ    

رفع كفاءته  تسعى إلى إصلاح التعلیم عملیة أنو  ؛) التربویةوالإدارة  ،والكتاب ،المنهاج
یتطلب إدخال تحسینات وإحداث وهذا ه وجعله یتماشى ومتطلبات العصر، وزیادة إنتاج

تغیرات على كل عامل من عوامله الرئیسیة بل على كل جزء من أجزاء عناصره المتفرعة 
  ة ــــــــبي على بقیسل إهمال أي جزء منها یكون له مردود، و ا لتداخلها وتكاملها و تفاعلهانظر 

  .الأجزاء والعناصر
میة ــــــــــــــــــوعلیه فإن الـمنهاج التربوي یحتل موقعا استراتیجیا حساسا في العملیة التعلی      

 ورــــــــــــــــــــــــــــصلاح الشامل وجعله یسایر التطخاصة عندما یطرح ملف المنظومة التربویة للإ
  .والتكنولوجي وما تعرف التربیة من مستجدات ومستحدثات العلمي 

الهدف الذي أُنشئت من أجله والمتمثل في  همیتهاتكمن أفمناهج الجیل الثاني  أمّا
في إدراك النقائص من أجل تكوین جیل جدید جزائري یسهم في تنمیة المجتمع وازدهاره 

ظام تربويّ منسجم وناجع یفرض إنَّ الإصلاح الشَّامل الذي یرمي إلى تشیید ن «وتقدمه

                                                           

ویقصد بملمح التخرج مجموعة الكفاءات والتعلمات التي یظهر التلمیذ في نهایة طور تعلیمي  -)1(
وان ملمح التخرج في مادة . سة في القسم المواليمعین من انه متمكن منها مما یؤهله إلى الدرا

القراءة "اللغة العربیة بالنسبة لتلامیذ السنتین الأولى والثانیة ابتدائي تكون اكتساب مهارات في 
  ، "المحور"والكتابة،انطلاقا من میدان التعلم الذي كان في البرامج السابقة یسمى 
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نفسه، وهذا قصد السّماح للمجتمع الجزائريّ بمواجهة تحدّیات الحاضر والمستقبل المتعدّدة 
تفترض في المقام الأوّل صیاغة مبادئ أساسیّة وغایاتٍ في مستوى التّحدّیات . .

    .1»المفروضة علینا

إن المناهج المدرسیة یجب أن تساهم في تحسین  «وفي المرجعیة العامة للمناهج  
یقتصر على المضامین فحسب بل یقتضي  المردود التربوي بالتغییر العمیق  الذي لا

    2.»مقاربة جدیدة في تصورها وإعدادها في هیكلتها وتنظیمها في إطار المقاربة المنهاجیة

ول التي لم تكن فیها مقارنة بالجیل الأ "قفزة نوعیة "تعد مناهج الجیل الثاني   
المناهج الجدیدة تحدد بالتدقیق المصطلحات وتوحد  ن، لأمسبقاالمعارف والمهارات محددة 

كما تقحم هدا الأخیر في العملیة  للتلمیذلوب بلوغها بالنسبة طالمعارف والمهارات الم
یم باستعمال التوجیه والتقو  "یها، وأمّا الأستاذ فیكون له دورلیكون عنصرا فاعلا ف التربویة

الطرق الحدیثة في التدریس من خلال إشراك التلامیذ في إیجاد الحلول للمشكلات 
   .3"المطروحة

 ونظرا للدور المنوط بها أدرجت تحسینات على  مستویات عدیدة من بینها
نّ منهاج الجیل الثاني تسمح إ « المهارات ،الممارسة، القیم  ،طرق التعلیم، المحتویات 

وهذه . ساس ببنیة المواد  وحجمها الساعيفي المناهج الحالیة دون الم "تحسینات "بإدراج
یة ر المحتویات وطرق التعلیم بحیث یتم التركیز على القیم الجزائ"التحسینات تمس 

. "والممارسة في القسم وفهم الدروس بدل حفظها واكتساب المهارات عوض التكرار

                                                           

 ) 2008/01/23(  04- 08 من دیباجة القانون التّوجیهيّ للتّربیة -  1
 10 ، صالمرجعیة العامة للمناهج ،وزارة التربیة الوطنیة -  2

، ئيلتعلیم الابتدااربیة السنة الثالثة من دلیل استخدام كتاب اللغة الع، وزارة التربیة الوطنیة -  3
  .7، ص 2018- 2017 ،لمدرسیةات االدیوان الوطني للمطبوع

  8نفسه ص  رجعالم - 3
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في المواد  "ترتیب الأفكار والتحلیل والاستنتاج "وسیتمكن التلمیذ من اكتساب مهارات 
   .1»یاته المستقبلیةحالتعلیمیة بطریقة تخدمه  في 

العاصر المنظمة  نبنیة منسجمة لمجموعة م« ا المنهاج التعلیمي الجدید فهوأمّ 
في نسق تربطها علاقات التكامل بوضوح،وهو نوع من التشریع یقصد به تنظیم العملیة 

میة وتوجیهها نحو الأغراض القومیة المنشودة وهو أشبه بالقوانین التشریعیة  التعلیمیة التعل
التى تكفل التقدم وحیاة الفضلى وإعداد أي مناهج یقتضي بالضرورة الاعتماد على منق 

 اتیبالإمكانكذلك ا هوربط ،ودة بالوضعیات والأسالیب لتجسیدهاصالمق الأهدافیربط 
  2»مم وكفاءات المعلّ وبقدرات المتعلّ  ،دةالبشریة والتقنیة والمادیة المجنّ 

  :على المبادئ التالیةفي بنائه المنهج  ویعتمد
  .قابلیة التقویم /الوجاهة /المقروئیة /نجازقابلیة الإ /الانسجام  /الشمولیة -

رسة، هیكلة المعرفة الجیدة بمهام المد: ومن الأمور التي یقتضیها إعداد المنهاج 
  .3المنظومة التربویة، وتنظیم مسارات التعلیم

 القانون التوجیهي للتربیة والمرجعیة العامة:هي فالوثائق المؤطرة للمناهج أما فیما یخص  
  .والدلیل المنهجي لإعداد المناهج، الإطار المرجعي لإعداد المناهج للمناهج،

  :ب هي نجواأما المبادئ المؤسسة للمناهج فتتلخص في ثلاثة 
  )القیمي(الأخلاقي الجانب -*
  )الأبستمولوجي(الفلسفي الجانب _*
  .هجي والبیداغوجينالمالجانب _*

                                                           
  07المرجع نفسه ص   -  1
، ئيلتعلیم الابتدااربیة السنة الثالثة من دلیل استخدام كتاب اللغة الع، وزارة التربیة الوطنیةینظر  - 2

  .8 ص
، ، الدلیل المنهجي لإعداد المناهجاللجنة الوطنیة لإعداد المناهج  وزارة التربیة الوطنیة، ینظر  -  3

 .5، ص2009
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  :المناهج الجدیدةممیزات  -3*انیثا
البنویة  عضی اً اجتماعی اً بنائی اً تربوی اً نمودج )الجیل الثاني (تعد المناهج الجدیدة 
  . راتیجیات المنتهجةالاجتماعیة في صدارة الاست

  :عن سابقتها من التصمیم إلى التنفیذ هو یزهاما یم نّ إ
 اعتمادها في الجانب البیداغوجي على المقاربة بالكفاءات بنظرة جدیدة ذات الخلفیة -*أ

التربویة المستوحاة من النظریة البنائیة والبنائیة الاجتماعیة والتي ترتكز أساسا على نظام 
   .طابع اجتماعي مستنبطة من أطر الحیاةالوضعیات ذات 

وهذه الوضعیات هي وضعیات مشكلة للتعلم  تثیر المتعلم وتدفعه للبحث عن 
الحل وبالتالي تمكنه من المساهمة في بناء تعلماته الجدیدة بیسر ، فالوضعیة التعلمیة 

على  )لیمات السند والسیاق والتع (وسیلة إثارة وتحفیز تعمل من خلال مكوناتها الأساسیة 
تنشیط عناصر العملیة التعلیمیة التعلمیة وتفاعلهم بشكل إیجابي وبالتالي زیادة في 

  .المردود التعلیمي 

للنظام التربوي في جمیع الأطوار المكونة لمراحله  شامل راعتمادها على تصو  -*ب
   1ملامح التخرجالكفاءات الشاملة و  یهدف إلى تحقیق  التعلیم الابتدائي، والذي 

في غایة شاملة مرساة ك عززت إصلاحات الجیل الثاني البعد القیمي للمناهج -*ج
؛ ذلك لأن التعلم في ظل النظریة البنائیة ذات علاقة بالحیاة والمنهیةو  المواقع الاجتماعیة 

جاء لیحارب الخمول والاتكالیة في الحصول على المعلومات واعتمادها على الطرائق 
وإشراكه فیها ببناء  تعلماته  ،م المتعلم في العملیة  التعلیمیةإقحا النشطة التي تقوم غلى

لإبداع والابتكار والعمل بنفسه؛ لبیان إمكانیاته الفكریة والمهاریة، وتشجیعه على المبادرة وا
 فرد ،وا إلیه المجتمعالذي یصبالحقیقي قصد تبادل الخبرات حتى یكون الفرد  ،الجماعي

  .ینالآخر  ثقافة على متفتح ،الحضاريتمائه بهویته وان معتز
                                                           

اطلاعنا على وثائق مناهج الجیل الثاني؛ فعند قراءتنا لمنهاج مرحلة وهذا ما نلمسه من خلال  - 1
 .التعلیم الابتدائي نجد الكفاءات والملامح محددة بدق بحسب الأطوار والمستویات
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ة بحیث یتبع مسار التعلمات خطوة خطو  التعلم  تأداة فعلیة من أدواالتقویم اعتبار  -*د
  . صدار الحكم وینتهي بالعلاجمرحلة مرحلة یبدأ بالتشخیص وإ 

حسب رغبات الأطفال  منتقاة "مجالات"في شكل مقاطع المادة وضعت محتویات  -*ه
  .وسلوكیة على شكل موارد معرفیةومتقاربة المواضیع، منسقة ومتكاملة، 

كفاءة الختامیة، ال یاتمستو یحقق كل میدان أحد  شكل میادین  في المادة تهیكلت -*و
ویختلف عدد المیادین من مادة إلى أخرى، لكنها تتفق في أن الكفاءة الشاملة لكل مادة 

  . الكفاءات الختامیة لمیادین المادة نفسهاتتحقق من مجموع 

  :صفات وخصوصیات المناهج الجدیدة-4*ثانیا

  وفي الخطاطات الآتیة یتضح صفات وخصوصیات المناهج الجدیدة
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  1خصوصیات المناهج الجدیدة على المستوى العام

  
  2خصوصیات المناهج الجدیدة على المستوى البیداغوجي

  
                                                           

لجنة تألیف ، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة ، السنة الرابعة من وزارة التربیة الوطنیة،  -  1
 8، ص2018- 2017ان الوطني للمطبوعات المدرسیة ، التعلیم  الابتدائي ، الدیو 

، ئيلتعلیم الابتداامن  رابعةدلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة ال، وزارة التربیة الوطنیة -   2
 .8ص ،2018- 2017 ،لمدرسیةات االدیوان الوطني للمطبوع
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  1صفات المناهج الجدیدة

  :هيصفات تتمتع ب المناهج الجدیدة یتضح من هذه الخطاطات أن

الغایـــات المحـــددة  لاســـیما فـــي تحدیـــد  نون التـــوجیهي للتربیـــةانســـجامها مـــع القـــا .1
وذلـــك بتحدیـــد الكفـــاءات وتـــوفر الأهـــداف والأســـس الموضـــوعیة  ،للنظـــام التربـــوي

 لتقویم عملیة التعلیم والتدریس بدقة وثبات؛
ــالخبرات الحیاتیــة والإنســانیة والاجتماعیــة،  المــوادتوحیــد وتنظــیم بــرامج  .2 وربطهــا ب

 .هم واهتماماتهم واستعداداتهمتمع مرعاة  احتیاجات المتعلمین ومیولا
وذلك في تحدید ملمح الخـروج مـن المدرسـة مـع  ارتباط وتمفصل مستویات التعلم .3

ذ لكــل تحدیــد ملمــح الشــامل لكــل مرحلــة أو الكفــاءة الشــاملة التــي یكتســبها التلمیــ
 .مرحلة أو طور

الانتقـال  -؛  ویتحقـق ذلـك مـن خـلالتنفیذ التماشي المـرتبط بالمقاربـة بالكفـاءات  .4
الــــذي بموجبــــه یــــتعلم المــــتعلم وفــــق قدراتــــه واحتیاجاتــــه إلــــى الــــتعلم  التعلــــیم  مــــن

تنظـیم الـتعلم فـي حریـة العلـم تـیح للمت ومعنى هذا أن المناهج الجدیدةواهتماماته، 
 ؛الظروف والإمكانیات المتاحة حسب

، باعتبــــاره محــــور العملیــــة التعلمیــــة فهــــو إعطــــاء مســــؤولیة الــــتعلم للمــــتعلم نفســــه .5
المبادر والمكتشف والباحث عـن الحلـول، وهـذا مـا یرفـع مـن درجـة تفكیـر المـتعلم 

 ،2ویخلق له دافعیة عالیة للتعلم

                                                           
ة من التعلم ثلعربیة ، السنة الثال، دلیل استخدام كتاب اللغة الجنة تألیفوزارة التربیة والوطنیة،  -  1

 9، ص الابتدائي
إن إثارة الدافعیة لدى المتعلم تساعده في اكتساب المعارف والمفاهیم والحقائق والمهارات  -  2

من خلال اطلاعه على مصادر تعلمیة متنوعة أخرى مثل الحاسوب التعلیمي .والاتجاهات والقیم
 ...والإنترنیت، الأفلام
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تســییر وتنظــیم و وتقــدیم التســهیلات  التوجیــه والإرشــاد حصــر دور المعلمــین فــي  .6
، في إثراء المنهاج مـن خـلال مـا یضـیفونه مـن إضـافات والإسهام ،1عملیة التعلم

  ؛  وما یقترحونه من اقتراحات
حیث یؤكد هذا المنهج على استمراریة الخبرات التعلیمیة التي إرسائها في الواقع  .7

تقدمها المدرسة،من وقائع وأحداث ماضیة وحل للمشكلات الحیاتیة الآنیة 
لعولمة واستشراف المستقبل وبذلك نقول إن المناهج الجدیدة تحاول أن  كا

وكذا مرعاة " الماضي والحاضر والمستقبل" تراعي الأبعاد الزمانیة الثلاثة
 .خصوصیة الإنسان الجزائري الذي تسعه رقعة جغرافیة على شكل قارة

اول تن -). وحدة شاملة(مناهج المواد والوضعیات لتحیق الملمح الشامل 
المقاطع والوحدات المترابطة والمتماسكة في الأهداف والمحتوى والأنشطة 

  والتدریس والتقویم والتطویر؛
  :الثاني الجیل مناهجمحاور هیكلة  -5*ثانیا

  :یمكن أن نجمل محاور الجیل الثاني في الخطاطة الآتیة

  
                                                           

د المتعلمین بالأنشطة والوسائل یتزو عملیتي التعلیم والتعلم، تتم ب تیسیر وتسهیلعملیة  -  1
 .الوصول إلى أحسن النتائجوالأرضیة الخصبة، التي تمكنهم من 



 الأول                       المناھـــــج التعلیمیة في المدرسة الجزائریةالفصل   
 

 
35 

  1محاور ھیكلة المناھج
ما یمكن قراءته واستنتاجه في هذه الخطاطة أن هناك أربعة محاور رئیسیة 

  البیداغوجيالمحور  القیمي،المحور  المعرفي،المحور النسقي، المحور : هي

، مع .ویعنى المحور النسقي بتقارب وتلاقي المناهج في وحدة تعلمیة شاملة
 للمضامین والأهداف   وضمان انسجام الأفقي والعمودي  إعطاء تصور شامل وتنازلي

وضعت في شكل  أما المحور المعرفي فنعني به أن هناك تنظیم منطقي للمعارف 
منسجمة ومهیكلة في شكل وحدات مع احترام خصوصیات  كل   مصفوفة مفاهیمیة

ولأن المجتمع له عادات وقیم تم ،  لكنه تتفق في أنها تفید  الفرد والمجتمع مادة،
 لقیم الكونیةا أو على تعزیز القیم الاجتماعیة والثقافیة یميالمحور الق التركیز في 

   والأمازیغیةعلى قیم الهویة الجزائریة النابعة من الإسلام والعروبة  والتركیز

النظریة   اعتمدتفإن مناهج الجیل الثاني  وفیما یخص المحور البیداغوجي
التي تعتمد الوضعیة  بالكفاءاتالمقاربة  الاجتماعیة، واتخدت سبیل -البنائیة والبنائیة

  . والتقییم ، ولوضعیة الاندماجیة التعلمیة

  )لماذا المناهج الجدیدة( أسباب وضع منهاج الجیل الثاني  *6*ثانیا
وإنما تخضع دوریا  لیست جامدةالمناهج المدرسیة  عالمیا أنّ  المتعارف علیهمن و 

تخص المضامین أو تحیین " تعدیلات" تحویراتأو  المعیشة فو ظر تفرضها التعدیلات ل
   :وهذا قصد ما یليتتماشى مع المتغیرات الحاصلة في المجتمع  معارفللمعلومات وال

  .جیل الأولمعالجة  الثغرات وأوجه القصور التي تم تحدیدها في مناهج ال -1*6

                                                           
، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة ، السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي ، وزارة التربیة الوطنیة -  1

 9، ص2018- 2017المدرسیة ، الدیوان الوطني للمطبوعات 
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 وجعلها تتفق مع   للقانون التوجیهي للتربیة" الجیل الثاني"امتثال المناهج المدرسیة  -2*6
المرجعیة العامة للمناهج والدلیل كذا ختیارات و   ؛هجیةمنال هز اختیاراتوتعز ه أحكام

   .المنهجي لإعداد المناهج

حقوق الإنسان و ، على تعزیز قیم الهویة الوطنیة -ميمن الجانب القی -زیكتر ال - 3*6
  .1نة والحفاظ على الحیاة والبیئةوالمواط

ده القانون التوجیهي الهویة الوطنیة مطلب مشروع  حدّ إن التركیز على قیم 
شدید ، رسالة المدرسة الجزائریة في تكوین مواطن مزود بمعالم وطنیة حدد للتربیة حیث

فیه، ومتفتح على  ، مؤثّراري، قادر على فهم العالم من حولهالتعلق بقیم الشعب الجزائ
 .الحضارة العالمیة

 :یةتتربیة إلى تحقیق الغایات الآتسعى ال ومن أجل  تحقیق ذلك   
 تجذیر الشعور بالانتماء للشعب الجزائري ؛ -
 تقویة الوعي الفردي والجماعي بالهویة الوطنیة،  -
 ؛ 1954ترسیخ قیم ثورة أول نوفمبر  -
 تكوین جیل متشبع بمبادئ الإسلام وقیمه الروحیة؛ -
 ترقیة قیم الجمهوریة ودولة القانون؛ -
  .2مجتمع متمسك بالسلم والدیمقراطیة، متفتح على العالمیةإرساء ركائز  -

م وهي سنة صدور 2008هذا المسعى لم یكن ولید الیوم وإنما منذ سنة إنّ 
 لأن تطبیق المقاربة بالكفاءاتالتحقیق  له القانون  للتربیة ، إلا أنه لم یفعل ولم یكتب 

   .صدور القرار قبل كانت

                                                           
 05، ص 2016ینظر مناهج مرحلة التعلیم الابتدائي  -  1

 2008/01/23(  04- 08من القانون التّوجیهيّ للتّربیة  2ینظر المادة -  22
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یحقق  أفقي بین الموادو عمودي انسجام  خلق على تركز ومن الجانب الفلسفي  -4*6
التدرج في تقدیم المعلومات في المادة الواحدة والتكامل بین كل المواد بحیث تصبح المادة 
خادمة لغیرها ومن ثمة تنصهر كل المعلومات وتدمج  في بوثقة واحدة  ثم تجند لتتشكل 

  .1من جدید  في قالب إبداعي یتمیز بالتفرد والتمیز

لدارس للمناهج السابقة یجد أنها ضمت مضامین مواد غیر منسجمة بالشكل وا
المطلوب أفقیا وعمودیا وهذا ما عكسه تفرد كل مستوى تعلیمي بمنهاج خاص به فتجد 
 على سبیل مناهج السنة الأولى ومناهج السنة والثانیة وهكذا  أما مناهج الجیل الثاني

أفردت كل مادة بمنهاج خاص  لجمیع مستویات منسجمة عمودیا لأن  مواد تعتمدفإنها ا
  .التعلیم الابتدائي مراحل

المقاربة :ترتكز من الجانب المنهجي والبیداغوجي على مبدأین أساسیي هما  -5*6
من البنویة ي معالمه ومبادئه ستوحی كمنهج لإعداد البرامج وتنظیم التَّعلُماتبالكفاءات 

  .2الاجتماعیة والمقاربة النسقیة

فما هي المقاربة بالكفاءات ؟ وماذا یقصد . المقاربة بالكفاءات خیار تعزیز  -6* 6
  ؟ةبالبنویة، والبنیویة الاجتماعیة؟ وما علاقتها بالمقاربة النسقی

  :مقارنة بین مناهج ما قبل الإصلاح ومناهج ما بعد الإصلاح -7*ثانیا 
نوعیة حُقّقت على إنّ الدّارس للإصلاح التربوي في الجزائر یجد بلا شك نقلة 

مستویات عدیدة ومن خلال الجدول الآتي تتضح لنا الرؤى والتباین بین مسارات 
  :الإصلاح في الجزائر

  
  

                                                           
 07، ص 2016ینظر مناهج مرحلة التعلیم الابتدائي  -  1
 07، ص2016ینظر مناهج مرحلة التعلیم الابتدائي  2
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  :على المستوى التصوري *1

عناصر 
  المقارنة

  مناهج ما بعد الإصلاح               ما قبل الإصلاحمناهج 

  مناهج الجیل الثاني  مناهج الجیل الأول  

تصور 
  المنهاج

تصور خطي لبرامج 
مبنیة حسب منطق 

  المادة

تصور لمناهج بترتیب 
  )سنة بعد سنة( زمني

تصور شامل وتنازلي 
یضمن الانسجام العمودي 

  والأفقي

ملمح 
  التخرج

عُبّر عن الملمح 
یشكل عمومي یتمثل 
  في الغایات والمرامي

عُبّر عنه بشكل 
غایات لكل مادة 

تتضمن بعض القیم 
لكن بشكل معزول 

  وغیر مخطط 

عُبّر عنه بتحقیق غایات 
شاملة مشتركة بین كل 
المواد مرساة في الواقع 

جتماعي تتضمن قیم ذات الا
  لحیاة الاجتماعیةعلاقة با

النموذج 
  التربوي

سلوكي، یهدف إلى 
تغییر سلوكات التلمیذ 

  الظاهرةویهتم بالنتائج 

بنائي، یستهدف 
الاستقلالیة في بناء 
التعلمات عن طریق 
تنمیة كفاءات ذات 

  طابع معرفي

بنائي اجتماعي، یضع 
البنویة الاجتماعیة في 

صدارة كل الاستراتیجیات 
  .المنتهجة

  1قبل الإصلاح ومت بعد الإصلاح یبین الفرق بین مناهج ما* جدول 

                                                           
، ، اللجنة الوطنیة للمناهج ، المجموعات المتخصصةسىالمنهاج الدر اكة، تطور عباد ملی ینظر  1

 .2015//05/04باتنة 
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ما قبل إنّ المتأمل في الجدول السابق یدرك مدى الفرق الواضح بین مناهج 
الإصلاح وبین مناهج ما بعد الإصلاح في التصور وملمح التخرج وحتى في اختیار 

  .لى البنائي الاجتماعينهج حیث تم الانتقال من البنائي إالم

  :ى الإعداديعلى المستو  *2

 الجانب البیداغوجي  
عناصر 
  المقارنة

مناهج ما قبل 
  الإصلاح

  مناهج ما بعد الإصلاح

  مناهج الجیل الثاني  مناهج الجیل الأول  

المقاربة 
  البیداغوجیة

  المقاربة بالأهداف
متابعة السلوكات 
القابلة للملاحظة 

 المعبر عنها
بمجموعة من 

الأهداف الإجرائیة 
  السلوكیة المجزأة

المقاربة بالكفاءات 
التي تستدعي جملة 

  القدرات المعرفیةمن 

المقاربة بالكفاءات التي 
تعرف بالقدرة على حل 

وضعیة مشكلة ذات 
  .دلالة

الاهتمام بالمحتویات   المدخل
  عرفة الجاهزةمبالو 

: بنشاطات التعلم 
التركیز على 

  النشاطات التطبیقیة

التي تمكن من 
تحویل المكتسبات في 

وضعیت مدرسیة 
  جدیدة

وضعیات مشكلة للتعلم 
طابع اجتماعي ذات 

  مستنبطة من أطر الحیاة
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یركز على تقویم   التقویم
القدرة على استرجاع 

المعارف، وعن 
طریق التطبیقات 

  المباشرة

الاهتمام بالوظائف 
: الثلاثة للتقویم

التشخیصي، التكویني 
والتحصیلي ارتقى 
إلى تقویم القدرات 

الهلیا مثل حل 
  المشكلات

یشكل التقویم أداة فعلیة 
أدوات التعلم ویهتم من 

بالوظیفتین التعدیلیة ، 
الاقراریة عن طریق تقویم 

  المسارات والكفاءت

  1یبین الفرق بین المناهج قبل وبعد الإصلاح على المستوى الإعدادي **جدول

تهدف إلى متابعة  المقاربة بالأهدافنستشف من الجدول أن إذا كانت 
تهدف إلى اكتساب الطفل قدرات ومهارات وتذهب المقاربة بالكفاءات فإن  السلوكات 

  .رة على حل وضعیة مشكلة ذات دلالةالقدإلى أبعد من ذلك وذلك في الوصول إلى 
  
 الجانب الدیداكتیكي  

عناصر 
  المقارنة

مناهج ما قبل 
  الإصلاح

  مناهج ما بعد الإصلاح

  مناهج الجیل الثاني  مناهج الجیل الأول  

هیكلة 
  المادة

أساس تهیكلت على 
الكم المعرفي ومنظمة 

في محاور 

تهیكلت على أساس 
مفاهیم أساسیة 

منظمةفي مجالات 

تهیكلت المادة على أساس 
مفاهیم منتقاة حسب قدرتها 

الادماجیة ومنظمة في 

                                                           
، ، اللجنة الوطنیة للمناهج ، المجموعات المتخصصةسىالمنهاج الدر اعباد ملیكة، تطور ینظر   - 1

 .2015//05/04باتنة 
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میادین یشكل التقویم أداة   مفاهیمیة  موضوعاتیة
فعلیة من أدوات التعلم 

ویهتم بالوظیفتین التعدیلیة 
ریق ، الاقراریة عن ط

  تقویم المسارات والكفاءت

تناول 
  المفاهیم

تحددت مستویات 
التناول حسب منطق 

المادة وحسب 
  المستوى الدراسي

حددت مستویات 
التناول حسب مستوى 

نضج العقلي للمتعلم ال
  بلیةومكتسابته الق

حددت مستویات المفاهیم 
على أساس الصعوبات 

التي تطرح عند ممارستها 
  في التعلیم والتعلم

المضامین 
  المعرفیة

نظمت في محتویات 
معرفیة قلیلة الترابط 

  بدون سیاق

نظمت المحتویات 
بشكل معارف أكثر 
ترابط لخدمة مجال 

  مفاهیمي

نظمت المحتویات على 
شكل  موارد معرفیة لخدمة 

  الكفاءة

  1في الجانب الدیداكتیكي مقارنة بین  مناهج ما قبل الإصلاح ومناهج ما بعد الإصلاح

وما یمكن استنتاجه من هذه المقارنة الموضحة في الجدول أن مناهج الجیل الثاني 
على شكل  المواد لمحتویات  یضمن الانسجام العمودي والأفقي ،شاملا اتصور أعطت  

شاملة مشتركة بین كل  ا بكفاءاتعُبّر عنه المنشودة والتي  موارد معرفیة لخدمة الكفاءة
  . حیاة الاجتماعیةجتماعي تتضمن قیم ذات علاقة بالالمواد مرساة في الواقع الا

المقاربة أما فیما یخص الجانب التربوي البیداغوجي فإن مناهج الإصلاح انتهجت 
یضع فإذا كان الجیل تبنى البنویة فإن الجیل الثاني ، السابقة لكن بثوب جدید بالكفاءات 

                                                           
، للمناهج ، المجموعات المتخصصة ، اللجنة الوطنیةسىالمنهاج الدر اعباد ملیكة، تطور  ینظر - 1

 .2015//05/04باتنة 
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رة على حل بالقد تتمیز جة؛ لأنهاصدارة كل الاستراتیجیات المنتهویة الاجتماعیة في یالبن
  .من أطر الحیاة أي ذات طابع اجتماعي مستنبط وضعیة مشكلة ذات دلالة؛

تعلم ولیس  مجرد إعطاء أداة فعلیة من أدوات الیشكل  أمّا فیما یخص التقویم فإنه
التعلم أو الأهداف التعلمیة مسارات حكم معین عن مستوى  تلمیذ أو فوج ما أثناء تقویم 

  .حققةالم

  بالكفاءات المقاربة: ثالثا*
والمقاربات التربویة إثر التطور العلمي الذي عرفتها البشریة وبظهور النظریات 

ینصب حول مردود المدرسة  هتمامتها ، بدأ التفكیرأولى ا الأبناءتربیة  التي جعلت من
المقاربة  "ربة السابقة اوجهت للمق نتقادات التي الجزائریة وكیفیة تحسینه، وبعد الا

  ؟المقاربة بالكفاءات؟ وما جدواهاال إلى المقاربة بالكفاءات فلماذا تم الانتق" بالأهداف
   .الكفاءةو  المقاربة  تعریف أولاً  وقبل الإجابة عن الأسئلة وجب علینا

 ماهیة المقاربة بالكفاءات-1*ثالثا
مكون من كلمتین ولكل كلمة معنى لغوي ومدلول  نائي مصطلح ث المقاربة بالكفاءات

اصطلاحي ولتحدید ماهیة المقاربة بالكفاءات علینا أن نحدد مصطلح كل كلمة من 
  .الكلمات المكونة له

  :المقاربةتعریف  
، فیقال قارب ءویعني الاقتراب من حقیقة الشيمصدر الفعل المزید قارب : المقاربة لغة 

ویقال أیضا قارب الرجل الشيء ذا وصل إلى معناه من دون غلو فلان فلانا إذا دنا منه، 
عالج المشكلة بمقاربة : " ویعني كیفیة معالجة الموضوع نقول مثلا .ولا إخلال بالمعنى

  . 1 نقول أیضا بین الزوجین مقاربة أي مماثلة في الرأي" منطقیة
                                                           

،  1أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربیة المعاصرة،  عالم الكتب ، القاهرة ، طینظر  -  1
 .1793، ص 3م ج2008- ه1429
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  :المقاربة اصطلاحا
من الشيء  والوصول إلى حقیقته فإن  إذا كانت المقاربة في اللغة تعني الدنو

المقاربة هي كیفیة دراسة حالة أو معالجتها لبلوغ   «: المقاربة في الاصطلاح تعني الآتي
والمقاربة . النتیجة، وترتبط بنظرة الدارس إلى موضوعه؛ بالارتكاز على استراتیجیة معینة

، ومن ثم إلى تطبیق ءاإلى إجر  تخلق استراتیجیة وبدورها تخلق طریقة، والطریقة تؤدي
  1»ى وصفة للحلولإلو 

   :عریف الكفـاءةت -2*ثالثا
الكفاءة مصدر كافأ وكافأه على الشيء مكافأة " ورد  في لسان العرب لابن منظور: لغة

  .أي جازاه، والكفء النظیر والمساواة
  :الكفاءة من الكفء وهو یأتي بمعنى: وفي معجم اللغة العربیة المعاصر

الرجل : الجدارة  والأهلیة ، إذا قلنا -2 ،2ولم یكن له كفؤا أحد  المثل أو النظیر   - 1 
  .كفء في منصبه

مماثلة في القوة والشرف، ككفاءة الزوج  -: الكفاءة كلمة تدل على المفرد تعني 
  3أهلیة القیام بعمل  وحسن تصریف –. لزوجته في الحسب والنسب

أنه  غموض والاختلاف، وقد ذكر الباحثونمن ال الكفاءة كثیرشاب مصطلح : صطلاحاا
نظرا للسیاقات المتعددة التي یستعمل فیها مصطلح یوجد لها أكثر من مئة تعریف 

  . الكفاءة

                                                           
الدراسات الوصفیة التحلیلیة التقویمیة للمستندات التربویة في مختلف السعید بو عبد االله،  -  1

، م2013دیسمبر  05- 04:لمنعقد یومي ا –في ضو المقاربة بالكفاءات  –تعلیمیة الأطوار ال
 .14،ص  2014منشورات مختبر الممارسات اللغویة في لجزائر، 

 5: سورة الإخلاص الآیة -  2
 .1942معجم اللغة العربیة المعاصرة ص  3
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بأنها مجموعة :دینو الكفاءة Luis dhainoutففي المجال التربوي فیعرف لویس  
ت المعرفیة، أو من المهارات النفسیة الوجدانیة، ومن المهارا/ من التصرفات الاجتماعیة 

عمل معقد على  كن من ممارسة دور، وظیفة، نشاط، مهمة، أومالتي ت حركیة/ الحس
  .1أكمل وجه

ویعرفها دوكتیل بأنها مجموعة من المعارف ومن القدرات الدائمة ومن المهارات 
  .2جالالمكتسبة عن طریق استیعاب معارف وجیهة وخبرات مرتبطة فیما بینها في م

  :الكفاءة هي مجموعة مدمجة من-
  ،      savoir المعارف والمعلومات  -
  savoir être العواطف والانفعالات   -
   ؛savoir faireالمهارات الحسیة الحركیة  -
  3savoir devenir الصیروریة  المعارف   -

تُعرّف الكفاءة على أنّها القدرة على استخدام مجموعة ا في المجال المدرسي فأمّ 
إنّها  «. منظّمة من المعارف والمهارات والمواقف التي تمكّن من تنفیذ عدد من المهام

القدرة على التصرّف المبني على تجنید واستعمال مجموعة من الموارد استعمالا ناجعا 
لحلّ وضعیات ...) واقف شخصیةمعارف مكتسبة، حسن التصرّف، قیم، قدرات فكریة، م(

)4(»مشكلة ذات دلالة
.

   
نّها لم تُهمَل، لك) المضامین أو المحتویات(ویتّضح من هذا التعریف أنّ المعارف 

   .5من مركّبات الكفاءة  رد أواكمو نافعة أو  كأداةوتستعمل  ،لا تشكّل غایة في حدّ ذاتها
                                                           

  ..38ص  2015، طلاوة عمارة ، تدریس العلوم وفق المقاربة بالكفاءات ، دار الهدى  - 1
 38المرجع نفسه ص  -  2
 38المرجع نفسه ص  -  3

  .07، ص 2016،لیم الابتدائيعمناهج مرحلة التوزارة التربیة الوطنیة،  -  4
هي إمكانیة التعبئة،بكیفیة مستبطنة،لمجموعة :"قائلاً  xavier roegiersروجیرز یعرفها كزافي -  5

 ".المشكلات  - مدمجة من الموارد بهدف حل فئة من الوضعیات
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قصد الخارجیـــــة والداخلیة الموارد إذاً الكفاءة هي القدرة على تجنید مجموعة من    
عند مواجهة   الموارد من  مدمجة لمجموعةالتعبئة  إمكانیةأو هي .معقدةوضعیة  ـةمعالج

  . المشكلة حلالتكیف أو  بهدف الوضعیات من فئة
 إیجادهو إطار نظري لساني یهدف إلى محاولة  ومنه فإن المقاربة بالكفاءات

استراتیجیة محكمة في میدان التربیة تجعلنا نحقق الأهداف المرسومة مع اقتصاد في 
   .الجهد والوقت والمال

  :من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات -3*ثالثا
إلى المقاربة بالكفاءات أو كما یصفه بعض  1من المقاربة بالأهداف تمَّ الارتقاء 
وذلك لتلافي ) الانتقال من الجیل الأول للأهداف إلى الجیل الثاني للأهداف(المربیین 

منطق التعلیم الذي یركز على المعرفة، وتقدیمها جاهزة للمتعلم إلى منطق التعلیم المركز 
  .2لتعلیمیة التعلُّمیةعلى المتعلم، الذي یُعْتَبَر دوره محوریاً في العملیة ا

فالمتعلم الحقیقي لا یركز على المعارف فقط؛ بل أیضاً توظیف ودمج المعارف، 
فلا یُعْقَلُ تقدیم المعرفة للمتعلم دون تحویلها إلى ممارسات وكفاءات لها دلالة واقعیة عند 

ثم ة، رف فقط؛ بل هي معارف ومعارف أدائیالمتعلم، إذِ الدروس لم تعدْ عبارة عن معا
  ).الكفاءة(دمج المكتسبات 

  أهمیة المقاربة بالكفاءات-4*ثالثا
ستـدراك نقائص لاالمحور الرئیس للمناهج الجدیدة، وذلك  بالكفاءاتالمقاربة تشكّـل 

  .بالأهداف السابقة والتي أطلق علیها المقاربة المقاربة

                                                           

 .هو مصدر ارتقى ویعني الصعود والتغیر نحو الأحسن والأفضل الارتقاء *  1
  .24- 15ص دط، دس، رنارد ري، الكفاءات المدرسیة تعلم وتقویم،ب - 2
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المقاربة تعزیز المتمثّل في للمناهج الجدیدة و  الجدید هذا التوجّه یمیّز ما أهمّ إنّ 
بالكفاءات هو إمكانیة أن یجنّد المتعلّم مجموعة من الموارد المندمجة لحلّ مجموعة من 

  . عائلة واحدة الوضعیات المشكلة المنتمیة إلى
 التعلیم منطقعلى  منطق التعلّمتفضّل  المقاربة بالكفاءات  إنّ وبهذا یمكن القول 

 ، لا على التعلیم د أفعاله في مواجهة وضعیات مشكلةوردو كّز على التلمیذ أي أنها  تر 
المقاربة بالكفاءات بمعنى آخر أن و .  الذي یعتمد على تحصیل المعارف والمعلومات فقط

البحث عن المعلومة، تنظیم ( في المدرسة وخارجها التصرّفحسن على  درّب المتعلّم ت
كلة مختارة من خلال وضعیات مش ...)حلول ،وضعیات وتحلیلها، إعداد فرضیات، تقویم

لا تركّز على المحتویات  التعلّمیة وبذلك فالوضعیاتته؛ كمشكلات یواجهها في حیا
 مقترحة  وضعیاتانطلاقا من  مشكلة، وضعیات ارات فحسب، بل على تجنیدها فيهوالم
  . 1لإشهادياو  التكویني للتقویم وسند تعلّمي كسند التلامیذ على

لمقاربة بالكفـــــــــــاءات هي نّ اإبناء على ما تقدم عن الكفاءة، یمكننا القول 
الموارد والمهارات والكفاءات وتجنیدها  وظیفیة تعمل على التحكم في ــــــابیداغوجی

ولذلك ، ته الیومیة الصعبةحیافي  واستعمالها في حل مشاكل ووضعیات تعترض المتعلم
للمناهج الجدیدة  تسعى من خلاله لتدارك منهجي  اختیار أول  غرابة أن تكون لا

  .النقائص المسجلة  على المقاربات السابقة
  ؟ا المقاربة بالكفاءاتذلما -5*ثاالث

  : ل بالمقاربة بالكفاءات هيولعل أبرز الأسباب التي أدت إلى العم    
  المقاربة إن الفن التربوي السائد قبل : التعلیم داغوجیایبودعم وتحسین إثراء

بالكفاءات لم یحقق الهدف المنشود ونجمت عنه نقائص وسلبیات لأنها أي 

                                                           
 2016.ئي امناهج مرحلة التعلیم الابتد التربیة الوطنیة، اللجنة الوطنیة للمناهج،وزارة ینظر  -  1
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لذلك من  1بیداغوجیا الأهداف اهتمت بالسلوك كنتاج تربوي وأهملت جوهرها
ولیس  أي تطویر وترقیة بیداغوجیا الأهداف؛ الطبیعي التفكیر في طریقة تحسینه،

 .ءات التي استعملت سنوات عدیدةمعناه التنكر أو القطیعة مع المقاربة بالكفا
 ویعني  إنشاء علاقة بین المعارف والثقافات المدرسیة والممارسات الاجتماعیة

المعارف العلمیة إلى معرفة عملیة؛ لأن المعارف المدرسیة لا معنى لها حویل ت هذا
ومنفصلة عن مصادرها وعن استعمالاتها الحیاتیة  مجزأةبالنسبة للمتعلم ما دامت 

ففي المدرسة على سبیل المثال یتعلم التلمیذ كیفیة حل بعض  والاجتماعیة،
) السلام(مشكلات البیع والشراء بدء من كیفیة  الدخول إلى الدكان وإلقاء التحیة 

ى وحساب المجموع والنظر إلى مدكتابي ال أو شفهيال وانتظار الدور والطلب 
وبهذا نكون قد تجاوزنا مشكلة واجهت یرجعه التاجر،  يصلاحیة المواد والباقي الذ

المتعلمین والتي مفادها فشل خریجي المدارس في توظیف مواردهم ومهارتهم في 
قصور النظریة السلوكیة التي تجزِّئ الفعل التعلیمي  وبمعنى آخرالحیاة العملیة،

مقاربة تنادي بالتكامل النظریات المعرفیة باعتبارها جدید إلى والانتقال  التعلُّمي
 .والشمولیة كالبنیویة الاجتماعیة 

 یمكِّن  ؛ وهذاتحقیق الانسجام الأفقي والعمودي بین الأنشطة والأطوار التعلیمیة
لیم عن طریق التدریج ومراعاة  خصوصیة  المتعلمین من بناء المعرفة بالشَّكل السَّ

 .مین مع الأخذ بالفروق الفردیة لكل واحد منهمالمواد واستعداد المتعل
 مواكبة الطفرة العلمیة التي یشهدها العالم. 
  الكفاءة  تسمح بالتكیف وحل المشكلات وإنجاز المشاریع  
 جعل التقویم ملازماً للفعل. 

                                                           
، 1ج 2009وزارة التربیة الوطنیة ، من قراءات المركز، المركز الوطني للوثائق التربویة  1

 . 158ص
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 إعداد مناهج فعالة وقابلة للتنفیذ. 
 الانتقال من منطق التعلیم إلى منطق التعلُّم. 
  السیرورة بدل النتائجالتركیز على.  

 مباديء المقاربة بالكفاءات -6*ثالثا
   :تقوم المقاربة بالكفاءات على جملة من المبادئ نذكر أهمها     

 ة، ـــالبنائی یعود أصل هذا المبدأ إلى المدرسة :(Construction)مبدأ بناء المعرفة -أ
   لربطها بمكتسباته الجدیدة؛یتعلق الأمر بالنسبة للمتعلم بالعودة إلى معلومات سابقةو 
اء مكتسبات ــــالمكتسبات القبلیة و بن ه الطویلة، و یعني كذلك تفعیلـــــــحفظها في ذاكرتو 

 .جدیدة
 هــــــــــــمهذا المبدأ یجعل المتعلم محور العملیة التعلمیة،أي یس: مبدأ التعلم الذاتي -ب

له  حـــ، و هذا ما یتی ؛ إنما التعلمالتعلیم اعتماداً على لا ذاتیاً المتعلم في بناء المعرفة 
 .للكفاءة الحقیقي الامتلاكات الكفاءة، و المحتویات و ذلك قصد ـــــالتمییز بین مكون

لا  ا،بعضبعضها  تعلَّمَةبمعنى ربط العناصر الم:(Integration) مبدأ الإدماج -ج
في  ینمتعلمـا بشكل إدماجي، و یتیح للـــــاتهإنماء الكفاءة یكون بتوظیف مكون لأن؛ تشتیتها

  .الوقت ذاته

) ....معارف، نظریات، مهارات، (ار المكتسبات القبلیة ــــــالتدریب على استثم فرص – 
   .ضمن وضعیات جدیدة

  :غیر أن المعجم التربوي أورد مبادئ أخرى ترتكز علیها المقاربة بالكفاءات هي
  الكل یفوق مجموع الأجزاء؛ -
  لیس للكل نفس الأهمیة؛ -
  حتى الأكثر كفاءة یخطئ؛ -
  میز الخبیر عن غیره، هي قدرته على التشخیص ووضع العلاج؛ما ی -
   .ضعیات دالة بالنسبة إلى المتعلم، یبقى أثره مع مرور الزمني و ما یتم تعلمه ف -
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  :جیل الثانيالمقاربة النصیة لتعلیم اللغة العربیة في مناهج ال: رابعا
 ى المقاربة الشمولیة التي تجعل تعتمد المناهج الجدیدة في تعلیم اللغة العربیة عل

 ،دة عن بعضها ر  یمكن أن ندرس جزئیاته بصفة منففلا ،كاملا اكلی االلغة العربیة كیان
ویة الاجتماعیة التي تعتمد مبدأین یالمقاربة بالكفاءات ذات البن بل یجب أن تعتمد

الإدماج وبناء المشاریع  ولتحقیق  ذلك جاء التركیز في مادة  رئیسین هما  بیداغوجیا
النصیة وسیلة  للوصول إلى اكتساب المعرفة والإبداع العربیة على المقاربة  اللغة

  فماهي المقاربة النصیة؟.  والتوظیف  اللغوي السلیم
  :ماهیة المقاربة النصیة -1*رابعا 

مركب من  مصطلحالمقاربة النصیة : l’approche textuelle المقاربة النصیة
   ).المقاربة، والنص( كلمتین

: والمقاربة والقراب... وقارب الخطو داناه«، )قارب(مصدر الفعل : لغة لمقاربةا* 
  .من الشيءالمقاربة التي تعني الدنو  ومنه فإن، 1»المشاغرة للنكاح

منتهى النص أصله «وعند ابن منظوربان ومنها ظهر و والنص هو ما ارتفع و  
نَصَصْتَ الرَّجُلَ إذا استقصیْتَ مسألتــه عن الشيء؛ : الأشیاء ومبلغ أقصاها، ومنه قیل

   2»حتى تستخْرِجَ كل ما عنده

المقاربة النصیة تعني في اللغة الاقتراب من ومن خلال ما تقدم نستشف أن 
  .النص ومحاولة فهمه بصدق

  
  

                                                           

، 2005، 1، ط1، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، مج)ب.ر.ق(ابن منظور، لسان العرب 1
  612- 611ص
    .540، ص4المصدر نفسه، مج2
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  المقاربة النصیة اصطلاحا *

یجسد  یقتضي الربط بین التلقي والإنتاج و المقاربة النصیة هي اختیار بیداغوجي 
اللغة باعتبارها نظاما ینبغي إدراكه في شمولیة، حیث یتخذ النص محورا  إلىالنظر 

ویمثل البنیة الكبرى التي تظهر فیها كل  أساسیا تدور حوله جمیع فروع اللغة ،
المعجم اللغوي والدلالات الفكریة باعتبار النص (لیة المستویات اللغویة والصوتیة والدلا

والنحویة والصرفیة والأسالیب وبهذا یصبح النص المنطوق ) یحمل ویبلغ رسالة هادفة
أو المكتوب محور العملیة التعلیمیة، ومن خلالهما تنمى كفاءات میادین اللغة 

   .1الأربعة

عمل قابل للإنجاز على تصوُّر وبناء مشروع « وفي تعریف آخر هي عبارة عن
ضوء خطة، أو استراتیجیة تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء 
الفعَّال والمردود المناسب، من طریقة ووسائل، ومكان وزمان، وخصائص المتعلم، 

  .2»والوسط والنَّظریات البیداغوجیة
أساسیا تدور حوله جمیع جعل  النّص محـورا  هيمقاربة النّصیة  الفأما اصطلاحا 

رف ومفاهیم في شكل اأنشطة اللّغة، فمن النص المنطوق أو المكتوب ننطلق في تقدیم مع
ألفاظ وجمل یسمعها أو یبصرها المتعلم ویجتهد في فهمها وتدریبه على النسج على 

لالیة التراكیب والظواهر اللغـــویة الصوتیة، والصّرفیة والنحویة، والدّ  ةمنوالها  مع مراعا
وبعد ذلك یكون المتعلم قادرا على إنتاج نص شفاهي أو كتابي . والأسلوبیة في بنیة النص

 أجل ذاتها بل  تتخذ مطیّة لفهم النّص،لا تدرس لذاتها ومن القواعد ا أمّ . جدید من إنتاجه
التي یدرسها المتعلم فیستفید فیها في والظواهر اللغویة  النحویة التراكیب ویعني هذا أنّ 

                                                           
مرحلة التعلیم الابتدائي، . وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنهج اللغة العربیةینظر  -  1

  .06، ص 2016
ینظر، فرید حاجي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، دار الخلدونیة للنشر والتوزیع، الجزائر، 2
  .25، ص2005ط،.د
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من حیث   ، وإدراك نظام اللغةبناء وصیاغة أفكاره وتظهر من خلال أسلوبه وإنشاءاته
تعني جعل النص محوراً تدور حوله جمیعُ  إذاً  المقاربة النَّصیةف، وتسلسل أفكاره ، ماســـكهت

  ..." القراءة، والتعبیر، والكتابة" أنشطة اللغة العربیة

   :أهمیة المقاربة النّصیة -2*رابعا  
المقاربة النصیة هي عملیة إجرائیة ووسیلة لتحقیق الكفاءة الشاملة والمتمثلة في 
جعل المتعلم یقرأ ویفهم نصوصا شفاهیة أو كتابیة بحسب نوع النمط المخصص لكل 
صف من سنوات التعلیم في الجزائر، ولذلك فهي تتطلع اعتبار اللّغة وحدة متكاملة 

 :ومترابطة في فروعها لتجعل المتعلم
تعزّز ف یسهم في بناء معارفه بنفسه انطـلاقا من عملیتي الملاحظة والاكتشاف   -1

 .بنفسه  تهثق
یشارك ویحاور ویبادر في تكوین نفسه ویسهم في مع زملائه في رسم الإطار    -2

 التعلمي الجماعي باعتباره أساس العملیة  التّعلمیة التعلمیة ،
المعجمیة ، :(تنضوي تحتها عدة مجالات تدرّب على دراسة النّص دراسة وافیة ی   -3

 ...).التركیبیة ،الدّلالیة، التذوّق
یمیل للتواصل والتّعبیر عن حاجاته وأفكاره مشّافهة وكتابة ، ویتفاعــل مع الآخرین   -4

 .بصورة إیجابیة
خدام العقل في تقدیر استمبادئ النّقد ، وإبداء الرأي ، ویتربّى على   علمیت  -5

 . الأمــــور
من خلال المكتسبات الجدیدة التي  ویعمل على تطویرها ،خبرتــه السابقةمن  یدیستف -6

  .تنمو رویدا رویدا في شكل مدمج ومتكامل
  : في نقطتین هالاجمنستطیع إوظیفة المقاربة النصیة ف في ما یخص أما

الفهم  والتدریب  بالإنتاج، لأن بعد أما الثانیـــــــة فتتعلقبالتلقي والفهم، و  تتعلقفالأولى         
، حیث أن المتعلم مطالب بإنتاج نصوص ال وتذلیل الصعوبات یأتي الإنتاجعلى المنو 
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غیر أن  یتمكن من تحقیق الكفاءة الشاملة حتى بیهة بالنصوص التي سمعها وحكاهاش
  :العربیة إلاّ من خلال المیادین الأربعة الآتیةمادة اللغة كل هذا لا یتحقق في 

  

الكفاءة 
  الشاملة

  ویفك الرموز ویقرأ.  یتواصل مشافهة في وضعیات بسیطة بلسان عربيّ 
  وینتج . مشكولة شكلا تامّـا، ویفهمها بسیطة قراءة سلیمة نصوصا  

  في وضعیات تواصلیة دالّة، ومشاریع لها دلالات  نصوصا بسیطة
  .اجتماعیة

  الكفاءات الختامیة  المیادین
فهم 

المنطوق
یفهم خطابات منطوقة في حدود مستواه الدراسي، وعمره الزمني والعقلي،  

  . ویتفاعل معها، بالتركیز  علي النمط الحواري

التعبیر 
  الشفوي

  یحاور ویناقش في موضوعات مختلفة، اعتمادا على مكتسباته المدرسیة، 
  والاتصال مستعملا بعض أفعال الكلام في وضعیات  الإعلامووسائل 
 .  ة دالةتواصلی

فهم 
المكتوب

یفك الرموز، ویقرأ نصوصا بسیطة بیسر، من مختلف الأنماط ویفهمها، 
بالتركیز على النمط الحواري ، تتكوّن من عشرة كلمات إلى ثلاثین كلمة 

 .مشكولة شكلا تامّـا

التعبیر 
  الكتابي

كلمات و ینتج جملا ونصوصا بسیطة، مشكولة شكلا  حروفا ویكتبیرسم 
كلمة من مختلف الأنماط بالتركیز على النمط  20 تزید عن تاما، لا

الحواري، في وضعیات تواصلیة دالّة، وینجز مشاریع بسیطة لها دلالات 
 .اجتماعیة
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جدول یبین الكفاءة الشاملة لمادة اللغة العربیة للسنة الأولى ابتدائي ولكفاءات 
  1الختامي لمیادینها

اللغة العربیة ؛ فإنه یجدر بنا أن  أنشطةلما كان النص محوراً تدور حوله جمیع و 
   .مستویاتفي  المقاربة النصیة نتناول 
    : مستویات المقاربة النصیة - 3*رابعا

  ::حها الخطاطة التالیةیتوضللمقاربة النصیة أربع مستویات یمكن  
  

  

  

  

  

     

  المقاربة النصیةخطاطة تبین مستویات            

  :المستوى الصوتي -1
دراسة  الأصوات  أهمیة  في تحدید  ل أنّ  یخفى على دارس اللغة العربیة لا     

الذي ؛ لدارس اللغة العربیة وخصائصها بدقة ، غیر أن ذلك  لا یكفي اوصفاته مخارجها
بعضها ببعض داخل النظام اللغوي،  كشف العلاقات التي  تربط البنى یحتاج إلى 

  .النظام، والوظیفة التي تؤدیها عند عملیة التبلیغ والتواصل منزلتها من هذا  تحدیدو 

                                                           
الوطنیة التعلیم الابتدائي ، منهاج اللغة العربیة، منهاج التربیة الإسلامیة، منهاج وزارة التربیة  - 1

 17، ص 2016. المواد العلمیة، منهاج المواد الاجتماعیة، منهاج مواد الإیقاظ

 التراكیب 

    

  النص   
 الصرف الدلالة 

 الصوت  
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 فماذا یقصد بالصوت یا ،هذا المقام أن نحدد ماهیة الصوت بنا في لذلك یجدر
  ترى؟

ظاهرة فیزیائیة عامة الوجود في  وصفهب وتالصَّ خولة طالب الإبراهیمي  تناولت
الطبیعة، والصوت اللغوي یتمثل في الأصوات التي تخرج من الجهاز الصوتي البشري 

1)أذنه(والتي یدركها المتلقي بسمعه 
.  

  يـــــــــنـلما كان التواصل والتبلیغ فردیا، كان لزاما أن نجد الفروق اللغویة بین بو      
  لــــــــــــــــصوتیة من أجالدراسات ال ما تسعى إلیهداء ولعل هذا ر في الكلام أو الأالبش 
  .واهر ومعالجتهاالظ الكشف عن هذه  

تمثلاً  في السبق في هذا العلم مقصب كان للدراسات  الصوتیة العربیة ولقد     
لقرآن خدمة وفهما ل، التي حرص المسلمون على ضبطها تنظیراً، علم القراءات

لتقدم انجازات هامة  الدراسات الغربیة والأحادیث النبویة الشریفة، ثم جاءت الكریم، 
المستوى الصوتي ویدرس الأصوات في ومن ذلك أن ، في مجال البحث الصوتي

  :جانبین
  هاــــــــدراسة الأصوات في ماهیتها ولذاتها وفي ذاتویقصد به  يالفونیتیكالجانب  -*
  .بمعزل عن الوظیفةأي  
  .دراسة وظائف الأصواتب ىالفونولوجي ویعنالجانب  -*
  رأــــــــــها وما یطؤ نایدرس الكلمة من حیث بي المستوى الصرف :المستوى الصرفي -2
   ولــــــــأص؛ فالصرف علم تعرف به معانيالعلیها من تغییرات تؤدي إلى تغییر في  

  م ـــــــــــتبر الصرف من أهوأحوالها التي لیستْ بإعراب ولا بناء، ویع تهاصیغالكلمة و 
  إذْ یعول علیه في ضبط صیغ الكلم، ومعرفة تصغیرها والنسبة إلیها  ،العلوم العربیة

  .1لعلم بالجموع القیاسیة والسماعیةوا

                                                           
، 2نیات، دار القصبة  للنشر، الجزائر ، طالب الإبر هیمي، مبادئ  في اللساخوله طینظر  -  1

 .43م،  ص 2006
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لإلمام أن علم الصرف أجدر بالتعلم قبل اإلى كثیر من علماء اللغة ال ولهذا ذهب     
لمعرفة أحواله  هو أصل الحالة الثابتةلام على ـــــــــ؛ لأن العلم ببنیة الك يالنحو جانب بال

لنُظم الكلام، وفي  ات المختلفةـــلال السیاقـــــ، أي الوظائف التي تؤدیها الكلمات خالمتنقلة 
الثابتة، والنحو إنما هو الكلمات  ة أنْفُسفالتصریف إنما هو لمعرفـــ« : بن جنيذلك یقول ا
عرفة فقد كان من الواجب على من أراد م ؛اله المتنقلة، وإذا كان ذلـــــــــك كذلكلمعرفة أحو 

ء ینبغي أن یكون أصلاً لمعرفة ، لأن معرفة ذات الشيالنحو أن یبدأ بمعرفة الصرف
  .2»المتنقلة حالته

اللغوي لیمي ـــــــین للفعل التعنأسف له هو أن كثیرا من الأساتذة الممارسلكن ما      
  .یركزون على النحو والإعراب على حساب علم الصرف

وعلاقة  ها وصلتهاؤ یدرس الجملة من حیث بنا يالمستوى التركیب :المستوى التركیبي-3
ملة، أو الوظائف وحدات الجبي مخصص لـــــــــــالتركیأن المستوى یعني هذا و  ؛أجزائها

في تحلیل الخطاب تدعو إلى  ظهرت دراسات الغایة المقصودة النحویة ، ولكي تحقق 
  .3نحو الجملة من رـــــــــــــــــــــــــــأكثالاهتمام بنحو النص 

في تعالقها وتشكیلها لمضمون المكونة للنص الجمل  دراسة) بنحو النص(یقصد و     
دراسة نحو الجملة  ب النشاط  یستهلوا أن  لذلك ننصح  الممارسین للفعل التعلیمي النص، 

  .النص المحتواة في
هذا یجعل ستیعاب البنیة الكبرى، و ة تركیبها خطوة أساسیة في ابنیة الجملة وطریقفمعرفة  

   .الشفویة والكتابیة التطبیقاتان في ب والمر عل منوالها بعد التدر  المتعلم ینسج
                                                                                                                                                                          

 36، ط 1مصطفى الغلاییني ، جامع الدروس العربیة ، المكتبة العصریة ، بیروت ، جنظر ی -  1
  .09ص ،  1999، 
  تحقیق إبراهیم مصطفى ،وعبد االله أمین ، ،في شرح كتاب التصریف المنصف المازني، -  2
  .4، ص 1974ط ، .القاهرة ، د 

،  1النظریة والتطبیق ، دار قباء ، طصبحي إبراهیم الفقي ، علم اللغة النصي بین ینظر  -  3
  .51، ص 2000
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  :المستوى الدلالي -4
الكلمات والجمل   معانيلأن المعنى اللغوي وعناصره بدراسة  المستوى یعنى هذاو        

  .القصد والتراكیب اللغویةالسیاق و باختلاف  تلفتخ
إلى حد كبیر في تنمیة   أثناء القراءة النموذجیة یسهم  الأداء الصوتي  للمعلم إنّ 

القدرة على الفهم والكتابة ، لكن لن یتأتي ذلك إلا بعد تمثل القراءة للضوابط  الأدائیة التي 
   .)1(النبر  والتنغیموالجملة؛ بل والمعنى من خلال  تحدد مصیر الكلمة

مفردة التفحص الوحدات و للنص،  فردیةالالنموذجیة والقراءات  قراءة المن خلال ف    
المعاني میذ فتح أمام التلاتت ةوالمتتالی ةكیب الجملي المنسجمامتابعة التر  المركبة، وو 

 ماهیمفوشرح ، الموسومة في العنواندلالة البنیة الكبرى الكامنة في النص وذلك خلال 
  .المفردات والجمل  وإیجاد الفكرة العامة والأفكار الجزئیة لفقرات النص

لقراءة كا ةفي جمیع الأنشطیحرص على ممارس العملیة التعلیمیة أن لذلك یجب    
دون  صوائت والصوامتخصائص الصوتیة المختلفة للعلى إظهار ال ..والإملاء والصرف

توظیف المفردات في و  ، والشد ، وهمزتي الوصل والقطع،ظواهر المد والتنوین إهمال 
تالي یتمكن من تركیب جمل مماثلة عن محیطه ، وبال جمل تناسب إدراك التلمیذ وتعبر

یستطیع انتاج نص من خلال  ، ومن ثمةالمراد) لعلامة اللغویةا(وتؤدي نفس معاني اللفظ
  .الأفكار الجزئیة التي تعتبر عناصر أساسیة للنص

  :المعجمي  المستوى -5
أي بمعزل عن التركیب  وصیغتها وهیئتها،مفردة، ال ویقصد به البحث عن الكلمة      

علم الصرف، والبحث عنها وهي مركبة، لیكون من موضوعات موضوع  وهذا  والسیاق،

                                                           
 .51ص 1997محمود السعران،  علم اللغة، دار الفكر  العربي، بیروت، د، ط ،  ینظر  - 1
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آخرها على ما یقتضیه منهج العرب في كلامهم ، من رفع أو نصب أوجر، أو جزم، أو 
  .1علم النحومن موضوعات موضوع  وهوبناء على حالة واحدة من غیر تغییر، 

تحقیق تهدف إلى و متعاضدة  النصیةلمقاربة مستویات ا القول هنا إنّ  بنا ویجدر
الكفاءة الشاملة والمتمثلة في جعل المتعلم یقرأ ویفهم نصوصا شفاهیة أو كتابیة ولذلك 

یشارك و یسهم  مترابطة في فروعها لتجعل المتعلمو  تنظر إلى النص كوحدة متكاملة فهي
من خلالها   لمعتدرّب على دراسة النّص دراسة وافیة یتیو ویحاور ویبادر في تكوین نفسه 

  .الفني للغة تذوّقوالمبادئ النّقد ، وإبداء الرأي، و لتواصل والتّعبیر عن حاجاته وأفكاره ا

  ظریة للمقاربة بالكفاءاتالأصول الن:  خامسا*
 ما یصلح علیه یرجع الأصل العلمي للمقاربة بالكفاءات إلى النظریة البنائیة أو

  .بالبنیویة

  ": البنویة"النظریة البنائیة  -1*خامسا
فردیناد مؤسس اللسانیات الحدیثة لح ومنهج مع شیوع أفكار طظهرت البنویة كمص

محاضراته الشهیرة  ر المیلادي  عبرشفي القرن التاسع ع" 1913 -1857"  دوسوسور
  .التي نشرت بعد وفاته

، هیمها وترسم أبعادهاأصبحت النظریة تعرف مفا هومع جهود  جان بیاجی
دت فعل للنظریة السلوكیة التي حصرت الفعل التعلمي في مثیر واستجابة، باعتبارها ز 

 حیث ترى أن المعرفة التي یكتسبها المتعلم ما هي الا استجابة للمثیرات الخارجیة النابعة

                                                           
 36، ط 1مصطفى الغلاییني ، جامع الدروس العربیة ، المكتبة العصریة ، بیروت ، جینظر  -  1
  .8، ص 1999، 
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من المحیط الذي یعیش فیه، فهي بذلك تحلل الوضع إلى عوامل، ودراسته تتطلب دراسة 
  . 1ون الفصل بینه وبین السلوك الناجم عنهكل عامل على حدة د

مفهوم البنیویة   أنه من الصعب تمیییز عن جان بیاجیهویذكر یوسف وغلیسي 
   .2على أنها تتجدد باستمرار تقدم قاسما مشتركا موحدا، فضلالأنها تتخذ أشكالا متعددة و 

فكل بنیة هي لا محالة  «" البنیة" تشتق البنیة مفهومها من مفهوم أصل الكلمة
مجموعة علاقات تتبع نظاما معینا مخصوصا، وهكذا تحوّل المنهج المعرفي من محاولة 

جزء ویعني هذا أن الكلمة   3»معرفة ماهیة الشيء إلى كیفیة ترابط أجزائه وعملها مجتمعة
إن  وبهذا المعنى، موجودة لكن  لا قیمة لها إلا في سیاق الجملة لا یتجزأ من الكل ، 

  .یكتسب الجزء  قیمته  منفردا إلا في نظام الكل الأجزاء لها علاقة فیما بینها ولا
في نقدها للأدب من المسلمة القائلة بأن البنیة " stucturalisme"تنطلق البنیویة 

تكتفي بذاتها، ولا یتطلب إدراكها اللجوء إلى أي عنصر من العناصر الغریبة عنها أو 
ر نادى بدراسة اللغة لذاتها ومن أجل ذاتها، وغیره قال بفلسفة سیسو ند دي ففردینا.طبیعتها

  .موت المؤلف، وهكذا نجد أنفسنا نتعامل مع عالم عبارة عن كلمات مكونة للنص
بنیة تتكون من عناصر، وهذه العناصر  «والنص الأدبي النثري أو الشعري هو  

بط تراكمیة تشد أجزاء الكیان الأدبي تخضع لقوانین تركیبیة تتعدى دورها من حیث هي روا
بعضه إلى بعض، فهي تضفي على الكل خصائص مغایرة لخصائص العناصر التي 

                                                           
ینظر محمد حثروبي ، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، دار الهدى للطباعة والنشر ، د ط ،   -  1

 .56م، ص 2002الجزائر، 
تطبیقاتها مفاهیمها وأسسها، تاریخها وروادها، و "ینظر یوسف وغلیسي ، مناهج النقد الأدبي  -  2

 .63م، ص2007- ه1428:  1الجزائر ، ط التوزیعو ، جسور للنشر "العربیة
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التي  ، فالبنیة هي ذلك الكل المنظم الشامل لمجموعة من العلاقات  1»یتألف منها النص
معنى تقاس بمدى قدرتها أي قیمة بناء  نّ تحدث بین كلمات النص وألفاظ الجمل، إذ أ

معین بقرائن  أكبر قدر ممكن من عناصر النص، وجعلها تدل على معنى وظیفعلى ت
  .مختلفة

الشمولیة أو الكلیة والتحولات و  بنیة النص یبین میجان الرویلي وسعد البازعي
. فالبنیة لابد أن تتصف بالشمولیة والتحول وذاتیة الانضباط «امفي قوله والضبط الداخلي

ة داخلیا، أي أن وحدات البنیة تتسم بالكمال الذاتي ئوالشمولیة تعني اتساق تناسق البی
هي أجزاء تتبع أنظمة داخلیة  ولیست مجرد وحدات مستقلة جُمعت معا قسرا وتعسفا، بل

مال البنیة ذاتها، وهكذا تُضفي هذه القوانین أنها أن تحدد طبیعة الأجزاء وطبیعة اكتمن ش
  .2»على البنیة خصائص أشمل وأعم من خصائص الأجزاء التي تتكون منها البنیة

عبد االله وهذا المعنى نفسه المتعلق بتحدید مفهوم الشمولیة نجده أیضا عند 
فالشمولیة تعني التماسك الداخلي للوحدة، بحیث تصبح كاملة في  «: یقولحیث الغذامي 

ذاتها، ولیست تشكیلا لعناصر متفرقة، وإنما هي خلیة تنبض بقوانینها الخاصة التي 
تشكل طبیعتها وطبیعة مكوناتها الجوهریة، وهذه المكونات تجتمع لتعطي في مجموعها 

   3»منها على حدةخصائص أكثر وأشمل من مجموع ما هو  في كل واحدة 

لیة خا كالبنیة هي عبارة عن عناصر متفرقة لكنها متماسكة داخلی ویعني هذا أنّ 
وهذه . مة كل واحدة منهامل و تناسق تام رغم اختلاف مهالنحل تعمل في انتظام شا

حدث لها زیادة أو نقصان أو تغییر في الترتیب فمعناه  ما اختلف تركیبها أو إذاالعناصر 

                                                           
، النقد  الأدبي الحدیث من المحاكاة إلى التفكیك، دار المسیرة، عمان، خلیلإبراهیم محمود  1

  .95، ص2003
  71- 70ص البازغي، دلیل الناقد الأدبي، سعد الرویلي و  میجان -  2
، 1985، جدة، السعودیة، 1، الخطیئة والتفكیر، النادي الأدبي الثقافي، طعبد االله الغذامي -  3
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الرویلي " یشیر إلیه الكاتبان السابقان وتحرك وتغییر في المعنى، ولعل هذا ماهناك تحول 
أما التحول فیعني أن البنیة لیست وجودا قارا ومستقرا وإنما هي  «:في قولهما" والبازغي

تعمل فقط كقوانین بناء وتكوین سلبي، وإنما تقوم هذه  متحركة دائما، إذ أن قوانینها لا
لبناء، تسهم بدورها في التكوین وفي ا) إیجابیة(نیة ذاتها إلى بنیة فاعلة القوانین بتحویل الب

  .1»وفي تحدید القوانین ذاتها

ونستطیع أن نستنتج أن الشمولیة عند الرویلي وسعد البازغي، عبد االله الغذامي 
تعني  الاتساق والتنظیم في البنى الداخلیة للكلمات التي تؤلف تركیب الجمل في اللغة 

للوحدات التي تولد  الدلالات والمعاني، وهذا  التماسك الداخلي وهذا ما یحققیة العرب
التركیب غیر قار فهو قابل للاستبدال والتحول والتغییر بحسب المقام والمراد، وإذا تغیر 

من المعاني  بیة للنص فإنه یتولد عن ذلك كثیرالتركیب أو حدث تحول في البنیة التركی
  .  والدلالات والقوانین التي تحكم التراكیب والظواهر اللغویة والبلاغیة للجملة

  البنیویة الاجتماعیة -2*خامسا
یبنون المعنى من  الأفرادوتؤكد على أن  الأفرادهي نظریة تركز على كیفیة تعلم 

ماعیة للمتعلم هم مع الخبرات في بیئتهم الاجتماعیة، وتتضمن البیئة الاجتلخلال تفاع
 الأفرادوكل  لأصدقاءاو الذین یؤثرون بشكل مباشر على المتعلم بما فیهم المعلم  الأفراد

وتهتم البنویة الاجتماعیة بالتعلم التعاوني  المختلفة، الأنشطةالذین یتعامل معهم من خلال 
  .اأكثر من غیره

واختیارها للبنیویة عن البنیویة واعتمادها المناهج الجدیدة  من أسباب عدول
فإذا كانت النظریة المعرفیة تنظر إلى التعلّم على أنّه  تغییر مفهوم التعلم؛ الاجتماعیة

تقدّم  مسـارات معرفیة داخلیة تمكّن المتعلّم من التفاعل مع بیئته؛ فإنّ البنیویة الاجتماعیة
لة وذات دلالة، الاستراتیجیات التي تمكّن المتعلّم من بناء معارفه في وضعیات متفاع

                                                           
  71البازغي ، دلیل الناقد الأدبي ، ص سعد الرویلي و  میجان-  1
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تؤكّد على أمّا البنیویة، فهي . وتتیح له فرصة تقدیم مساهمته في مجموعة من أقرانه
   .1أهمّیة بناء المعارف

أجابت عن بعض التساؤلات التي تطرح  )الجدیدة(إعادة الكتابةج اهمن وبهذا تكون
  .لاسیما فیما یخص دور المتعلم وعملیة التعلم وهناك من هنا

  :ویة الاجتماعیةیمبادئ البن 1-2*خامسا

ومن بین مبادئ البنیویة  ،لكل مقاربة مبادئ وقیم تقوم علیها مما لاشك فیه أنّ 
  :الاجتماعیة ما یلي

 تعلم كل منهم على حدةی بحیث كمجموعة  الأفرادم یعلویة الاجتماعیة بتیقوم البنت -1
  .ابعضویفید بعضهم 

  .یتطلب تفاعلا اجتماعیا المرجو النمو المعرفي الكامل -2
بدون تفاعل وتحاور فالتعلم الفردي  ؛على بناء المعرفةیؤكد التعلم البنائي الاجتماعي  -3

یكون أقل في اكتساب المعرفة والمهارة من التعلم المبني على التفاعل الاجتماعي الذي 
  .یساعد بدوره على بناء المعرفة

فالفرد لا یتعلم معرفة ولغة،بل یكتسب  ماعیا،التركیز على أن یكون الفرد متعلما اجت-4
  .أیضا مهارات حول تعلیم نفسه كیف یستفید من البیئة الاجتماعیة المحیطة به

لا یكون للمعلومات والأفكار معان ثابثة لدى جمیع الأفراد المتعلمین وإنما تختلف من -5
  .لدیه من بنیة معرفیةفرد لآخر تبعا لاختلاف ما لدى كل فرد من خبرات سابقة،وما یوجد 

المعرفة القبلیة شرط أساسي لبناء التعلم ذي المعنى، حیث یبني المتعلم معرفته في -6
  .ضوء التفاعل بین معرفته الجدیدة وخبراته السابقة
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  المقاربة النسقیة -3*خامسا 
   نسقربة النسقیة علینا تحدید مفهوم الاقبل الحدیث عن المق

  :مفهوم النسق  1-3*خامسا 
  1»ما جاء من الكلام على نظام واحد  «المعنى اللغوي للنسق هوف

 من القضایا المرتبة في نظام معینمجموعة «  عبارة عن أما المعنى المنطقي فهو 
البعض الآخر یكون نتائج مستنبطة من و اته، مقدمات لا یبرهن علیها في النسق ذبعضها 

  .2»هذه المقدمات
جملة من العناصر التي  «النسق هوفعلوم الطبیعة والكیمیاء ، مجال أما في  

یعتمد بعضها على بعض بحیث تكون كلاً منظماً، ومنه النسق الشمسي وشهرته 
   .3»المجموعة الشمسیة والنسق العصبي وشهرته الجهاز العصبي

ة جملة من الأفكار المتآزرة والمرتبط «الفلسفة والعلوم النظریة فهو مجال  أما في
   .4»التي یدعم بعضها بعضا

وما یمكن استنتاجه مما سبق أن مفهوم النسق یختلف من مجال إلى آخر إلا أنها 
تدور في فلك واحد وتصب في بوثقة واحدة وهي مجموعة من الأشیاء أو العناصر 

  .المترابطة والمنتظمة فیما بینها
  
  
  
  

                                                           
 م،2009التعلیم والتعلم، عالم الكتب الإسكندریة  صطلحات ومفاهیمابراهیم، ممجدي عز الدین  - 1

   .  132ص 
    . 132المرجع نفسه ص  - 2
  .   132المرجع نفسه ص  - 3
  .   132المرجع نفسه ص  - 4
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   :مفهوم النظام – 2-3*خامسا 

التألیف والاتساق والجمع بین شیئین  «والمعنى اللغوي یدور حول، )ن ظ م : مادة : (لغة
للدلالة على جملة من القواعد والمبادئ التي توجه " النظام " أو أكثر، وتستخدم كلمة

  .1»عملیة ما لكي تحقق أهدافاً محددة

إطار عام مكون من مجموعة من العناصر المترابطة التي تتفاعل معاً «هو  :اصطلاحا
  .2»لإجراءات معینة لتحقیق أهداف محددةوفقاً 

نسق أو تنظیم ینطوي على أجزاء مترابطة تتمیز  «: ویمكن تعریفھ أیضا بأنھ   
بالاعتماد المتبادل وتشكل وحدة واحدة والنسق نموذج تصوري یستخدم لتیسیر فحص 

یعالج  الظواهر المعقدة وتحلیلها، ورغم أن النسق یمثل تجریدا من نسق أكبر منه إلا أنه
  .3»كما لو لم یكن جزءا من كل

مجموعة الأشیاء المترابطة والمتكاملة بعلاقات ذات صفات  هو«وفي تعریف آخر    
ك النظام وتطرح موحدة ومتجانسة، تمثل أجزاءه ، لكونها ذات خصائص أساسیة تؤلف ذل

   .4» جاز العمل من خلالهمعطیات ثابتة لإن
لمعنى اللغوي وهو حي مطابق تماما مع اومما سبق نستشف أن النظام الاصطلا

في علاقة تفاعلیة منسجمة وكأنها جسد لا یمكن أن الأجزاء وتكاملها  یدور حول ترابط
  .أي من أعضائها یستغني عن

  
   

                                                           
  .143معجم مصطلحات التربیة ص فاروق عبده، وأحمد عبد الفتاح الزكي،  -  1
  .144ص المرجع نفسه -  2
  .244ص  نفسهالمرجع -  3
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  :نظام تعلیمي 3-3*خامسا 
النظام هو ضد الفوضى والتعلیم الذي یعني  ام التربوي مصطلح مكون من كلمتینالنظ

  .. اكتساب موارد معرفیة أو منهجیة
        :جاء في معجم مصطلحات التربیة بخصوص النظام التعلیمي ما یلي :اصطلاحا

یغطي هدا المصطلح واقع التعلیم المنظم الذي یوجد في كل مجتمع من المجتمعات   «
النظام التعلیمي بهذا المعنى ، یشمل عناصر عدیدة و . لیقوم على تشكیل الأجیال الناشئة

أهداف عامة،  أهداف تربویةمدخلات، : ینها بشبكة من العلاقات المعقدةترتبط فیما ب
، نوعیات المتعلمین، نوعیات المعلمین، الإمكانیات مستوى تعلیميتربویة خاصة بكل 

وتجهیزات، مناهج تربویة، مقررات دراسیة،  وأدواتالمادیة المتاحة من مؤسسات تعلیمیة 
مخرجات، نوعیات المنتهین إلیها من التعلیم منظورا إلیها من حیث . إلخ...أدوات تقویم

یة، مهاراتهم العملیة، كفایاتهم خصائصهم البدنیة، قدراتهم العقلیة، معارفهم العلم
  . 1»إلخ ...الإنتاجیة

ر والأجزاء ترتبط كل متكامل من العناص ویعني هذا أن النظام التعلیمي عبارة عن
، وهذه العناصر منها ما هو مادي كالمرافق والمباني  والوسائل، وما هو بعلاقات متینة

ولكل  ریین ،ابشري مثل مدیر المؤسسة، الأساتذة والتلامیذ والمساعدین التربویون والإد
التلامیذ على تنمیة المعارف عنصر دوره المنوط به ولكنهم كلهم یتقاطعون في مساعدة 

هم لمجابهة صعوبات الحیاة ومواكبة دأجل إعدا والقدرات العقلیة والنفسیة والحركیة من
 .العصر والمساهمة في تقدم البلاد وازدهارها

  :أهمیة النظریة النسقیة - 4*خامسا
نطیقة التي تعني علم ر بة وهي الستعد النظریة النسقیة نتاج ثلاثة میادین علمی 

باعتباره  التحكم والبرمجة والنظریة العامة للأنساق، التي تهتم بكل ما یتعلق بعمل الأنساق
نظاما مبنیا على التواصل والقدرة على تعدیل ذاته ونظریة التواصل التي كشفت مدى 
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أهمیة المعلومة في عمل كل نسق بیولوجیا كان أو إنسانیا أو اجتماعیا تحدد المعلومة 
   .1لإنسانیةدلالة الوضعیة ا

الداخلیة هي ردة فعل للمقاربات السیاقیة ، تحاول الكشف عن  المقاربة النسقیة أو
اللغة من الداخل ، أي فهم بنیة اللغة في حد ذاتها ولیس لشيء آخر كالقراءة الأسلوبیة أو 

  2السیمیائیة، أو التفكیكیة وغیرها
عناصر وذات  ة نظرة شمولیة متكاملة هر المقاربة النسقیة تنظر إلى الظا نّ إ

 الفعل التربوي  ، ویعني هذا أنّ  ةمعین احقق أهدافیها تفاعلا دینامكیا متفاعلة فیما بین
بأبعاده  متعلم دمج داخله النیالذي  محیطالمن معارفه وقیمه اعتباره نسقا یستمد یمكن 
یخضع هذا التلمیذ  یثبحالعضویة ویصبح عنصرا كامل  ،الاجتماعیةالثقافیة  ،النفسیة

  ".ب" إلى مستوى" أ"تؤدي إلى الانتقال من مستوى لسیرورة من التحولات و التغیرات 
 :ما یأتيالفعل التربوي ویشمل         

 لتلمیذ والإمكانیات المسخرة  ..و استعداداته حوافزونقصد بها  : المدخلات
 . بین المدرس والمادة و التلمیذ ةعلاقال نقصد بهاو  :تفاعلاتلا

 طرأت علىالتحولات التي  وأثار الآ أو، الحاصل منتوجونقصد بها ال : المخرجات
   .المتعلم

الموضوعیة التي یعیشها كل التفاعلات الذاتیة و تعني تلك المقاربة النسقیة  إنّ 
للجوانب النفسیة و  یعتبر  أكثر إدراكا لاسیما الأستاذ الذي، و الفاعلین المحیطین بالتلمیذ

، فیتطلب منه أن ورغبات المتعلم وأوضاعه حاجیاتللمتعلم أي الاقتصادیة الاجتماعیة و 
 وین المستمر التك لنضمن لتعامل مع كل تلمیذ على حدة، ا وقادرا على ایكون بیداغوجی

  .لجمیع الجوانب المعرفیة والنفسیة والحس حركیة الشامل،و 
                                                           

، مجلة العلوم "مقاربة نسقیة"ینظر، نور الدن مزهود، المراهق المدمن على المخدرات والأسرة  -  1
  .324. ، ص2013دیسمبر -40الإنساتیة عدد

لدین حمیدة، المعالم الكبرى للقراءة الأدبیة في ضوء المناهج السیاقیة والنسقیة، اینظر سنجاق  -  2
 .284ص  ،37مجلة اللغة العربیة العدد 
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  :النظریات العلمیةمقارنة بین -5*خامسا 
عتمدت على البنیویة الاجتماعیة، ویعني هذا ا المقاربة بالكفاءات نّ أقد مر بنا 

د بها أنها أفادت من النظریات العلمیة التي نظَّرَت للفعل التعلیمي التعلمي، ونقص
ة، ویبقى السؤال مطروحا هل المقاربة بالكفاءات المعرفی النظریة السلوكیة، والنظریات

على البنیویة الاجتماعیة دون غیرها من اعتمدت  مدة في مناهج التعلیم الجزائریةالمعت
  النظریات؟ ولماذا؟ وكیف؟ 

علّنا نصل وفي هذا الجدول سنحاول أن نجري مقارنة  مختصرة بین النظرتین 
  .  ممیرات كل واحدة إلى القواسم المشتركة 

  المعرفیـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة  السلوكیة  النظریة

  البنائیة  الاجتماعیة  البیداغوجیة ـــةنائیـــالب

أهم 
  المنظرین

  vigotskyفایجوتسكي piagetه ـــــــــــــــــــبیاجی  سكنر–بافلوف 

مفهوم 
  التعلم

هو تغیر التعلم 
  في سلوك الفرد

  
  

التعلم هو تغیر في 
المعارف والهیاكل 

لتفكیر االعقلیة مثل 
  والتذكر

التعلم بناء ذاتي وشخصي 
للمعارف وتغیر في المعنى 

نتیجة للتفاعل مع البیئة عن 
  طریق اللغة

المجال 
النفسي 

  البیداغوجي

كیز على التر 
المضامین 

  المعرفیة
تثبیت  -

سلوكات 
  بسیطة 

التركیز على 
  المعارف والمهارات 
التمحور حول الفرد 
والتعلمات المكتسبة 

  لإعداده 
  

تتمحور حول نشاطات 
  التعلّم الفردي والجماعي

  تفضل  مبدأ التعلم
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كیفیة 
  حدوث
  التعلم

یبدأ التعلم من 
خلال مثیر 

خارجي وتكرار 
تلك الاستجابة 
نتیجة للتعزیز 
مما ینتج عنه 

  التعلم

من خلال یبدأ التعلم 
محاولة اشباع 

رغبات وحاجیات 
المتعلم  في الوصول 
إلى نتیجة  یكتسب 

من خلالها 
المعلومات، ویتمحور 

حول العملیات 
  .العقلیة كالتفكیر

یبدأ التعلم بوضع المتعلم 
في موقف استفزازي ینقله 

من حالة اللاتوازن إلى حالة 
التوازن أو مشكلة یتم من 

خلالها اكتساب خبرات 
معارف ومعاني   "جدیدة

  ".  وقیم ومواقف

دور 
  المتعلم

دور ثانوي 
سلبي ، 

مستجیب 
للمثیر، مستقبل 

، للمعلومات
یحفظ ویعید، 

یكدس 
  المعارف

یقوم باستیعاب 
النماذج ثم یقوم 

بمواءمتها مع 
  .المواقف الجدیدة

مستقبل للمعلومات 
المنظمة، ومنظم 
ومركب ومرتب 

  ومحلل للمعلومات

بنفسه "ذاتیا  یبني معارفه  -
یعالج ویحول المعارف إلى -

یربط  -معلومات حیة 
ویشارك في بناء علاقات 

  معلومات الآخرین،

یوظف خبراته المكتسبة  - 
تفاعله مع بیئته  في 

  ومجتمعه

مرتكزات 
  التدریس

یركز على 
المعلم باعتباره 
المالك للمادة 

  العلمیة

متمركز نسبیا حول 
باعتباره المعلم 

وقف المنظم للم
، والمتعلم التعلیمي

باعتباره المستقبل 
  والمتلقي للرسالة

متمركز حول المتعلم 
باعتباره محور العملیة 

  التعلیمیة التعلمیة
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أهداف 
وفائدة 
العملیة 
  التعلیمیة

  العملیة سلبیة

وقتیة ومحدودة 
  .الفاعلیة

ایجابیة ومفیدة وتتم 
على مستوى العقلي 
فقط لأنها لا تصل 

الحیاتیة التي الأمور 
  یعیشها الفرد

إیجابیة على جمیع 
  المستویات 

ي والحس العقلي والوجدان
ركي سواء كانت نشاطات ح

  صفیة أو غیر صفیة

  الإجراءات

  والتطبیقات

  التدریبیة

التدریب 
ومحاكاة فعل 

  أو عمل ما

  

  

التعمق في 
المعلومات بالتحلیل 

والتركیز ..والتركیب 
عملیات لى الع

صنافة العقلیة مثل 
  بلوم

البحث واكتشاف حلول 
للمشكلات عن طریق التعلم 
الفردي والتعاوني والتشاركي 
والحواري بین الأفراد وذلك 

بالاستفادة من الخبرات 
السابقة والأنشطة الأصلیة 

  .الواقعیة

دور 
  المعلم

  دور أساسي-

  ناقل للمعرفة-

  دعم التلامیذ-

انتاج مثیرات -
للاستجابة 

المرادة 
  سلفاوالمحددة 

تحضیر مشكلات 
وبناء أنشطة 
ووضعیات 

استكشافیة یستخدم 
فیها الحل الفردي 

  والجماعي

دلیل لتلمیذ، مخترع 
  الوضعیات

یراقب المعلم ویراعي تفاعل 
واستمراریة بناء المفاهیم 

والمعاني الذاتیة لكل متعلم 
والحرص على مدى  تنمیتها 

  . وتقدمها

  

شروط 

یتطلب وجود 
 مثیر مناسب
یؤدي إلى 

لا یحدث إ التعلم لا-
إذا وصل المتعلم إلى 

التعلم یبنى على  -
المعلومات والخبرات 

السابقة، لأنها جزء أصیل 
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الاستجابة   التعلم
  المطلوبة

  مرحلة النضج العقلي

التعلم یحتاج إلى -
قدرات الفرد ومدي 

  استعداده للتعلم

المعارف تتراكم -
شیئا فشیئا وتتجدد 

  تلقائیا

لجدیدة في المعلومات ا
والمعاني والخبرات التي 

  .یكتسبها المتعلم

یحتاج إلى بیئة حقیقیة أو  -
ما یسمى بالسیاق 

الاجتماعي الذي یؤثر في 
  المتعلم 

  التقویم

دلائل 
  النجاح

  

كمیة  -
المعلومات 

  المخزنة

  الخطأ سلبي-

غیاب التقویم -
  الذاتي

التحكم في  -
  المعارف والمعلومات

إعطاء قیمة  -
  للمهارات

دراسة المعلومات  -
  لذاتها

  الخطأ یؤدي للتعلم -

التحكم في المعارف  -
والكفاءات العرضیة 
  المكتسبة وتجنیدها 

  نوعیة المعارف المكتسبة-
قابلیة نقل التعلمات  -

  وتحویلها
  دفتر المتابعة-

  النظرة الإیجابیة للخطأ
  1المعرفیةو  النظریة السلوكیةمقارنة بین 

وما یمكن استنتاجه من هذه المقارنة أن النظرة إلى العملیة التعلیمیة التعلمیة 
من متعلم  مستقبل سلبي إلى متعلم  ، ومنذاتيوال ئيبناالالتعلم من التعلیم إلى تطورت 

                                                           

رسي، المرجع في التعلیمیة عبد القادر لو  محصلة لما فهمته، ینظراستنباط و هو الجدول هذا  -  1
المحمدیة الجزائر،ط سبتمبر –الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، جسور للنشر والتوزیع 

 ،88- 51ص م،2016
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 الأقران في الصف ومع المجتمع معالمتعلم لتفاعل یحدث نتیجة  ، مشارك إیجابي
عن طریق طرح وضع المتعلم في موقف استفزازي عند الاحتكاك؛ فعن طریق و البیئة و 

توازن اثناء حالة اللا فیستجیب المتعلم لهذا الموقف  وبهذا ینقل من  سؤال أو مشكل،
یدة خبرات جدالاستفزاز  إلى حالة التوازن بعد الإجابة، فیكتسب المتعلم من ذلك  

جمیع المستویات لتنمیة شخصیته في " معارف ومعاني  وقیم ومواقف" وذات نوعیة
ة ثم نقلها وتحویلها إلى خبرات تسهم في رغید العیش ركییة والحس حوالوجدان ةالعقلی

   .تحدیات العصربها یجابه  وإلى أسلحة 

 یعالجلیس هذا فحسب بل و  ،"بنفسه"ذاتیا  یبني معارفه  ویعني هذا أن المتعلم 
مع یربط علاقات یستغلها في حیاته الیومیة، و  إلى معلومات حیة  هاویحول المعارف

ف خبراته یوظت من خلال ویشارك في بناء معلومات الآخرینأقرانه وأفراد مجتمعه، 
   .تفاعله مع بیئته ومجتمعه المكتسبة في 

  :مكانة اللغة العربیة في منهاج الجیل الثاني-سادسا
للتواصل عبر العصور، ومع لقد حظیت اللغة العربیة بمكانة تلیق بها كأداة 

لاسیما  واصلمرور الأیام والسنین أصبح الاهتمام بها أكثر كوسیلة للعلم والازدهار والت
   .بعد نزول القرآن الكریم الذي تحدى البلغاء ببیانه وأسلوبه

اللغة العربیة هدفا یمكّن صاحبه من الاندماج في  ومنذ ذلك الحین بدأ تعلم
ا لغت الرقي والازدهار؛ فأصبح التفكیر في خصائصها وممیزاتهالأمة الإسلامیة التي ب

  .قدیما وحدیثا وإیجاد السبل الكفیلة بتدریسها

ظهرت  علوم حدیثة  فقد ا في العصر الحدیث ومع التقدم العلمي والتربويأمّ 
اهتمت بالمجال اللغوي والأدبي تمثلت في نظریات عدیدة  ومناهج  متخصصة 
وممارسات حثیثة تدعو إلى تطبیقها والأخذ  بطرائقها من أجل اكتساب اللغة التي 

  .تسمح بالتواصل الاجتماعي والقدرة على استیعاب التقدم العلمي والتكنولوجي 
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كان سعت الجزائر دائما  إلى  إصلاحات تربویة  الهدف المنشودذلك ولتحقیق 
 «: بلفظ صریح ما یلي في منهاج  اللغة العربیة ذُكر آخرها مناهج الجیل الثاني التي 

باعتبارها اللغة الوطنیة  تحظى اللغة العربیة بمكانة متمیّزة في منظومتنا التربویة،
كافّة المواد التعلیمیة في المراحل الرسمیة ومكوّنا رئیسا للهویة الوطنیة، ولغة التدریس ل

العملیة التعلیمیة ولذلك فإنّ التحكّم فیها هو مفتاح . الثلاث، فهي بذلك كفاءة عرْضیة
إرساء الموارد وتنمیة الكفاءات التي تمكّن المتعلّم من هیكلة فكره، وتكوین التعلمیة، و 

 .1»یةة الیومشخصیته، والتواصل بها مشافهة وكـتابة في مختلف وضعیات الحیا

تحقیقه للكفاءة الشاملة للغة  من اللغة العربیة هو هتمكُّنو التلمیذ تحكم  إنّ 
تمكینه من القراءة والتواصل والتعبیر العربیة والكفاءة الختامیة لمیادینها والمتمثل في 

لا محالة سلبا سیؤثّر فإن ذلك  التحكّم هذا   وإذا لم یتم بشكل سلیم مشافهة وكتابة،
  .المسار الدراسي للتلمیذعلى 

الكفاءات العرْضِیة من  مجموعةتحقیق نفسه  كما یشكّل هذا التحكّم في الوقت 
اكتشاف ثقافة أمّته من خلال المنتوج الثقافي والأدبي من تمكّن التلمیذ التي الأساسیة 

                                                          .المكتوب والمعروض والفنّي

  :غایات مادة اللغة العربیة-1*سادسا 

یهدف إلى تحقیق  مما لاشك فیه أن تدریس اللغة العربیة في الطور الأول الابتدائي
غایات ومرامي ومقاصد تجسدت في شكل أهداف عامة وخاصة بحسب المرحلة 

تدریس اللغة العربیة أساسا إلى إكساب المتعلّم أداة  هدفی «حیث ،والطور والسنة
التواصل الیومي، وتعزیز رصیده اللغوي الذي اكتسبه من محیطه الأسري والاجتماعي 

                                                           

منهاج  -سلامیةلإمنهاج التربیة ا -اللغة العربیة منهاج ،التعلیم الابتدائي الوطنیة، وزارة التربیة -  1
 .08، ص  ،منهاج مواد الإیقاظ - المواد الاجتماعیة منهاج  - المواد العلمیة 
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ونظرا لمكانتها العرْضیة كلغة تدریس في المنظومة التربویة، . مع تهذیبه وتصحیحه
   .1»یة والنفاذ فیهافاكتساب ملكتها ضروري لاكتساب تعلّمات كلّ المواد الدراس

ومن هنا یتضح لنا الهدف الأسمى من تدریس اللغة العربیة والمتمثل في اكتساب 
 .الملكة اللغویة وآلیة التواصل مع  المحیط الأسري والاجتماعي

ونجد مسعى التواصل واضحا أیضا في مقولة أخرى وفي موضع آخر من 
التعبیر الذي لم  المرحلة یركّز علىعربیة في هذه لذا، فإنّ منهاج اللغة ال «الكتاب 

یأخذ مكانته اللائقة میدانیا ، إلى جانب الاهتمام بالاستماع، نظرا لدوره الأساسي في 
هیكلة الفكر وصقل الشخصیة، وكأساس ینبني علیه الفهم الذي یمثّل مفتاح النفاذ في 

   2»كلّ التعلّمات، وقـاعدة لبناء كفاءة للتواصل

هو  ئياالتعلیم الابتد مرحلةاللغة العربیة في  هداف منمن أ نّ هذا أویعني 
من  وذلك في نفوس التلامیذ غرس قیم الأمّة الجزائریةالبعد الثقافي والوجداني، و  ةتغذّی

  .وقراءة النصوصخلال الاستماع والفھم 

تكییف و  ،فهم التوضیحات والتعلیمات المقدمةیتم فهم المنطوق  میدان فيف
یتم  الشفوي التعبیر میدان فيو  .بداء الرأيإ و  .حسب مقتضى الحالالحدیث الاستماع و 

 ،افهم الخطاب الشفوي في وضعیات تواصلیة ذات دلالة والتجاوب معهالتركیز على  
  .واكتسابها الأساسیة التعرف على المواردو 

ة نصوص قراء «علىاللغة العربیة مادة تركز ف في میدان فهم المكتوبا أمّ 
بتنغیم مناسب، حسبما تقتضیه أنماط  سلیمة، قراءة مشكولةمتوسطة الطول أغلبها 

، والتعرف على خطاطات أنماط النصوص العام اهافهم معن، و النصوص ومقامها
ها تذوق الجانب الجمالي فیالشخصي، و  مفهم التعلیمات وبناء الحكو  والتمییز بینها

                                                           
منهاج  -سلامیةلإمنهاج التربیة ا - اللغة العربیة منهاج، التعلیم الابتدائي  الوطنیة، وزارة التربیة - 1

 .08، ص .2016ط  ،منهاج مواد الإیقاظ - منهاج المواد الاجتماعیة  - المواد العلمیة 
 .08ص  المرجع نفسه ، - 2
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 ألفاظلمعرفة دلالة  وذلك 1»اللغوي موساستعمال القاوالتدریب على بالتفاعل معها، 
المطالعة الحرة النصوص في  ألفاظدلالة وكذا ا، والتفاعل معهالمقررة النصوص 

 .لمختلف السندات والاستفادة منها
تسعى المادة إلى إكساب التلمیذ فنیات كتابة نصّ  «في میدان الإنتاج الكتابيو 

منسجم معنى وبنیة، والوصول به إلى جعل اللغة العربیة أداة طیعة لدیه، ووسیلة 
ولتحقیق هذا المسعى تم إحكام الربط بین أنماط النصوص .تفكیر وتعبیر یومي

كتابي من ال بالإنتاجالمعتمدة في میداني المنطوق والمكتوب، والتدریبات الخاصة 
  .2»لها لتتولد لدیه الملكة النصیة المستمرة و خلال عملیات المحاكاة الدائمة

المدرس مطالب بتغییر أسالیب ممارسته التعلیمیة داخل القسم،  وعلیه فإنّ 
فیعتمد طرائق التعلّم عوض التعلیم، وهذا یقتضي منه تحیین معارفه في مجال تعلیمیة 

 .اللغات
  :المادة في تحقیق الملمح الشاملمساهمة  - 2*سادسا

للمرحلة الملمح الشامل  مما لاشك فیه أن المنهاج التعلیمي یهدف إلى تحقیق 
. إذا كان المتعلّم متمكّنا من لغة التدریس« یتحقّق إلاّ  لا وهذابصفة فعّالة أو الطور 

الشفوي، فهم  التعبیر، فهم المنطوق: ادین اللغة الأربعةولا یكون ذلك إلاّ بالتحكّم في می
مشافهة  -ولا یتأتّى هذا التحكّم إلاّ بالممارسة الفعلیة للغة . ، التعبیر الكتابيالمكتوب

. في التعبیر عن الأفكار والمشاعر والخبرات، باستعمال لغة عربیة سلیمة - وكتابة
  . 3»وبهذه الصفة تساهم في تحقیق الملمح الشامل للمتخرّج من التعلیم الابتدائي

ولما كان تحقیق الملمح یتوقف على مدى الاستفادة من المعارف والمهارات 
لتي تعد المدرسة المصدر الوحید للموارد ا لم «بحیث ؛وجب معرفة أصل  الموارد

یستقـیها أیضا من محیطه الاجتماعي، لا سیما من وسائل  یكتسبها المتعلّم، بل
                                                           

 - سلامیةلإمنهاج التربیة ا - اللغة العربیة منهاج، التعلیم الابتدائي  الوطنیة، وزارة التربیة رینظ -  1
 .08، ص .2016ط  ،منهاج مواد الإیقاظ -منهاج المواد الاجتماعیة  - منهاج المواد العلمیة 

 .08ص  ،المرجع نفسه - 2
 .09ص  المرجع نفسه، -  3
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وعلى هذا الأساس، فهو یملك  موارد شخصیة كـالمهارات والقدرات؛ . التواصل الحدیثة
لك یجند ولتفعیل ذ ؛تساهم في بناء الكفاءات وتنمیتهاوموارد خارجیة هي بمثابة روافد 

تهیكلها  متنوّعة موارد ثقافیة  كذاو  .المتعلم موارده اللغویة من نحو وصرف وإملاء
إلاّ أنّ . 1»نصوص مناسبة من أنماط مختلفة تعكس القیم والمفاهیم المقررة في المنهاج

 إرساء أسس اللغة خصوصیة الطور الأوّل من التعلیم الابتدائي تقتضي التركیز على
  .وصولا إلى القراءة المتصلة للكلمات والجمل الحروف وكتابتهـا، وهي قراءة العربیة

اللغة یعتبر أن تعلیم وإذا كان التركیز على أسس اللغة العربیة في الطور الأول 
كفاءة عرْضیة لكونها لغة التدریس في  والتحكم فیها العربیة في المدرسة الجزائریة

التحكّم وتحقق ساسیة، ستوعب المتعلّمون المفاهیم الأإذا او . المراحل التعلیمیة الثلاث
التحكّم في المواد الدراسیة الأخرى، التي  العربیة نكون بذلك قد أسهمنا في في اللغة

في مجال الفكر  لاسیما تساعد على إثراء جوانب معرفیة متنوعة لدى المتعلّمین، 
  .والثقافة، والتواصل الاجتماعي والفردي

ساهمة فاعلة في إثراء الرصید ومن ناحیة ثانیة فإنّ الموادّ الأخرى تساهم م
  .2مكّنه من توظیف مختلف المفاهیماللغـوي للمتعلم وت

ستطیع طریـق اللغة یوعن  یستفید المتعلمون من دراسة المواد معارف ومهارات
ترك تفاعل مش انسجام وضعیات مناسبة عمّا لدیهم من أفكار فيفي  یرعبّ التلامیذ الت

  .إلیه مناهج الجیل الثاني وهذا ما ترمي  مع المواد الدراسیة المقرّرة
  :اللغة العربیةوتعلیم  تعلیمیة -3*سادسا

وذلك نتیجة  ؛في السنوات الأخیرة تطوراً ملحوظاً  ،تعلیمیة اللغات تْ لقد عرفَ 
 ،وعلوم التربیة النظریة والتطبیقیة؛ اللسانیاتببالتفاعل الحاصل بین وتأثرها  رهایتأث

 .ومنها تعلیمیة اللغة العربیة

                                                           

منهاج اللغة العربیة، منهاج التربیة الإسلامیة، . التعلیم الابتدائيینظر وزارة التربیة الوطنیة،  -  1
 .09ص  مناهج المواد العلمیة، مناهج المواد الاجتماعیة، مناهج مواد الإیقاظ،

 09.المرجع نفسه، ص  - 2
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 ،تعلیماً وتدریساً  اللغة العربیةالذي شهدته التطور المنهجي  لذالك لا نستغرب
بالتطورات الحاصلة في  تتأثرو  لأن اللغة العربیة كغیرها من اللغات تستفیدذلك 

یكتسبها الفرد ثم تصیر ملكة بن خلدون في مقدمته على أن اللغة ولقد ركز ا المجتمع؛
اعلمْ أنَّ اللغات كلّها ملكة «: إذْ یقولالمعاني المكنونة  التفكیر و عن بها عبر یوسیلة و 

صورها ن للعبارة عن المعاني، وجودتها وقشبیهة بالصناعة، إذْ هي ملكات في اللسا
ولیس ذلك بالنظر إلى المفردات، وإنما هو بالنَّظر إلى  .بحسب تمام الملكة أو نقصانها

حصلت الملكة التامة في تركیب الألفاظ المفردة للتعبیر بها عن المعاني التراكیب فإذا 
 المقصودة ومراعاة التألیف الذي یطبِّق الكلام على مقتضى الحال بلغ المتكلم حینئذ

والملكات لا تحصل إلاَّ بتَكْرَار . الغایة في إفادة مقصود للسامع وهذا معنى البلاغة
  .1»الأفعال

ما كان  أو الدراسیة،دیداكتیك المواد  إطارلا یمكن في « :الدریجیقول محمد 
یكون هذا العمل  أنعمل دیداكتیكي دون  أيِّ تصور  )بالموادالتربیة الخاصة (یسمى 
التي نسعى  ،وهذا لا یتعارض مع القول بالدیداكتیك العامة ،بمادة تعلیمیة معینة مرتبطاً 

سة العناصر المشتركة بین المواد الدراسیة یهتم بدرا ،مستقلاً  معرفیاً  جعلها مجالاً  إلى
 أواخرلذا دعونا ومنذ  وقضایا،وما یرتبط بذلك من مجالات  وتعلیمها،من حیث تعلمها 

القیام ببحوث في الدیداكتیك النظریة حول مواضیع مشتركة بین تدریس  إلىالسبعینیات 
  2»الدراسیةالمواد 

هي والبیداغوجیات قاربات ومن هذا التأثر اعتماد مناهجنا جملة من الم 
بیداغوجیا حل المشكلات؛ المشاریع،بیداغوجیا  النصیة،المقاربة  بالكفاءات،المقاربة "

الطرائق والتقنیات من مجموعة  العربیة تهدف إلى انتهاجتعلیمیة اللغة أن هذا ویعني 

                                                           

ضبط وشرح وتقدیم حمد الإسكندراني، ،ابن خلدون مقدمة، عبد الرحمان بن محمد ابن خلدون- 1
 .508ص م،2004- ه1425لبنان،د ط،- عربي، بیروتدار الكتاب ال

بي، عبد الغني عبُّود، وحسن عبد العال، فلسفة التعلیم الابتدائي وتطبیقاته، دار الفكر العر  2
  .47، ص، 1982، 3القاهرة، مصر، ط
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 همجوانب تنمیةو بغیة تلبیة حاجات المتعلمین  ،الخاصة بتعلیم وتعلم مادة اللغة العربیة
  .حركیةالحس و  الوجدانیة، والعقلیة،

لماذا  نُعَلِّم؟ماذا   نُعَلِّم؟من  :الآتیة الأسئلة یجب عن هذا المسعى یتحقق ىوحت
    نُعَلِّم؟ كیف نُعَلِّم؟ 

وأساسها العملیة التعلیمیة التعلمیة  الذي هو محور المتعلمونقصد به   نُعَلِّم؟من 
 وموارد مادیة ومعنویة سخرتها الدولة من نظام التيات الأول ، بحیث كل الإمكان

وبشریة في خدمته، ولا یمكن أن نقوم بتعلیمه دونما معرفة میولاته ورغباته ولإدراك ذلك 
  .علینا دراسة خصائص المتعلم النمائیة والنفسیة

 .والوسائل المعینة الطرائق نُعَلِّم؟ وتعني كیف 
المتمثل في المخطط السنوي  الدراسي أو المحتوىالمقرر ونعني به   نُعَلِّم؟ماذا 

لكل سنة، وهذا المحتوى مصاغ في نصوص نثریة تتضمن ظواهر لغویة وقوالب 
تهدف إلى النسج على منوالها، ولذلك على المعلم القائم على الممارسة التعلیمیة أن 

  .یكون ملما بخصائص المتعلمین في جمیع مراحل المدرسة الجزائریة
بحیث  من دراسة اللغة العربیة الغایات المراد تحقیقها أو نُعَلِّم؟ وتعني الأهدافلماذا 

الأنماط  حسبلكتابة كتابة نص منسجم  في إطار مشروع ایكون المتعلم متحكما في 
أو نقدها یوسع فكرة أو ، أو یاص نصلخأو یستطیع المتعلم أن یالمقررة في المنهاج، 

 .اه الصفي أو العمرياسب مستو نت ى محتواها شریطة أن علق علی
  :الابتدائیةخصائص متعلمي المرحلة  -4*سادسا 

  :1مراحل،هيإلى خمس  النمو عند الأطفال قسم علماء النفس
  .سنواتن ثلاث سالولادة إلى  من: الأولىـ مرحلة الطفولة 
 .وهي مرحلة الروضة والتحضیرسنوات ثلاث إلى ست  من: المبكرةـ مرحلة الطفولة 

  . سنواتست إلى تسع  من: المتوسطةمرحلة الطفولة .
  .سنةعشرة  اثنتيتسع سنوات إلى  من: المتأخرةـ مرحلة الطفولة 

                                                           

 الابتدائي وتطبیقاته، دار الفكر عبد الغني عبُّود، وحسن عبد العال، فلسفة التعلیم نظری - 1
 .137ص، 1982، 3العربي، القاهرة، مصر، ط
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  .عشرة سنة ةسن الثالث من: المراهقةـ مرحلة  
الطفولة و تحتل مرحلتین مرحلة الطفولة المتوسطة المرحلة الابتدائیة  ولاشك أنّ 

ر كبیر من دیكون الطفل قد تحصل على ق حیثسنة ) 12إلى  06(من  أي المتأخرة
  :1تمثل في الجوانب الآتیةالنمو الم

الیدوي، الطفل على العمل التي تساعد حیث تنمو العضلات  :الحركيالنمو -1
تعلم المهارات الجسمیة المختلفة بذلك یلألعاب والأنشطة ا و ومن خلالالنشاط و 

،ومصاحبته في زیارة الأسواق .طفلالاهتمام بتغذیة اللذلك على الأولیاء  والحركیة
 .ركادمالو  المعارفتوسیع والمتاحف والمعارض ل

ولذلك  سنوات) 9إلى 6(من  النمو الحسي تطورا وذلكیشهد  :الحسيالنمو ـــــــــ  2
القراءة كانت هذه الفترة هي فترة الدخول المدرسي حیث یستطیع الطفل أن یتعلم 

الذي یمكن سنوات ) 9إلى 6( ع العمر من الإدراك م هذاویتطور والكتابة والحساب 
 ةتاحة الفرصوفي هذه المرحلة ینصح بإالزمن والمسافة كالمفاهیم  الطفل من إدراك

  .الألعاب والرسوماتفي هذه  للتعبیر عن نشاطهم من خلال  للأطفال
 أنْ  مما لاشك فیه إن النمو العقلي یصاحب النمو الحسي لذلك ینصح:العقليالنمو -3

التدریس في عتمد ن وأنْ . لطفللضج العقلي تكون مقررات المناهج ملائمة لمستوى النُّ 
 .بالبیئة والحیاة الیومیة  هربطو  ،الطفل یةحسعلى الوسائل ال

ففیه   اللغة،ساس في اكتساب لأهي ا )9لى إ6(هذه المرحلة   دّ عتُ  :اللغويالنمو  -4
ستعداد لا والقراءة المتصلة؛ وذلك نظرا  یةالألف بائیة أو الأبجدیكتسب الطفل حروف 

تحفیزه ؛ و تعویده على الاستعمال السلیم لمخارج الحروف وقدراته لذلك ننصح ب الطفل 
  .التواصل والحوار دخل القسم وخارجه باللغة العربیة الفصحى على

رسة الابتدائیة أن یطلع على أنماط دمعلم المب یحْسُنوفضلا عن ذلك كله 
  فما هي الأنماط المخصصة في الطور الأول الابتدائي؟ .وخصائصهاالنصوص 
  

                                                           

حامد ، و 250عبد الغني عبُّود، وحسن عبد العال، فلسفة التعلیم الابتدائي وتطبیقاته، ص نظری - 1
  .235-161، صعبد السلام زهران، علم نفس النمو الطفولة والمراهقة
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  :أنماط النصوص المقترحة للطور الأول -5*سادسا
في الوثیقة المرافقة للمناهج شرح المصطلحات وتذلیل من أهم المزایا التي جاءت 

ور طالصعوبات كذكر أنماط النصوص المقترحة، فما هي الأنماط المخصصة لل
  الأول؟ 

هو التواصل الكلامي، أو التَّحادث المباشر أو غیر المباشر بین : النمط الحواري*1
 .1اثنین أو أكثر، ویتصف بالحركة والعبارات القصیرة، ویتلون بتلون المواقف

  :مؤشراته
 ...استخدام الاستفهام والتعجب والأمر -
 تواتر أسماء الأعلام؛ -
 ؛...أنا، أنت، أنتمغلبة ضمیر المخاطب والمتكلم بالتتابع،  -
 وضوح اللغة والابتعاد عن المجاز؛  -
 .العودة إلى السطر ــــــــــ في الكتابة ــــــــــ كلَّما انتقل الكلام من محاور إلى آخر -

القصة، الحكایة، الروایة، المقابلة، الاستجوابات،  من أهم موضوعاته :أهم موضوعاته
  .2التخاطب بین الناس

یأتي للنصح والإرشاد والتوجیه لا أكثر، یخاطب  ):الإرشادي(التوجیهيالنمط * 2
أكبر فئة من الناس لحثِّهم على القیام بفكرة معینة، أو نهْیِهم عن تصرف محدد، 
ویتضمن توجیهات لإفادة السامع أو القارئ حول الأمور التي تهمُّهُ، أو تهمُّ مجتمعه 

ة منطقیاً بحیث تصل بالقارئ إلى بصورة عامة، في شكل نصوص مرتبة ومتسلسل
 .التَّصرف الأمثل

  :من أهم مؤشراته :مؤشراته

                                                           

الابتدائیة، دار القلم، یُنْظر محمد صلاح الدین مجاور، تدریس اللغة العربیة في المرحلة  -2
  107.، ص1980، 1الكویت، ط

ینظر محفوظ كحوال أنماط النصوص النظریة والتطبیق، الوصفي ، التفسیري ، السردي،  -  2
، 2007، الأمري، نومیدیا للطباعة والنشر والتوزیع، دط،)الإعلامي(الحواري، الحجاجي، الإخباري 

 6لتعلیم الابتدائي، صاللغة العربیة لج االمرافقة لمنهالوثیقة ووزارة التربیة الوطنیة، . 138ص 
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 ؛)الأمر، النهي، الاستفهام(استعمال الجمل الإنشائیة الطلبیة  -
 استخدام ضمائر المتكلم والمخاطب، وأسالیب النفي والإغراء والتحذیر؛ -
 ؛...یتوجب، یلزم، یقتضي: استعمال أفعال الالتزام ونحوها -
 .استعمال جمل قصیرة واضحة الدلالة -

   :موضوعاته
النصوص الإرشادیة توجه إلى كافة أنواع القراء دون تفرقة، ویمكن  من أهم موضوعاته

استعمالها في مختلف المواقف وتشمل تعلیمات وتوجیهات داله على نوع التَّصرف 
  .1الواجب القیام به في الزمان والمكان المعینین

أن یكون على وعي بالأنماط والخصائص المقررة في الطور فعلى الأستاذ 
الأول حتى یستطیع أن یبدع نصوصا مماثلة تنبع من بیئة التلمیذ وتراعي میولاته 

  .ورغباته وعمره وقدراته

  خلاصة
 وهو یعني المقررات الدراسة المنهاج في مفهومه القدیم كان  عبارة عن إنّ 

ها التلامیذ في صورة مواد م والأفكار التي یدرسمجموع المعلومات والحقائق والمفاهی
لكن مع مرور الزمن تطور هذا المفهوم، فأصبح غیر مقصور على المقرر دراسیة، 
عن وثیقة بیداغوجیة رسمیة تصدر عن  بل أشمل من ذلك بكثیر؛ فهو عبارة الدراسي

جتماعیة و الثقافیة مجموع الخبرات التربویة الا في الجزائر تتضمن الوطنیة وزارة التربیة
السلوك تعدیل في بهدف  للمتعلمین  المدرسة تقدمهاالتي   ..الفنیة والعلمیةوالریاضیة و 

إكسابهم معارف ومهارات من خلال ممارستهم لجمیع الأنشطة والوضعیات أو 
یتضمن البرامج لأنه المنهاج أشمل وأعم لعملیة التعلم، وبذلك یعتبر المصاحبة 

                                                           

الوثیقة  107ص یة،محمد صلاح الدین مجاور، تدریس اللغة العربیة في المرحلة الابتدائ نْظری- 1
 .6،7لتعلیم الابتدائي، صاللغة العربیة لج المنهالمرافقة  المرافقة و 
. 
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یذهب إلى ما  المفهوم الحدیث للمنهج  إن ولیس هذا فحسب بل.هوالبرنامج جزء من
  .والمهاریة والوجدانیة للمتعلمینالمعرفیة  الاهتمام بالجوانب وراء المدرسة ویركز على

تمثّل هي و  ،في مراحل التّخطیط والتنّفیذتتأثر بها  مؤثّراتعواملُ و و  أسسٌ  جاهللمنو 
التّربویّة التي تصلح لبناء وتخطیط المنهاج، ومن خلالها المصادر الرّئیسة لجمیع الأفكار 

   .نستطیع الحكم على نجاح أو فشل المنهج 
على شيء فإنما  تدلّ  نْ إلعل التطورات الحاصلة في النظام التربوي الجزائري و 

دل على اهتمام الدولة الجزائریة بالعملیة التعلیمیة التعلمیة وقناعة من مفكریها ت
العلم هو السبیل الوحید للوصول إلى تحقیق المقاصد والغایات والكفاءات وخبرائها بأن 

  .والأهداف
ظهر إنّ هذه الإصلاحات جاءت نتیجة لدراسات تقویمیة للمناهج السابقة والتي 

الخلل فیها من خلال نتائج المتعلمین وملامح التخرج والمشاكل المتراكمة والتي أثقلت 
التفكیر في مناهج جدیدة  هي مناهج الجیل الثاني تحد من مما جعل . كاهل الخبراء

   .تلك الصعاب وتواكب الحداثة والعولمة
النظرة إلى العملیة التعلیمیة التعلمیة تطورت من متعلم  مستقبل سلبي إلى إن 

بنفسه ویعالج ویحول المعارف إلى معلومات "ذاتیا  یبني معارفه   متعلم مشارك إیجابي
من خلال توظیف خبراته  ویشارك في بناء معلومات الآخرینت حیة یربط علاقا

یحدث ذاتي و  ئيالتعلم بنا ؛ ویعني هذا أنتفاعله مع بیئته ومجتمعه المكتسبة في 
الاحتكاك عن طریق و البیئة و  الأقران في الصف ومع المجتمع معالمتعلم لتفاعل نتیجة 

وازن إلى حالة التوازن  فیكتسب توضع المتعلم في موقف استفزازي ینقله من حالة اللای
لتنمیة شخصیة " معارف ومعاني  وقیم ومواقف" یدة وذات نوعیةخبرات جدالمتعلم 

ة ثم نقلها وتحویلها إلى ركییة والحس حوالوجدان ةجمیع المستویات العقلیالمتعلم في 
   .یجابه تحدیات العصر معدات تسهم في رغید العیش وإلى أسلحة 

الجدیدة الموسومة بمناهج الجیل الثاني هي  قراءة جدیدة أو إعادة هذه المناهج 
قراءة للمناهج السابقة وهي عبارة عن تغییرات وتحویرات مست  الأهداف والطرائق 
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والمضامین والمحتویات المتمثلة في المفردات والعناوین المتمثلة في المخططات 
  درسیةالسنویة والمعروضة في شكل أنشطة  ونصوص الكتب الم

أوضحت أسباب عدولها عن البنیویة واعتمادها  2016إنّ المناهج الجدیدة 
فإذا كانت النظریة المعرفیة تنظر إلى التعلّم على أنّه  :واختیارها للبنیویة الاجتماعیة قائلة

 مسـارات معرفیة داخلیة تمكّن المتعلّم من التفاعل مع بیئته؛ فإنّ البنیویة الاجتماعیة
تقدّم الاستراتیجیات التي تمكّن المتعلّم من بناء و  د على أهمّیة بناء المعارفتؤكّ فجاءت ل

عة معارفه في وضعیات متفاعلة وذات دلالة، وتتیح له فرصة تقدیم مساهمته في مجمو 
   .من أقرانه

وذلك نتیجة  ؛تعلیمیة اللغات في السنوات الأخیرة تطوراً ملحوظاً  تْ لقد عرفَ 
التطور  لذالك لا نستغرب؛ اللسانیات وعلوم التربیةبالتفاعل الحاصل بین  تأثرها

لأن اللغة العربیة كغیرها من ذلك  ،تعلیماً وتدریساً  اللغة العربیةالذي شهدته المنهجي 
ولقد ركز ابن خلدون في  بالتطورات الحاصلة في المجتمع؛ تتأثرو  اللغات تستفید

  .ةمقدمته على أن اللغات كلها متشابه
النظام التربوي الجزائري أنبنى على أسس مصاغة في شكل  ومما لاشك فیه إنّ 

سندات ووثائق أهمها المنهاج المدرسي وما یحمله من أهداف وطرائق في خطوط 
عریضة تمثل حدود السیاسة التربویة الجزائریة والموضحة في الوثیقة الثانیة الموصوفة 

ائمین على الفعل التربوي وتسهل لهم العمل أثناء بالوثیقة المرافقة للمنهاج، تنیر الق
  .التنفیذ

   



  

  :الفصل الثاني
ت السنــــــــــدا

البیداغوجیة 
  دةــــــــــالجدی
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 : pedagogoy  documents:بیداغوجیة السندات ال مفهومأولا

ندات تحدید مفهوم السّ  ندات البیداغوجیة الجدیدة علینا أولاً لتحدید مفهوم السَّ 
  .التربویة ثم تعریف البیداغوجیا

  تربویةندات الماهیة السَّ  -1:أولا
  :لغة ندات تعریف السَّ 

كلُّ ما یستند إلیه : لسَّند لُغةً وا )سند( جمع مفرده من الفعل الثلاثي: نداتالسَّ  
   1ویُعتمد علیه من حائط أو غیره

شيء  وكلُّ  ،نادارتفع من الأرض والجمع أسْ  ند ماالسّ « :جاء في لسان العربو 
د من الحدیث ما اتصل نَ سْ والمُ . رفعه: د الحدیث نَ وأسْ ...فهو مسند  إلیه شیئاً  دتَ نَ أسْ 

  . 2إسناده حتى یسند إلى النبي صل االله علیه وسلم
  .3»سند إلیه سنودا، ركن إلیه واعتمد علیه واتكأ« في المعجم الوسیط و 

ند تَ یستند إلیه، واسْ  أو عماداً  جعل له سنداً : سَنَدَ الشيء: وفي المعجم الوجیز
كل ما یستند إلیه ویعتمد علیه من حائط : والّسَّنَد.  اعتمد علیه واتكأن إلیه، و ركَ : إلیه

ن أو لحامله بدفع مبلغ، لإذن شخص معیّ  مكتوب یتضمن التزاماً : والسند الإذني .وغیره
  .4سندات) ج(في تاریخ معین

                                                           

، دار اح المنیر في غریب الشرح الكبیرلمصبأحمد بن محمد بن علي المقري، ا لفیوميا  -  1
 .)س ن د(مادة لبنان،الكتب العلمیة، بیروت 

 ) د ن س(مادة  1،1999ط لبنان،–، دار صادر، بیروت ابن منظور، لسان العرب -  2
 )س ن د( ، مادة 2004، 4یة، المعجم الوسیط ، ط بمجمع اللغة العر  -  3
-ه1400، 1، جمهوریة مصر العربیة، القاهرة، طالمعجم الوجیزمجمع اللغة العربیة،  -  4

 .324- 323ص ،  521:م، ص1980
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 صكوك تمثل دینًا في ذمة الشركة، یمكن أن یعطى أصحابها حقندات السَّ و 
  1كةوتستحق في المواعید التي تحددها الشر  ثابتة سنویالحصول على فائدة ا

 أولاقة دائنیَّة ومدیونیَّة، عن عتعبر أداة مالیَّة  :ند الماليالسّ معنى هذا إن و 
ویتعهَّد المقترض بموجب هذه العلاقة  ،ضِ غ من المال أقرضه  المقرِض المقتر مبل

 تَّبة على الاقتراض، الفوائد المتر مع المبلغ الأصليِّ المقترض بدفعات دوریَّة معیَّنة تمثِّل 
  .عند تاریخ الاستحقاق
یعني ي ذال ،ندندات جمع مفرده سَ السَّ  یاقات المتقدمة یتبین لنا أنّ ومن هذه السّ 

كذلك  ویدلّ  .في معظم المعاجم اللغویة مناط الاعتماد التي تسند إلیه الأشیاء أو تعتمد
  . ومن خلال ذلك تظهر قیمته وأهمیته ،قيفعة والرُّ مو والرِّ على السّ 

ند  في اللغة یعبر عن مناط الاعتماد إذا كان السّ  :اصطلاحا تعریف السندات 
الاصطلاح یختلف مدلولها باختلاف في  اتالسّند التي تسند إلیه الأشیاء أو تعتمد فإنّ 
مجموعة الوثائق والمراجع « : السندات التربویةبمجالها؛ ففي مجال التربیة یقصد 

المعلم، المتعلم ، المدیر، ( التربویة  المكتوبة التي یعتمدها عناصر الفعل التربوي 
في العملیة التعلیمیة التعلمیة بغرض بلوغ الأهداف والكفاءات ) المشرف التربوي 

  2»المحدّدة في المنظومة التربویة لكل طور من الأطوار التعلیمیة
المناشیر، والتوجیهات،  ن، و القرارات،  والقوانیمجمل التربویة  نداتلسَّ یقصد باو 

التابعة لها  لجانلعن وزارة التربیة والتعلیم أو ا راء، والأفكار التي تصدروالآ
الموضوعة في شكل نصوص مكتوبة ، والتي تهدف إلى توجیه و تنظیم  الفعل و 

  . 3علیم في  الجزائرالتربوي  والتّ 

                                                           

،دار  دراسة تأصیلیة تطبیقیةالمعاصرة ،  الدیون زكاة عبد االله بن عیسى العایضي،ظر نی -  1
 .202ص  م،2015- ه1،1439المیمان للنشر والتوزیع،ط

طوار التعلیمیة، ویمیة للمستندات التربویة في مختلف الأقدراسات ت بو عبد االله، السعید - 2
  .08، ص 2012- 2011، اللغویة في الجزائرممارسات منشورات مخبر ال

 08:، صالمرجع نفسه، عبد اهللالسعید بو  - 3
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والتي ات تربویة غیر رسمیة ندسَ : نداتنوعین من السَّ ویمكن أن نمیز بین 
بعض المتعلمین، و الكتب والمنشورات والمطبوعات الموجودة في المكتبات  تتمثل في

غیر خاضعة لرقابة سندات مؤلفة ولا تنتمي لأي أكادیمیة أو هیئات رسمیة و وهي 
هي المقصودة  الغرض الأول من تألیفها تجاري، وسندات تربویة رسمیة معینة لأنّ 

  .بالبحث والدراسة
ففي مجال  ؛باختلاف التخصص هایختلف تعریفف سمیةندات التربویة الرّ السّ أمّا 

الوسائل المعتمد علیها في العملیة التعلیمیة بما فیها الكتب  التربیة والتعلیم یقصد بها
 ففي مختل الأساتذةطرف نوي من راسي السّ المدرسیة المستعملة في المقرر الدّ 

نة متخصصة،  مهمتها لجان معی المؤلفة من خبراء أو هیئة أو الأطوار التعلیمیة
رسمیة لأنها تكتسي طابع الإلزام حیث یلزم  لیف والمراجعة، ووصفت  بأنهاأالإعداد والت

ندات تتصف تقویم،  وهذه الس أوحذف أو زیادة الممارس بالحقل التربوي التنفیذ دون 
  .1المؤسسات التعلیمیة الجزائریة، وتتسم بالشمولیة والعمومبأنها موحدة على مستوى 

إلى تسهیل وتنظیم العملیة التعلمیة من حیث نقل مفهوم   نداتوتهدف هذه السّ 
أو المشرعین  الخبراء التوجیهات والتوصیات المقدمة من المحتویات والمضامین، حسب

التربویة الرسمیة في جعل وإلى أي مدى أسهمت السندات . الذین یمثلون الجهة الوصیة
  .؛ یبني معلوماته بنفسه أو یشارك في بنائها فاعلاً  المتعلم عنصراً 

ویقصد بها السندات « : ندات في قولهعبد االله السّ  ید بوعف السّ ولقد عرّ 
التربویة الصادرة عن  وزارة التربیة و التي تعهد إلى لجان متخصصة تتولى إعدادها 

فل الوزارة نفسها عبر مدیریاتها الولائیة بتوزیعها على المؤسسات وتألیفها ومراجعتها وتتك
  .2»التربویة ، وإیصالها إلى عناصر الفعل التربوي جاهزة

                                                           
ویمیة للمستندات التربویة في مختلف قتال الوصفیة التحلیلیة دراساتال، عبد االلهبو السعید  - 1

 05- 04:الملتقى وطني المنعقد یومي -قي ضوء المقاربة بالكفاءات - طوار التعلیمیة، الأ
 27ص  1، جممارسات اللغویة في الجزائرمنشورات مخبر ال، 2013دیسمبر

طوار التعلیمیة، ویمیة للمستندات التربویة في مختلف الأقدراسات تالسعید بو عبد االله ، -  2
 08:ص، 2012- 2011، ممارسات اللغویة في الجزائرمنشورات مخبر ال
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داریة الإرسمیة التربویة السندات أنّ العریف یمكن أن نستنتج ومن خلال هذا التّ 
رسمیة عبارة عن نصوص تنظیمیة كالمناشیر والتعلیمات، وهناك سندات بیداغوجیة 

هي السندات  ، فماة التبلیغ وتعلیم التلامیذهمّ یستند علیها الأستاذ في تنفیذ مَ 
   .داغوجیةیالب

  داغوجیا؟یهي الب قبل الإجابة عن السؤال یستحسن تعریف البیداغوجیا فماو 

  :pédagogieتعریف البیداغوجیا  -2: أولا

  یوناني مركب من كلمتین حلمصط هي :لغة:pédagogieالبیداغوجیا      
péda  المشتقة منpaidos   وتعني الطفل و ogogieومنه وتعني القیادة والتوجیه ،

أو الخادم الذي كان یرافق الطفل  إلى مكان ) المربي( pédagogie le جاء مصطلح
  .1الیونانیةالتعلم في اللغة 

  :ومن هذا التعریف اللغوي یمكن استخلاص نقاط هامة أهمها

أن مصطلح البیداغوجیة معرب ولیس أصیلاً ثم أن البیداغوجي هو المربي  -1 -
  والمرافق للمتعلم الذي یقوم برعایته؛  

  أنّ هناك فرق بین البیداغوجي والمعلم الذي یقوم بتعلیمه العلوم؛  -2-
  أنّ هناك فرق بین التربیة والتعلیم؛ -3-
أو خارج المكان  والتدریس لا یكون إلا ) المدرسة(أن التربیة تتم في مكان التعلم  -4-

  .في المدرسة
یهتم ) التدریس(التربیة تعنى بتربیة الأخلاق الحسنة والسلوكات القیمة والتعلیم  -5-

  ).القدرات( والمهارات)  المعلومات( بالمعارف
  .في نقل المعرفة إلى المتعلم) المدرس( یتم دور المعلم  -6-

                                                           

عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة الزاد النفیس والسند الأنیس في علم التدریس،  ینظر -  1
 .30م،ص2016سبتمبر  بعةط المحمدیة الجزائر،–جسور للنشر والتوزیع 
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البیداغوجیة في العصر الحدیث من مفهوم المربي لقد تطور مصطلح  :اصطلاحا
كلمة « كلمة بأنها  وأصبحت. المرافق إلى المعلم الذي یمتلك معلوما ومنهجیة التدریس

إغریقیة الأصل، وكانت تدل على العبد الذي یرافق الطفل في تنقلاته، وبخاصة من 
المربي البیت إلى المدرسة، ولقد تطور استعمال الكلمة، وأصبح یدل على 

Pédagogue  وهي جملة من الأنشطة التعلیمیة التعلُّمیة التي تتم ممارستها من قبل
  .1»المعلمین والمتعلمین

للتعبیر عن المعتقدات التربویة والوسائل المتنوعة التي  «یستخدمه البعض و 
یشیع استخدامها بین المربین لبلوغ أهداف المجتمع في بناء مواطنیه وتشكیل سماته 

هذا المصطلح إلى الیوم في اللغة الفرنسیة للتعبیر  مویستخد. لیة والخلقیة وغیرهاالعق
عن مختلف العناصر التي تقوم علیها عملیة التربیة وعلى هذا  لا یكون المقصود 

علم بعینه وإنما مجموعة العلوم التي تتكامل فیما بینها لتوفیر المربین  بالمصطلح هو
م وأداء أفضل لعملهم واستخداماً أرشد للوسائل المتاحة ثم فهماً سلیماً لطبیعة أبنائه

  .2»موضوعیا لما یتم تحقیقه من عمل تقویمها
مجموعة الوسائل المستعملة لتحسین التربیة، «  كذلك بأنهاالبیداغوجیا وتعرف 

  .3»أو هي طرق التدریس والأسلوب أو النظام الذي یتبع في تكوین الفرد

البیداغوجیا مصطلح معرب من أصل یوناني  مما سبق یمكن أن نستخلص أنّ  
یعْنِي في دلالته من یرافق المتعلم إلى المدرسة من أجل تهذیبه  وتأدیبه وتكوینه 

استخدام  التأدیب، أو علیم، أو فنّ التّ  وتربیته، ویدل أیضاً على التربیة العامة، أو فنّ 
  .أحسن الأنشطة والوسائل

                                                           

حمد أوزي، المعجم الموسوعي لعلوم التربیة، دار النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، المغرب، أ - 1
  .150، ص2006، 1ط
ص .ه فنیة وأحمد عبد الفتاح الزكي، معجم مصطلحات التربیة لفظا واصطلاحادعب روقاف -  2

69  
فریدة شنان ومصطفى هجرسي،  المعجم التربوي، تصحیح عثمان آیت مهدي، المركز  -  3

 2009الوطني للوثائق التربویة، ملحقة سعیدة الجهویة،  
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  : علیمیةماهیة التّ  -3أولا

مَنْسُوبٌ إِلَى  اسمتعلیما وتعلیمي مشتق من علّم یُعلّْم صناعي مصدر علیمیة التّ 
  ."التَّعْلِیمِیَّةُ  الْمَنَاهِجُ " ، ومنهمَنْهَجٌ لِتَلْقِینِ الْمَعَارِفِ وَالْمَهَارَاتِ  هو تَعْلِیمِيٌّ  مَنْهَجٌ و  التَّعْلِیمِ 

 والتي اشتقت من الكلمة الیونانیة ،Didaktique وهي ترجمة لكلمة
Didaktitos  ،المعارف العلمیة، كما تعني فلنتعلم، أي یُعلم بعضنا  وهي تعني

الفرنسیة في القرن اللغة التعلیمیة إلى  كلمة  البعض، أو أتعلم منك وأُعلمُك، وقد دخلت
سابع ، واستخدمت لأول مرة في علم التربیة في القرن ال)م1554(السادس عشر سنة 

 ) ، ویواخیم یونج(K.HELWIG) ، من طرف كشوف هیلفج)م1613: (عشر سنة
J.IANG) يكیالتربوي فولفكانغ رات المفكرأعمال  نلاحلی، وذلك عندما كانا ( 

WULFGANG RATke)تقریر مختصر : (لمنجز تحت عنوانا ، حیث ظهر بحثهما
  ، 1)كيفي الدیداكتیكا، أي فن التعلیم عند رات

، (IAN AMUS KAMENSKI) استخدم یان كومینسكي كومینوس وكذلك 
الدیداكتیكا : (م ،في كتابه1657: هذا المصطلح في القرن السابع عشر سنة

 2).  الكبرى
لاسیما مع التعلیم،  أضحى یعني فنّ  یثحبعد ذلك  وقد تطور المفهوم واتسع 

العلمیة للتعلیمیة الذي وضع الأسس " herbartM" "فریدیك هیربات: ظهور العالم 
  3.المعلم كنظریة للتعلیم تستهدف الفرد

وفي القرن التاسع عشر وبدایة القرن العشرین ظهر تیار جدید  في التربیة 
حیث اعتبر التعلیمیة نظریة للتعلم ) Dewey)"1859-1952""جون دیوي" بزعامة 

                                                           
النفیس والسند الأنیس في علم التدریس، عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة الزاد ینظر  - 1

 .20م،ص2016المحمدیة الجزائر،ط سبتمبر –جسور للنشر والتوزیع 

 .20ر المرجع نفسه صینظ - 2
 .20ر المرجع نفسه ص ینظ - 3
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وهذا ما نلمسه في .میةوأكد على النشاط الحي والفعال للمتعلم في العملیة التعلیمیة التعل
  .1"لیس الطفل وعاء نملأه وإنما هو مصباح نوقده" قولة جون دیوي  الشهیرة 

المفهوم الهرباتي اهتم  وما یمكن استخلاصه من تطور مفهوم التعلیمیة هو أنّ 
علیم ق بین التّ منهما فرّ  كلاً  ویعني هذا أنَّ  ،مم وأنصار جون دیوي اهتموا بالمتعلِّ بالمعلِّ 
  . م ولم یجمع بینهمالّ والتع

ور المنوط بها ، وحتى علیمیة تسعى إلى أكثر من ذلك من حیث الدُّ التّ  أنّ  إلاّ  
من متعلمین  ؛جوانبالبكل التعلمیة  التعلیمیةالعملیة  تهتم ور لابد أن تؤدي هذا الد� 

  .ین، وإمكانیات، وإجراءات، وطرائقومدرس

هي  «: قائلا Didactique التعلیمیة   یعرف ریجمحمد الدّ هذا ما جعل  ولعلّ  
الدراسة العلمیة لطرق التدریس وتقنیاته، وأشكال تنظیم موافق التعلم، التي یخضع لها 
المتعلم قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواءً على المستوى العقلي، أو على المستوى 

  .2»الوجداني، أو على المستوى الحس حركي

ن ت مادیة ومعنویة وتظافر الجهود لأإحداث التعلم یتطلب توافر إمكانیا إنّ 
م كي یتعلم معارف داخل علّ م والمتَ عملیة تفاعلیة بین المعلِّ  «العملیة التعلیمیــــــــــــة هي 

إطار مؤسسة من أجل تحقیق أهداف عن طریق أنشطة، وبمساعدة وسائل تمكن من 
  .3»بلوغ النتائج

م كامل الشخصیة علِّ علیمي هو إعداد متَ ربوي التّ لأساسیة من الفعل التّ الغایة ا إنّ 
مجتمعه كذلك یكون  یتمتع بمعارف ومعلومات تساعده على التعبیر والحوار مع أفراد

                                                           
س والسند الأنیس في علم عبد القادر لورسي، المرجع في التعلیمیة الزاد النفیینظر  -  1

 ،20،صالتدریس
. مدخل إلى علم التدریس، تحلیل العملیة التعلمیة، قصر الكتاب، البلیدة الجزائر، دمحمد الدریج، 2
 .13 ، ص2006ط
) من البیداغوجیا إلى بیداغوجیا التقییم والدعم(عبد المومن یعقوبي، أسس بناء الفعل الدیداكتیكي  3

  .22م، ص1996ط،.دار هومة، الجزائر، د
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ح مزودا بمهارات ومواقف سلوكیة یستطیع من خلالها التأقلم مع مشكلات الحیاة، متفتِّ 
هذا ما یشیر  سیما العولمة والتكنولوجیا، ولعلّ على ثقافة الغیر، یواكب التطوارت لا 

الإنماء الكامل  «: إلیه العالم التربوي جان بیاجي في حدیثه عن التربیة بوصفها
وهذا یعني تكوین أفراد . لشخصیة الإنسان، وتعزیز حقوق الإنسان والحریات الأساسیة

الاستقلال لدى متعلمین قادرین على الاستقلال الفكري والأخلاقي ویحترمون هذا 
الآخرین طبقاً لقاعدة التعامل بالمثل، التي تجعل هذا الاستقلال مشروعاً بالنسبة 

  . 1»إلیهم

  :أنّ ریف االتع هونستطیع أن نستشف من هذ 

  :ھية مصطلحات عدّ   didactiqueح التعلیمیة لمصطل -

Didactique  

  

  
  
  التعلیمیة    التعلیمیات   علم التعلیم  التدریسیة       علم التدریس         الدیداكتیك 

  
  خطاطة تبین أهم مصطلحات التربیة

  
هي دراسة علمیة تهتم بالجانب التطبیقي لعملیة التعلم فهي تنظم  التعلیمیةو  -

  .لُّم لتحقیق هدف عقلي  أو وجدانيوضعیات التع

                                                           

، ترجمة، محمد الحبیب بلكوش، دار توبقال للنشر، الدار جان بیاجي، التوجهات الجدیدة للتربیة1
 .52، ص1998، 1البیضاء، المغرب، ط
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إعداد الوضعیات وتحضیر الأدوات الضروریة المساعدة على إحداث التعلم،   إنّ 
یتطلب الاستعانة بعلم النفس لمعرفة الطفل وحاجاته، والتزود بالبیداغوجیا لتحدید 

  .1الطرائق المناسبة
همیة الأستاذ في ندرك أهمیتها وأ على الوضعیات التعلمیة، یجعلنا تركیِزوال 

   .الوضعیة التي تسهل عملیة التعلم إیجاد وتحضیر
العملیة التعلیمیة التي ترتكز علیها  ثلاثة عناصرال والأستاذ أحد العناصر 

صر من علاقة ایربط بین هذه العن المتعلم ، والمعرفة، وما لتعلمیة ، إضافة إلى ا
  :ة الخطاطة الآتی هذه في یتجلي 

  
  
  

  

  

  

  

                       les trios dimensions)هذه الخطاطة تشكل الأبعاد الثلاثة 
           (de la didactique                ة  لموضوع التعلیمی                   

مثلثا متساوي الأضلاع، وهذا یعني العملیة التعلمیة التعلمیة تشكل  عناصر إنّ 
الذي  لأثرمرتبطة ببعضها البعض بشكل متكامل ومتعاضد نظرا  ل العناصر الثلاثة أن

                                                           

عبد اللطیف الفارابي وآخرون، معجم علم التربیة، مصطلحات البیداغوجیا الدیداكتیك،  نظری - 1
 .256، ص1،1994، ط1دار الخطابي للطباعة والنشر، الدار البیضاء، المغرب ج

 المعلم

 المعرفة المتعلم

 التعليمية
 بیداغوجیة

 

  تدریس

 تـــعلم
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فالعلاقة بین الأستاذ والتلمیذ علاقة بیداغوجیة ،إذ أن ؛ خرالآفي  عنصر لیتركه ك
تواصل ، الفن یمتلك أدنى قسط من الكفاءات الثقافیة والاستراتیجیة و  المدرس الذي لا

ناغمون معه ویتفاعلون مع الدرس، والأمر ذاته بالنسبة لا یستطیع أن یجعل تلامیذه یت
وهذا .للمتعلمالذي لابد علیه أن یتفاعل ویبادر ویبدل مجهودا معتبرا في عملیة التعلم

 :الأمریسیركما توضحه الخطاطة التالیة

  
    
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 

  كاملة)علم التدریس(تشكل مجالات التعلیمیة  خطاطة 
  

من هذه الخطاطة نستشف أن المدرس یقوم بعملیة التعلیم في المدرسة ، یقوم     
إحداث تغییرات في عناصر الفوج المدرسي الذي یشرف علیه ، وذلك من بعمله قصد 

وهذا هو  .، والتلمیذ همه الوحید هو التعلمالتربویة والمعرفیة والاجتماعیة الجوانب
الهدف الذي یسعى إلیه الكل لذلك وجب علیه برمجة عمله وإیجاد طریقة سهلة 

 المدرسة

 المدرس التلمیذ

جاز
لإن

ا
 

ویم
لتق

ا
 

جة
رم

الب
 التعلیم التعلم 

 الأھداف

مي
علی

الت
ل 

عم
ال

 

 

 ماذا؟ 

  كیف؟

 متى ؟

حث
الب
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وعن طرق التقویم .وواضحة یستطیع من خلالها إنجاز المهمة في أقل وقت وبلا تكلفة
  .یمكن إصدار الحكم على العملیة التعلیمیة التعلمیة من حیث الإخفاق أو النجاح

السندات والبیداغوجیا، حري بنا أن نمیز  بعدما عرفنا السندات التربویةو 
    .البیداغوجیة حتى لا نخلط بین المصطلحین

المراجع والوثائق الصادرة عن وزارة التربیة بها  نقصد ةالسندات البیداغوجیف   
الوطنیة، والتي تهدف إلى إنجاح وإرشاد وتسهیل العملیة التعلیمیة والمحددة في 

السنین الأولى " المناهج الجدیدة للطور الأول  بالمتضمن تنصی المنشور الوزاري 
  :والمتمثلة في  من التعلیم الابتدائي" والثانیة

  المنهاج؛         
   البرنامج؛ -1
  الوثیقة المرافقة للمنهاج؛  -2
  لكتاب المدرسي؛                ا -3
    .   1الوسائل التعلیمیة   -4

بحسب مصادرها  فنّ صً ندات التربویة تُ السّ  سبق یمكن القول أنّ  ومما
 أو ،صوص التشریعیة والتنظیمیة الرسمیة الصادرة عن البرلمانومضامینها فهناك النّ 

ن یبهذا نجد نوعو  ،یةبقطاع الترب صادرة من الوزارة الوصیة المختصةالرسائل المهمة ال
سندات بیداغوجیة تساعد تحدد القوانین والنصوص المنظمة و  إداریة ؛من السندات

  .اللغة العربیة أنشطةنفیذ المنهاج وتنظیم في ت الأستاذ 

 :ندات الإداریة والبیداغوجیة في الجدول الآتيویمكن تصنیف  السّ 

  

                                                           
من " انیةالسنین الأولى والث" الوطنیة ،  تنصیب المناهج الجدیدة للطور الأول  وزارة التربیة - 1

 4،5ص  ،التعلیم الابتدائي
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 سندات بیداغوجیا سندات إداریة

 القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة - 
 المرجعیة العامة للمناهج - 
 الدلیل المنهجي لإعداد المناهج - 
 ومقرراتقررات  - 
 مناشیر - 
 مذكرات،   - 

 تعلیمات -

 المناهج التعلیمیة  - 
  البرامج والمخططات السنویة - 
 الوثائق المرافقة للمنهاج - 
كتاب التلمیذ ( الكتب المدرسیة - 

 )ودفاتر الأنشطة
صور، ( التعلیمیة  الوسائل - 

 ....)نصوص، 
 

  جدول یبین السندات البیداغوجیة والإداریة

وبرامج نّ السندات البیداغوجیة من مناهج وكقراءة أولیة للجدول نجد أ
كلها تصدر من وزارة التربیة الوطنیة في .. ومخططات ووثائق مرافقة وكتب مدرسیة 

  .حین أن السندات الإداریة  تصدر من جهات أخرى غیر وزارة التربیة الوطنیة

ندات البیداغوجیة ض إلى السّ وفي الجزء الثاني الموالي من هذا الفصل نتعرَّ 
   .لنبین محتویاته وفاعلیته في تعلیم الناشئة سنداً  لجیل الثاني سنداً ل
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  : 2016مرحلة التعلیم الابتدائي منهاج- ثانیا
شك وأن المدرسة الجزائریة تهدف إلى تلقین رسالة تتمثل في تكوین مواطن  لا

ومتفتح على مزود بمعالم وطنیة، متشبع بقیم مجتمعه الجزائري، قادر على فهم العالم، 
الحضارة العالمیة، یستفید من تجارب الآخرین ویسهم في رقي الأمة ونهضة البلاد 

علیه القانون التوجیهي للتربیة حیث  ولعل هذا ما یقصده الإصلاح الذي نصّ  .والعباد
إنَّ الإصلاح الشَّامل الذي یرمي إلى تشیید نظام تربويّ منسجم « جاء في دیباجته 

وهذا قصد السّماح للمجتمع الجزائريّ بمواجهة تحدّیات الحاضر  وناجع یفرض نفسه،
تفترض في المقام الأوّل صیاغة مبادئ أساسیّة وغایاتٍ في . والمستقبل المتعدّدة

  1.»مستوى التّحدّیات المفروضة علینا

لكلّ منهج بمفهومه القدیم أو الحدیث  هدف یرجى تحقیقه وفلسفة خاصة به و 
یتغیر بمرور السنین نتیجة لمستجدات البحث في مجال التربیة ، ومحور یدور حوله

وعلم النفس، لذلك لا نستغرب ظهور تنظیمات منهجیة تحاول أن تتفادى عیوب ما 
  .قبلها

ولقد ذكرنا في الفصل الأول الأهمیة التي یكتسبها المنهاج والمتمثلة في رسم 
هو المرجع « المنهاج  فإن هذا الأساس السیاسة التربویة للدولة الجزائریة، وعلى

القاعدي والوثیقة الرسمیة والأساسیة للفعل التربوي الذي یستند علیه الأستاذ في أداء 
  .2»مهمته

خطة مكتوبة یقوم علیها المنهج المراد « لمنهاج كسند تربوي فهو عبارة عنا اأمّ 
المنهج  أو تطویره، تشكل هذه الخطة إطارا عاما یتضمن أسس بناء" بناؤه" تصمیمه 

                                                           
المؤرخ  04- 08 رقم دیباجة القانون التّوجیهيّ للتّربیةالجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة،  - 1

 .23/01/2008في 

السنین الأولى " تنصیب المناهج الجدید للطور الأول الأمین العام لوزارة التربیة الوطنیة ،   -  2
  4ص  ،1330/2016رقم  من التعلیم الابتدائي منشور" والثانیة
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ومرتكزاته ودواعي بنائه أو تطویره، كما تتضمن عناصر المنهج ومعاییر كل منها، 
" تلمیذ ومعلم" ومعاییر تنفیذه ومواصفات الأوعیة المنهجیة والمواد التعلیمیة من كتب 

وكتب أنشطة، وبرمجیات ووسائط ووسائل التقویم وأدواته، ومعاییر التنمیة المهنیة 
   1».تنفیذ المنهج وتقویمه دعما للقائمین على

  :ویتمیز المنهاج بخصائص منها
  یراعي واقع المجتمع وطبیعة المتعلم وخصائص نموه أنه  -
  یساعد التلامیذ على التكیف مع المجتمعو  -
  .التنوع في اختیار طرق التدریس ومراعاة الفروق الفردي یراعي  -
  أكثر ثباتااستخدام الوسائل المتنوعة وجعل التعلیم یوصي ب -
 .التعلیم فیه تنظیم التعلم وتوفیر الشروط اللازمة لنجاحه، ولیس التلقین دوریحدد  -

  : "الجیل الثاني"مرحلة التعلیم الابتدائي هاج نم وصف وتقدیم 1 -1*ثانیا 

أعدته وزارة التربیة " 2016- مناهج مرحلة التعلیم الابتدائي" الكتاب موسوم بـ
اللجنة الوطنیة للمناهج المنبثقة عن المجموعات المتخصصة للمواد،  یة وتحدیداالوطن

  .صفحة 353عدد صفحاته 

ولم نتمكن من موجود نسخة إلكترونیة أو رقمیة على الشبكة العنكبوتیة، الكتاب 
  .الحصول على أي نسخة ورقیة كاملة ولا للجزء الأول منه

منهج التعلیم الابتدائي من یتكون  :2منهاج الجیل الثاني محتویاته.2-1*ثانیا 
  :ثلاثة أجزاء

  نـــــــــــــــــــم 29عد صفحاته "الإطار العام لمنهاج التعلیم الابتدائي "موسوم  الجزء الأول

                                                           

 .44مصطفى هجرسي، المعجم التربوي، صو فریدة شنان  -  1
  .عرضت محتویات في الصفحة الأولى منه -  2
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  )1-29(  

اللغة العربیة،الریاضیات، التربیة الإسلامیة، "( مناهج المواد" موسوم بـ والجزء الثاني
التربیة المدنیة، التربیة الموسیقیة، التربیة التشكیلیة، التربیة التربیة العلمیة والتكنولوجیة، 

المدنیة، التربیة الموسیقیة، التربیة التشكیلیة، التربیة البدنیة والریاضیة، التاریخ ، 
  ]277 - 29[من   148: وعدد صفحاته) الجغرافیا

278[من  75:وعدد صفحاتهمخصص للأمازیغیة والفرنسیة، : الجزء الثالث- 
353[  

الإطار العام لمنهج التعلیم الابتدائي بُدئ بمدخل قصیر یتضمن أسباب ودواعي   -
 )مناهج الجیل الثاني(كتابة المناهج الجدیدة 

من الأمور المسلم بها عند أهل   أن تعدیل المناهج التعلیمیة أي أو تطویرها یعد
المناهج المدرسیة لا تتّصف بالجمود بل تخضع  لتعدیلات  أنّ التربیة والتعلیم؛ أي 

تم تحیین  )مناهج الجیل الثاني(ظرفیة،  وفي هذا الإطار وعند تطبیق المناهج الجدیدة 
معارف یفرضها التقدّم العلمي والتكنولوجي؛ وتعدیلات تقتضیها أحكام القانون 

منهجیة وذلك باعتماد مقاربة التوجیهي للتربیة ؛ وإدخال تحسینات في  الاختیارات ال
نسقیة شاملة بعد التمكّن من تحدید ملامح التخرّج من المرحلة والطور، وذلك قصد 

كلّ سنة (معالجة سلبیات  المناهج السابقة التي أُعدّت بشكل استعجالي  وغیر منسق 
   1)على حدة
  :هیكلة منهاج مرحلة التعلیم الابتدائي للجیل الثاني. 3-ا*ثانیا

  الجزء الأول المشترك لكل المواد
  :ویشتمل على

  مهام المدرسة* 1 
          لتربیة          في مجال ا 1*1-     

                                                           

  03: صم،  2016مناهج التعلیم الابتدائي وزارة التربیة الوطنیة،  -  1
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  في مجال التعلیم 2*1 -       
     في مجال التنشئة الاجتماعیة  3*1 -     
  في مجال التأهیل   4*1 -       

  المبادئ المؤسسة للمنهاج* 2 
    "      الأكسیولوجي: قي الجانب الأخلا 1*2 -    
  الجانب الإبستمولوجي 2*2 -     
  الجانب المنهجي والبیداغوجي 3*2 -    

  مكونات المنهاج * 3
  ملامح التخرج 1*3-

  الملمح الشامل في نهایة التعلیم الأساسي 1*1* 3-               
  تعلیم المتوسطالملمح الشامل في نهایة ال 2*1*3-               
  الملمح الشامل في نهایة التعلیم الابتدائي                        3*1*3 -               

  مصفوفة الموارد المعرفیة والمنهجیة لبناء الكفاءات 2*3-
  .القیم ، الكفاءات العرضیة والمحاور المشتركة 3*3-
  جدول البرنامج السنوي 4*3-
  وضع المنهاج حیز التطبیق* 4

  :الجزء الثاني الخاص بالمادة الواحدة ویشتمل على
  تقدیم المادة* 1
  "المرحلة، الطور، السنة" ملامح التخرج الخاصّة بالمادة * 2
  .مصفوفة الموارد المعرفیة والمنهجیة لبناء الكفاءات* 3
  الكفاءات العرضیة والمحاور المشتركة* 4
  البرامج السنویة* 5
  ؛وضع المنهاج حیز التنفیذ* 6
  .توجیهات عامّــــــــــــــــــة* 7
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  المبادئ المؤسسة للمناهج - 2ثانیا 

" ، الفلسفي"القیمي" الأخلاقي:یتأسس المناهج على ثلاثة مستویات هي     
  ".  البیداغوجي" ، المنهجي "الإبستیمولوجي

    :)القیمي( يالمستوى الأخلاق 1*2ثانیا
  یشكّل اختیار « أولت المناهج الجدیدة أهمة قصوى للقیم  حیث جاء في المنهاج     

القیم ووضعها حیّز التطبیق أوّل مصدر لتوجیه المنظومة التربویة وغایاتها، وطبیعة  
التربویة الجزائریة  فإنّ المنظومةولهذا . »1المناهج واختیار مضامینها وطرائق التعلـّم

علیها واجب إكساب كلّ متعلـّم قاعدة من الآداب والأخلاق المتعلّقـة بالقیم ذات بعدیـن 
  ، )وطني وعالمي(

  :تشكّل وحدة منسجمة متناسقة بفعلهذه القیم      
الإسلام (تعزیز عملیة إكساب مجموعة من قیم الهویّة الوطنیة المرجعیة :أوّلا

  الجزائري؛ »جزائریة«التي تشكّل بانصهارها المتفاعل ) یة،العروبة، والأمازیغ
الإنسانیة،  تعزیز عملیة اكتساب القیم العالمیة الأكثر خصوبة في أبعادها :ثانیا

 .2والعلمیة، والثقافیة
  :مجال قیم الهویّة الوطنیة، فإنّ الكفاءات المستهدفة یجب أن تنمّي لدى المتعلّم أمّا في   

قاعدیة تعمل على تنمیة سلوك فردي وجماعي یتماشى والقیم النبیلة تربیة إسلامیة 
روح العدل، والنظافة والصّحّة، والتضامن، وحبّ العمل والاجتهاد، والنزاهة، (للإسلام

 .، بالإضافة إلى تعلّم القرآن الكریم والحدیث الشریف...)والتسامح

                                                           

  .05، منهاج مرحلة التعلیم الابتدائي ص للمناهج اللجنة الوطنیةوزارة التربیة الوطنیة،  -  1  
لا تنفصل تنمیة هذه القیم وتعزیزها المنسجمین عن بعدها العالمي المتعلّق بحقوق الإنسان،  -  2

فیمكن لكلّ مادّة أن تقدّم للتلمیذ العدید . والمواطنة، والحفاظ على الحیاة وبیئتها الطبیعیة والثقافیة
كما . منها وتعزیزها من النشاطات التي تمنح فرصة تجنید هذه القیم بشكل یلائم السیاق، والاستفادة

  .  في مجتمع دیمقراطيتمنحه أیضا فرصة إثراء ثقافته وتحضیر نفسه للقیام بدور نشیط 
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عروبة والأمازیغیة التي تساهم في تعزیز قیم الهویّة المتمثّلة في الإسلام والوفي       
اسم معه قیما بناء هویّة التلمیذ، وتكسبه معالم تمكّنه من فهم انتمائه إلى مجتمع یتق

    .1مشتركة
أن مناهج الجیل الثاني جاءت لتعز القیم التي من شأنها إعداد تلمیذ  ویبدو      

 .والإسلام محب لوطنه ومدافع عنهمتشبع بقیم العربة 
   :)الإبستیمولوجي(المستوى الفلسفي  2*2ثانیا 

إنّ محتویات التعلیم والتعلـّم في البرامج الدراسیة ترتكز على بعدها      
الإبستیمولوجي، وتستند إلى روابط وظیفیة وعملیة، كتلك التي تتعلّق بتنظیم وترسیخ 

تفضّل المفاهیم والمبادئ تتجنّب تكدیس المعارف، و  المنظومة والمعارف المهیكلة التي
في خدمة تنمیة الكفاءات والطرائق المهیكلة للمادّة، وتضع المعلومات كموارد 

  .2، التي  تغطّي مختلف میادین المادةالختامیة
مراحل النموّ النفسي للمتعلّم یراعیه الانسجام الخاصّ بالمادّة ، والذي یأخذ في إن -

وبرامج الموادّ  بحیث یربط بعضها ببعض  )تمثّلاته(الحسبان تصوّرات المتعلم  
ویجعلها في خدمة مشروع تربويّ واحد یسهم في غرس القیم الوطنیة والتفتّح على 

 .العالم
  :المستوى المنهجي والبیداغوجي 3*2ثانیا
یرتكز المنهاج الجدید على  مستوى  منهجي مهیكل وبدرجة من النسقیة على       

مخطّطات التعلّم التي تتطلّب درجة أعلى من الانسجام مستوى تصوّر التفاعلات بین 
وقابلیة التطبیق،  وبذلك فإنّ الإطار المنهجي النسقي الجدید یتعدّى مجرّد إطار 
تعلیمي ضیّق وغیر عملي، بل بنیويّ اجتماعي ؛ وذلك بالتكفّل الناجع بالفرضیات 

لیمها وفق الغایات والممارسات التي تستوجبها  المناهج  التي  تحدّد مضامین تع
                                                           

مناهج مرحلة  المرجعیة العامّة للمناهج،للمناهج،  اللجنة الوطنیة وزارة التربیة الوطني، ینظر1
  06التعلیم الابتدائي ص

 6اھج، مناھج مرحلة التعلیم الابتدائي، ص اللجنة الوطنیة للمن وزارة التربیة الوطنیة،- 2
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فهي تصف الوسائل التي تمكّن من تحقیق تلك الأهداف وفق . التربویة وأهداف التعلّم
بالإضافة إلى ذلك، فإنّ تقییم المناهج . المساعي والسلوكات المنتظرة من المتعلّم

  .1یتعلّق بأهداف محدّدة بوضوح
  الجیل الثاني حالیا یفترض ویعني هذا أن المناهج الجدیدة الممثلة في مناهج           

أن تكون سنداتها وموضوعاتها منظمة ومنسقة ومتكاملة لا تعارض فیها ولا اختلال 
  .بحیث تكون خادمة للأهداف وحاملة للقیم النبیلة

من هنا نعرف جعل منهاجا واحدا وكذلك وثیقة مرافقة واحدة لكل مادة من المواد 
  .المقررة للمرحلة التحضیریة 

ولا شكّ أنّ تكریس النمط العملي للمنهاج یقتضي إعادة هیكلة عمیقة للجانب        
والبیداغوجي، وكذا أنماط التسییر الإداري والتقني للمؤسّسات  didactiqueالتعلیمي 
  .2التعلیمیة

  المقاربة الشاملة  3*ثانیا
مناهج الجیل وتعتبر المقاربة الشاملة أهم ما جاء في المنهاج الجدید؛ وهذا أن     

الثاني تتمیز بالانسجام الأفقي والحاصل بین المواد والانسجام العمودي المفترض في 
المادة الواحدة وهذا لم یكن جلیا في المناهج السابقة حیث كانت المواد منفصلة عن 

ولا تختصر هذه المقاربة مسار التعلّم في تكدیس المعارف من . بعضها البعض
في دمجها وانصهارها وتجنیدها لتوظیفها في حل مشكلات  وإنما مختلف المواد،

  .بسیطة ومعقدة ذات دلالة بالنسبة للمتعلم

                                                           
 07اللجنة الوطنیة للمناھج، مناھج مرحلة التعلیم الابتدائي، ص وزارة التربیة الوطنیة، ینظر - 1

هو الإطار الموحّد الذي یحقّق تقارب  فإنّ المرجعیة العامّة للمناهج تؤكّد أنّ المنهاجولذلك  -  2
فالمرجعیة هي التي تضع الإطار المفاهیمي للمنهاج، كما تشكّل . الأهداف من أجل ممارسة القیم

  .أیضا الإطار الذي یحقّق تقارب غایات المنظومة
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ومن مآخذ مناهج اللغة العربیة السابقة أنَّها كانت تسعى إلى زیادة الثروة       
اللغویة، والجري وراء النمذجة  انطلاقا من حفظ متون اللغة  بفهم أو من غیر فهم  

أسالیبها ومفرداتها مدلولاتها مهجورة ولا تمت بصلة إلى الواقع المعیش  وأحیانا تكون
للمتعلم مما أثر ذلك على نفسیة المتعلم ، فكان موقفه  موقفا سلبیاً، واستجاباته بطیئة 

  . وغریبة
المناهج الجدیدة ترتكز على المقاربة بالكفاءات المستوحاة من النظریة  إنّ       

في إطار مقاربة شاملة نسقیة للمضامین والنشاطات . الاجتماعیةالمعرفیة، والبنیویة 
والتعمّق في تحلیل الوضعیات التي  ترّكـز على الكفاءات والتعلّمات المبنیة والمدمجة 

تسمح بجعلها أدوات للتفكیر . مع الخبرات السابقة والتي تشكل زادا وظیفیا حیا
حیّز التطبیق   یتطلّب مجموعة إلا أنّ  ووضعها .والتصرّف ، في الوقت المناسب

المشروع البیداغوجي، الزیارات المیدانیة، (من الإمكانات التعلیمیة والبیداغوجیة 
  ...   )استضافة أشخاص تمتلك موارد

دیدة على جمیع المستویات، ففي الجانب ج إصلاحاتفت الجزائر ولقد عرَ 
لى  طرائق التعلیم والتعلُّم التعلیمي شهدت بیداغوجیا التدریس تطورا ملحوظا  انعكس ع

  :وتمثلت في المقاربات الآتیة بصفة خاصة، وعلى المنظومة التربویة بصفة عامة
 1980إلى1970المدرسة الابتدائیة من ).المحتویات(المقاربة بالمضامین *
  
 2002إلى  1980المدرسة الأساسیة من . المقاربة بالأهداف*
، ثم الجیل الثاني ابتداءً  2015إلى  2003ن الجیل الأول م. المقاربة بالكفاءات *

 .12016من 
التربیة الحدیثة تنظر إلى اللغة  بوصفها وسیلة اِجتماعیة  وثقافیة تساعد  إنّ 
في محیطه وتجعله عضوا فاعلا إیجابیا وذلك بتدریب المتعلمین  الاندماجالفرد على 

                                                           
سمیت مناهج الإصلاح التي تبنت المقاربة بالأهداف لم یطلق علیه الجیل   2003في   -  11

 الأول 
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)  الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(على تحقیق وإتقان  المهارات اللغویة الأربعة 
  ).مناهج الجیل الثاني( ما تسعى إلیه مناهج إعادة الكتابة اوهذ. والتحكم فیها عملیا

علیم والتعلم  الذي یتم بموجبه تأهیل المناهج التعلیمیة هي الإطار العام للت
المتعلمین  بالقیم والأنماط السلوكیة والمهارات والمعارف اللازمة لتكوین مواطن یمتلك 

  .شخصیة فعالة في مجتمعه
وجب اعتماد مقاربة  من هذا المنطلق وبهدف تحقیق الكفاءة المنشودة

 ما هي خصائصها  ؟ التربویة؟ و لمعتمدة في منظومتنا فما هي المقاربة ا .بیداغوجیة 
ستراتیجیة التي تمكن المتعلم من بناء بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات الاتقُدّم 

معارفه في وضعیات تفاعلیة ذات دلالة كما توضح الغایة من التعلم وتبین الجانب 
الوظیفي له، فیصبح التلمیذ قادرا على رؤیة ما فائدة التعلم الذي اكتسبه، وفیما 

 . سیستعمله
 :و من أهم خصائصها 

  ؛مندمجة لحل مجموعة من وضعیات مشكلةإمكانیة تجنید المتعلم مجموعة موارد ال  -
  ؛تفضل منطق التعلّم على منطق التعلیم -
  ؛تدرب المتعلم على التصرّف -
الوضعیات في هذه المقاربة تركز على التجنید الوجیه والمدمج للمحتویات ولا على  -

  .تكدیس المعارف 
  الملامح 4*ثانیا

قدر كبیر من التجرید ویكون یتوفر على ) یمكن تجسیده( الملمح مفهوم نظري 
وهو نوعان؛ ملمح دخول . حاملا لدلالات نظریة یمكن أن تترجم إلى معطیات أو وقائع

  .وملمح تخرج
منتوج (هي التّرجمة على شكل كفاءات  جملامح التخرّ «  :التخرج أـ تعریف ملمح 

للخصائص التي حددها القانون التوجیهي كصفات وخاصیّات مسندة للمدرسة ) التكوین
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إنّها  مجموعة في إمكانها أن تقود وتوجّه . ومهامّ علیها أن تنصبها لدى جزائري الغد
  1».عملیة إعداد المنهاج الدراسي

خلاصة الكفاءات الختامیة،  هوملمح التخرّج  یتبین لنا من هذا التعریف أنّ 
شاملة لما ینبغي أن یكون علیه المتعلم من حیث المكتسبات الأساسیة في ال ةنظر الو 

  .مسار دراسي كامل  أونهایة مرحلة تعلیمیة 
على شكل  تكون  عادةإذا كان الملمح هو ترجمة للكفاءات فإنّ الكفاءات و 

المعرفیة ، الحس :  الآتیة فیةفي المجالات التصنی وذلك سلوكاتمعارف ومهارات و 
  ) . الاجتماعیة ( الوجدانیة حركیة ، و 
في ) نقطة الانطلاق ( ملمح الدخول و  )طة الوصولنق( یبین ملمح الخروج و 

 .وثیقة المنهاج المسار الدراسي، حیث نجد ترجمته في أهم مكونات

  :تعلم ب ـ أهمیة معرفة الملمح في عمیلة التعلیم و ال

لیة التعلیم والتعلم لاسیما إذا عرفنا بأنه یمثل الهدف مللملح أهمیة كبیرة في ع
   :، ویمكن أن نحدد بعضا منها في الآتيوالمقصد والغرض والمرمى

  ؛من ربطها بالرهانات الاجتماعیة ــ یساعد على جعل غایات المدرسة عملیة أكثر ،
   ؛لمسار الدراسيــ یمكّن من ضمان الانسجام العمودي عبر ا

( بعد التشارك الفوقي للمواد ذات الطابع السلوكي و تداخلها ، ــ یدرج بعد ترابط المواد و 
  .....)التي تركز على التلمیذ و مساعیه الفكریة و الوجدانیة و الاجتماعیة 

  .ــ یوفر ململح التّخرج معاییر التقویم الختامي و مؤشراته 

  

  
                                                           

یفة مع القانون التوجیهي للتربیة وزارة التربیة الوطنیة، الدلیل المنهجي لإعداد المناهج نسخة مك -  1
 .23/01/2008المؤرخ في 
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  ) :اللغة العربیة ( ملمح الطفل في بدایة التعلیم الابتدائي  1-4*انیاث

قبل الحدیث عن ملمح الطفل في بدایة التعلیم الابتدائي یجدر بنا معرفة ماهیة 
هو أول مرحلة من مراحل « التعلیم الابتدائي فیعرف اصطلاحا بأنه ف التعلیم الابتدائي؛

بول والسن الذي تنتهي فیه هذه المرحلة سن الق حالتعلیم العام الموجه للأطفال ویتراو 
التعلیمیة تبعا للنظام المتبع لكل بلد ویزود الأطفال في التعلیم الابتدائي بالمهارات 

  .1»الأساسیة في اللغة القومیة ومبادئ الحساب والجغرافیا والأشغال الیدویة

  :یهدف التعلم الابتدائي إلىو 
تنمیة كفاءات قاعدیة لدى التلمیذ في میادین التعبیر الشفهي والكتابي، والقراءة،  -

  ؛  ...والریاضیات
یمكن المتعلم من تربیة ملائمة، ومن إدراك للزمان والمكان، وتوسیع وعیه بجسمه  -

  وبالأشیاء الموجودة في محیطه؛
، ومن الاكتساب التدریجي تنمیة ذكائه وإحساسه، وقدراته الیدویة والجسمیة والفنیة -

  للمعارف المنهجیة؛
   2.تحضیر التلمیذ لمواصلة دراسته في ظروف أفضل -

وتتوزع هذه الأهداف على الأطوار الثلاثة المكونة المكونة للتعلیم الابتدائي؛ 
یجري العمل على شحن رغبة المتعلم " طور الإیقاظ والتعلیم الأولي " ففي الطور الأول

والعمل أیضا على اكتساب كفاءة عرضیة تتمثل في .ه شغوفا بالمعرفةوجعل مفي التعل
  . 3التحكم في اللغة العربیة شفاهة وكتابة وقراءة ومنهجیة

ومن المحاور الرئیسیة في التعلیم الابتدائي في مادة اللغة العربیة أن یتحكم 
بشكل سلیم شفاهیا التلمیذ في اللغة العربیة لكي یتمكن من القراءة والتواصل والتعبیر 

                                                           

ص  اصطلاحا،معجم مصطلحات التربیة لفظا و فاروق عبده فنیة، أحمد عبد الفتاح الزكي،  1
108 

 .12اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج مرحلة التعلیم الابتدائي، ص ینظر وزارة التربیة الوطنیة، -  2
 .13، صینظر المصدر نفسه -  3
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كما یشكلهذا . وكتابة، واكتشاف ثقافة أمّته من خلال المنتوج الثقافي والأدبي والفنّي
التحكم في الوقت نفسه مجموعة من كفاءات المادّة والكفاءة العرضیة الأساسیة التي 

  1.تمكنه من مواصلة مساره الدراسي
توسیع الاستفادة من و بعد تعمیم  و  2008/2009ابتداء من الموسم الدّراسي و 

جلّ الأطفال یتنقلون  من فضاءات التّربیة  یكون أن یفترضالتربیة التحضیریة ــ 
ملمح تخرج طفل التربیة  وعلیه نجد أنالتحضیریة إلى أقسام السنة الأولى ابتدائي 

( التحضیریة هو نفسه ملمح الدّخول بالنسبة للأطفال إلى مرحلة التعلیم الابتدائي 
  :یتجلى هذا الملمح من خلال الجوانب التالیة و  )ولى السنة الأ

      :في الجانب الحس حركي 
  .ــ یضبط أنشطته وفق طبیعة الوضعیات 

  .)الكلیة و الجزئیة ( ــ ینفذ أنشطة من الحركات الشاملة و الدقیقة 
  .المكان حسب معالم خاصة به ــ یتموقع في الزمان و 

  .الحركیة و حدوده الحسیة و  كاناته الجسمیةــ یتعرف على إم
  : في الجانب الاجتماعي ــ الوجداني

  .ــ یكتشف ذاته و فردیته 
  .ــ یتبادل مشاعره و أحاسیسه مع الآخر 

  .خارجهو القسم  الألعاب والأنشطة والحیاة الیومیة داخل ــ یظهر استقلالیته من خلال
  .میولاته و رغباته و اهتماماته ــ یستعمل الوسائل الملائمة للاستجابة لحاجیاته و 

  :في الجانب اللغوي 
  .ــ یتحدّث و یتكلم بصفة سلیمة 

  .ــ یبحث و یتساءل عن معاني و مدلولات الكلمات 
  .كلمة 3000و  2500عمل رصیدا لغویا یتراوح بین ــ یست

                                                           
  .14اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج مرحلة التعلیم الابتدائي ، ص وزارة التربیة الوطنیة،ر ینظ - 1
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ق ینط( الجملة / ــ یستعمل الجمل الاسمیة و الفعلیة المفیدة متجاوزا استعمال الكلمة
  ).كلمة و یقصد جملة 

  :في الجانب العقلي ــ المعرفي 
          البیولوجيت المحیط الاجتماعي والفزیائي و ــ یظهر اهتمامه و فضوله لمكونا

  .الاقتصادي والتكنولوجي  و 
ــ یوظف تفكیره في مختلف المجالات ، إذ یستكشف ، یمارس ، یستعمل المعلومة ، 

  .المشكلات یوظف الحكم النقدي و یحل 
  .ــ یوظف الفكر الإبداعي 

المكان ــ المقدار ــ الكمیة ــ القیاس ــ / الزمن : ــ یضع البیانات الأولى في بناء المفاهیم 
  1.الحجم ــ الوزن ــالشكل ــ المساحة ــ الجمال ــ التوازن ــ الصوت 

  :ملامح التخرج الواردة في المنهاج  2-4*ثانیا  ـ 

یطلع الأستاذ على ترجمة للغایات التي رسمها القانون التوجیهي ملمح التخرج 
 ،رسائها عند المتعلمللتربیة ، و یترجم الملمح بدوره إلى كفاءات تسعى كل مادة إلى إ

من الضروري أن یطلع  الأستاذ على ملامح التخرج من مرحلة التعلیم الابتدائي لذا 
ذلك قصد إعداد مخطط التعلمات ملامح التخرج السنویة ، و على قبل أن یطلع 

  .السنوي 

  ــ ملمح التخرج من أطوار وسنوات التعلیم الابتدائي

یستحسن الرجوع إلى مناهج  ملمح التخرج من أطوار التعلیم الابتدائيلمعرفة    
التخرج الواردة في جداول المنهاج تبتدئ من  محملاحیث أن  مرحلة التعلیم الابتدائي

ة الأخیرة وهي إلى ملمح السنوهي السنة الخامسة  علیم الابتدائيمرحلة التآخر سنة في 

                                                           

  .11صهج مرحلة التعلیم الابتدائي منا  وزارة التربیة الوطنیة،ـ 1
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تنطلق من الكل إلى الجزء ملمح المتعلمین  ؛ أي أن)1إلى  5من (  السنة الأولى
   .1مرحلة مرحلة، طور طور، سنة سنة.

  : أ ــ الجانب العقلي ــ المعرفي ــ
لمستواه و باحترام ضوابط ــالقدرة على قراءة السندات المكتوبة بطلاقة مناسبة 

  .النصوص  من حركات و علامات الوقف و بأداة معبر
  .ـ فهم ما یقرأ و تكوین حكم شخصي عن المقروء 

  .ـ فهم الخطاب الشفوي في وضعیة تواصلیة دالة و التجاوب معه 
  .ـ إنتاج خطابات شفویة و نصوص كتابیة متنوعة الأنماط 

  : ب ـ الجانب الحس حركي ـ المهاري ـ
  .ـ القدرة على هیكلة و تنظیم المعرفة المكتسبة 

  ) .منطق الاستنتاج( ـ القدرة على التفكیر المنطقي السلیم 
  .ـ القدرة على التحلیل و التركیب حسب مستوى نمو المتعلم 

  .ـ القدرة على تحویل المسموع إلى مكتوب وفق الضوابط و القواعد 
  :ج ـ الجانب الوجداني ــ الاجتماعي 

  .ـ اكتساب الاستقلالیة و التفكیر الناقد و روح المبادرة 
  .ـ القدرة على التخیل و الإبداع 

  2.ـ حب إتقان العمل 
  جدول المحاور المشتركة -5*ثانیا

یمكن عرض المحاور والمواضیع  في الطور الابتدائي الأول في الجدول  
  :الآتي

  
                                                           

   11ص ،مناهج التعلیم الابتدائي ، اللجنة الوطنیة للمناهجینظر وزارة التربیة الوطنیة، ـ 1
 46،47،48ص  ،الدلیل البیداغوجي حثروبي، الصالح محمدینظر  - 2
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  المواضیع المتعلقة     التربویة المحاور  الرقم 

1  
  

  البیئة
  المحافظة  على سلامة الوسط ومكافحة التلوث

  حمایة الثروة الحیوانیة والنباتیة
  ومكافحة التصحر خالمنا

2  
  

  السكان
  الخلیة العائلیة والبنیة الاجتماعیة

  تمركز السكان
  التسییر والضبط الدیموغرافي

  النزوح الریفي وعواقبه

3  
  الثروات الطبیعیةالمحافظة على   التنمیة المستدامة

  مكافحة التبذیر
  الطاقات المتجددة

التغذیة، التربیة، ": الأساسیة" الحقوق الثابتة  حقوق الإنسان
  ...الصحة

  حقوق الطفل
  الدیمقراطیة

  حریة التعبیر
..........  

  النظافة بكل أشكالها  الصحة
  التغذیة الصحیة
  الوقایة الصحیة
.............  

  الطرقاتالأمن عبر   الأمن
  الوقایة

  حوادث المرور وآثارها
...................  
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  1نموذج جدول المحاور المشتركة بین المواد قابل للإثراء

وما یمكن أن نستنتجه من هذا الجدول أن المحاور كلها منضویة تحت الحیاة 
  .المدنیة للإنسان لكن ما یتعلق بالعلم والعقیدة والمهن والحرف غائبة وغیر موجودة

  شروط وضع المنهـاج حیّـز التطبیـق -6*ثانیا

  :وتتمثل في :شروط بیداغوجیة  1-6*ثانیا 

ملامح ، كفاءات ، قیم ، محتویات و موارد معرفیة :(  فهم مكونات المنهاج -
ومن ثمة التخطیط للعملیة ) ومنهجیة ، طرائق ، وسائل ، إجراءات التقویم والتقییم 

التعلیمیة التعلمیة وفق تدرج  متكامل یسمح  بالتطبیق العقلاني لمتطلبات المنهاج 
  .واختیاراته البیداغوجیة 

سندات مكتوبة ، صور ، :( التحكم  في الوسائل اللازمة للتنفیذ و حسن استغلالها -
أشرطة سمعیة بصریة ، انترنت، المكتبة المدرسیة ، الإذاعة المدرسیة ، المسرح 
المدرسي ، المكتبات العمومیة ، المعالم الأثریة ، دور الثقافة ، الأماكن السیاحیة 

  ) .إلخ .. ..والشواطئ والغابات والصحراء 
  : شروط دیداكتیكیة 2-6*اثانی

  :وتتمثل في
اختیار الطرائق التي تدفع المتعلم إلى المبادرة والأخذ بزمام الأمور كطرائق حل  -

مشكلات التي تتلاءم والاختیار البیداغوجي الذي یعتمد المقاربة بالكفاءات ، لأن 
وضع المتعلم أمام مشكلة ذات دلالة ، تحفزه على السعي إلى العمل ، بالملاحظة 

لاستعمال للوصول إلى نتیجة  یتبناها بعد التأكد من والاكتشاف والممارسة ، وتعمیم ا
صحتها ، وذلك في سیاق المرافقة الإیجابیة للأستاذ من أجل مساعدة المتعلم على 

                                                           
 20، مناھج مرحلة التعلیم الابتدائي، ص ینظر وزارة التربیة الوطنیة 1
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لأن الأستاذ هو الضامن ، انتهاج السبل الصحیحة قبل التعلم وأثناءه وفي نهایته 
  .للسلامة   المعرفیة في آخر الأمر 

وهذا یتطلب عملیات تربویة تمكن المتعلم من تجنید : تهیئة المتعلم للمسعى التعلمي  -
الموارد الضروریة التي تساعده على إیجاد الحلول المناسبة كلما طلب منه حل مشكلة 

  . 1أو القیام بمهام معینة في إطار تنمیة  كفاءاته اللغویة والعرضیة
  :حیز التطبیق توصیات تتعلق بوضع المناهج  -7*ثانیا

  :ذ في الآتيالتنفیتتمثل توصیات وضع المناهج حیز 
  :  أ ـ في فهم المنطوق و التعبیـر الشفـوي-7*ثانیا    

ین أساسیین للتواصل الشفوي، ففیهما یتم التركیز ئیعتبر الاستماع والتحدث میدا       
على الإصغاء والحوار، بتجنید موارد معتبرة تظهر استعدادات المتعلمین، ومواقفهم 

  : واتجاهاتهم في الاستعمال السلیم للغة ، حتى یبرهنوا على 
  فهم الخطاب الشفوي والتجاوب معه ؛ -  
  التعرف على الموارد في الخطاب الشفوي؛  - 

  الوقوف على عناصره وكیفیة تنظیمه؛ -  
  فهم التوضیحات والتعلیمات المقدمة في وضعیات تفاعلیة؛  - 
  تكییف الحدیث والاستماع حسب مقتضى الحال؛  - 
  إبداء الرأي في المسموع؛  - 
  التعبیر الشفوي السلیم الذي یعكس درجة التحكم في الموارد المكتسبة؛  - 
  ا من رسالة بسیطة ؛بناء المعنى انطلاق - 
  .تشجیع المتعلمین على التعبیر بلغة سلیمة انطلاقا من استثمار المألوف لدیهم - 
تخیّر وضعیات تثیر الرغبة في التواصل لدى المتعلمین باستعمال الصیغ والتراكیب  - 

  المحققة للعمل اللغوي         
                                                           

 . 22اھج مرحلة التعلیم الابتدائي،ص، من ینظر وزارة التربیة الوطنیة - 1
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  حتى لا یتحول نشاط التعبیر الشفوي إلى مجرد تردید لقوالب لغویة ؛  
  تنویع السندات والوضعیات قصد ترغیب المتعلمین في التعبیر الشفوي ؛ -   

  تشجیع المتعلمین على توظیف تجاربهم الشخصیة في التواصل ؛
بالأنماط  حث المتعلمین على تنویع خطاباتهم استجابة لمقتضیات التواصل المرتبطة -

  .1النصیة
  :    ب ـ في القــراءة  -7*ثانیا   

  :ما یليفیهناك طریقتان أساسیتین في تعلیم المبتدئین  نعرضهما  

وهي عملیة تعلیم القراءة انطلاقا من تعلیم الحروف الهجائیة  :الطریقة التركیبیة.أ
بأسمائها أو أصواتها، ثم تنتقل بعد ذلك إلى تعلیم المقاطع والكلمات والجمل التي 

الحروف والأصوات بمختلف أشكالها بدأ بضم الأصوات فإذا تعلم الطفل .تتألف منها 
  .2یتدرج في قراءة الكلماتوقراءتها لتكوین كلمات قصیرة مكونة من حرفین ثم 

الانطلاق من الجملة لكونها ذات  هذه الطریقة تبدأ بالكلیات، :الطریقة التحلیلیة.ب
فتبدأ بتعلیم الوحدات ثم تجزئتها إلى مقاطع صوتیة  ،دلالة ومعنى عند المتعلمین

إلى ) الكل ( الجملة التي تبدأ من لتیة االطریقة الجشط مع وهي تتفق ،3وحروف
  .) ئیاتالجز (مكوناتها 

لاسیما الكتاب المدرسي ودلیل أخذنا بتوجیهات السندات المدرسیة الجدیدة وإذا 
  : فإن الطریقة المعتمدة هي الطریقة التحلیلیة المتمثلة فیما یلياستخدام الكتاب 

                                                           
التربیة الإسلامیة، منهاج ،منهاج اللغة العربیة، منهاج التعلیم الابتدائي ،وزارة التربیة الوطنیة -  1

  37المواد العلمیة منهاج المواد الاجتماعیة، منهاج مواد الإیقاظ، ص
لیم وزارة التربیة الوطنیة، اللغة العربیة تكوین المعلمین الإرسال الثاني ، الدیوان الوطني للتع-ینظر - 2

 .32، ص 2006والتكوین عن بعد، 
 .32،33العربیة تكوین المعلمین الإرسال الثاني ، ص وزارة التربیة الوطنیة، اللغة  - 3
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وقراءتها ثم   لاستخراج الجملة، المتعلمكتاب في  ینطلق الأستاذ من النص الوارد -
تقطیعها لاكتشاف الحرف أو الصوت المراد قراءته وكتابته، مع استعمال بیداغوجیة 

في حالة عدم اللعب، فیستعمل البطاقات والألواح للتدرب على النطق الصحیح، و 
  یمكن للمدرس تبدیله بنص مناسب ؛ الواردة ) الجملة ( النصملاءمة 

لى الأقل ن الأكثر استعمالا والأسهل نطقا إفي تدریس الحروف م ویستحسن أن نبدأ -
لإدراك الحرف واكتسابه وترسیخه في أذهان المتعلمین ینبغي  تداولا والأكثر صعوبة ؛

بالأذن والكتابة  واس ،فالملاحظة بالعین والسماع تمكینهم من إشراك أكبر عدد من الح
به وتوظیفه الاحتفاظ والتلوین والقص والتشكیل بالید كلها تؤدي إلى اكتساب الحرف و 

  عكس ما لو اعتمد المدرس على السماع فقط ؛ ،عند الحاجة بسهولة
إذا مبتدئ المتعلم الف باعتبارهما وجهین لعملة واحدة ،ما بین الكتابة والقراءةالربط دائ -

أراد القراءة فلابد أن یوظف الكثیر من مدركاته العقلیة  في استیعاب الموقف من إدراك 
طیات الموجودة في المادة المراد قراءتها، وتذكر واستحضار لما تمت وتأمل للمع

هي إعادة إنتاج فالكتابة أما  .وبعد ذلك یستطیع الفرد القیام بعملیة القراءة ،دراسته
وترجمتاه في شكل رموز مرسومة ومادة مكتوبة لها أثر الحروف المخزنة في الذاكرة 

  ؛... على الورق أو اللوح
جسید العلاقة بین القراءة والكتابة، ذلك أنه لإنتاج نص لا بد أن تتوفر العمل على ت -

كفاءات نصیة تُكتسب من خلال التفاعل مع النصوص بتمثّلها واستبطان بنیتها 
 ىـــــعل فیتكوّن لدى المتعلم مخزون یساعدالشكلیة واكتشاف قواعدها ومحاكاتها؛ 

  الإنتاج ؛
ة تهدف إلى خلق الرغبة فیها، بغیة منح معنى الشروع في القراءة باعتماد وضعی -

  للتعلم؛ ویكون ذلك بأنشطة إیقاظیة محفزة تبث الحیرة وتنشط الخیال؛
مراعاة التنوّع في الأسئلة المطروحة واقتراح التدریبات بما یكفل استثمار المقروء في  -

  الشكلیة  والدلالیة، وتلك المتعلقة بالخطاطة النصیة ؛: كل جوانبه
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تدریس الظواهر النحویة في شكل ضمني انطلاقا من نصوص القراءة والعمل على  -
   ؛توفیر فرص استثمارها استثمارا وظیفیا

لاؤها الأهمیة اللازمة باعتبار أن الخط یكتابة نشاطا مدمجا في القراءة وإ اعتبار ال -
  الواضح السلیم من الأدوات  المساعدة على التعامل مع النص ؛

السلیم للعناصر اللغویة نشاطا متصلا بالقراءة والإنتاج ) الإملاء ( لرسم اعتبار ا -
الكتابي، ویتم التحكم فیه من  خلال الممارسات الیومیة التي تعدل باستمرار في ضوء 

  حاجات المتعلمین والصعوبات التي تعترضهم ؛
  . 1وباتهمـ استغلال تعثُّرات المتعلمین لبناء أنشطة علاجیة تمكّنهم من تخطّي صع

إن القراءة والكتابة هما وجهان لعملیة واحدة فإذا أحسن التلمیذ القراءة سهل 
  .علیه الإملاء وكثیر من أنشطة اللغة العربیة وغیرها

  :ج ـ  في التعبیـر الكتابـي-7*ثانیا 
الشق الكتابي لأن الكتابة هي التي  ىالتوصیات عل رتقتصفي التعبیر  فاا أمّ 

  : وهي تتمثل فیما یلي.الأثر الأدبي وتجعله موجودا متداولا من جیل إلى جیل تضمن
  .بعث الدافعیة والرغبة في الكتابة وتحریر المتعلمین من عوائقها -
تمكین المتعلمین من فرص كافیة للإنتاج الكتابي انطلاقا من مواقف وسندات  -

  .متنوعة تخلق لدیهم الحاجة إلى التواصل كتابیا
ام الربط بین أنماط النصوص المعتمدة في القراءة والتدریبات الخاصة بالإنتاج إحك -

  .الكتابي
مرافقة المعلم للمتعلمین في إنتاجهم الكتابیة بتوجیههم إلى الوسائل والأدوات  -

  ..)        المعجم، التراكیب، الأسالیب(المناسبة
  .صلاح والمراجعةالتدریب على الكتابة بمنح المتعلمین فرص الشطب والإ -

                                                           
، منهاج اللغة العربیة، منهاج التربیة الإسلامیة، منهاج التعلیم الابتدائي ، وزارة التربیة الوطنیة -  1

 38المواد العلمیة منهاج المواد الاجتماعیة، منهاج مواد الإیقاظ ،ص 
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  .اعتبار الخط الواضح السلیم من الأدوات المساعدة على التواصل الكتابي -
  .1تدریب المتعلمین على استعمال الحاسوب لمعالجة نصوص ینتجونها -

یسیر واقع العمل بالمؤسسات  بالتنفیذ والتطبیق  لكن جدیر هذه التوصیات  إنّ 
سواء من طرف القائمین على العملیة عكس ذلك فأصبح التعبیر غیر مرغوب فیه 

لك من خلال المتعلمین الین تجد ذك التعلیمیة لأنه  عمل شاق یتعب في التصحیح ،
  .علاماتهم ضعیفة في میدان التعبیر وفي الوضعیة الإدماجیة

  :الوثیقة المرافقة للمنهاج*ثالثا
الثاني وسنبدأ هو السند البیدغوجي الثاني في مناهج الجیل الوثیقة المرافقة  

  .بتعریف لغوي واصطلاحي له
  :التعریف اللغوي والاصطلاحي للوثیقة المرافقة للمنهاج- 1-*ثالثا
  : جاء في معجم اللغة العربیة المعاصرة الآتي:   لغة

ووثق یوثق فهو وثیق وهي " وثق" مفرد مؤنث  جمعها وثائق، وأصل الفعل : الوثیقة
مصور  والوثیقة مستند مكتوب أو .یحجم به الأمرصفة تدل على الثبوت، والوثیقة ما 

حجة أو ما جرى  تاریخیة یستدل به لدعم دین أو أو مسجل ذو أهمیة رسمیة أو
  2.مجراهما
وت والإحكام  الوثیقة تدل على  الثب من خلال التعریف اللغوي  نستشف أنّ  

  .كل ما كان علیه المعمول و الاعتماد في الأمور والثقة  

                                                           
، منهاج اللغة العربیة، منهاج التربیة الإسلامیة، منهاج ائيالتعلیم الابتد ، وزارة التربیة الوطنیة -  1

 .38، ص المواد العلمیة منهاج المواد الاجتماعیة، منهاج مواد الإیقاظ 
 .2399ینظر أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربیة المعاصرة ص  -  2
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بحثنا في المعاجم التربویة المختصة في المصطلحات فلم نجد :  اصطلاحا
وهي سنة   2004/2003أثرا؛ لأنه مصطلح حدیث ظهر موسم ) الوثیقة ( لمصطلح 

  .الإصلاحات التربویة الجزائریة 
أن الوثیقة المرافقة  2016جاء في منشور تنصیب المنهاج الجدید  وبحسب ما 

ة التي قام علیها المنهاج والمسعى المعتمد في بنائه، تقدم للمنهاج الأسس البیداغوجی
فهي إلى جانب المنهاج، تعد مرجعا یسترشد بها الأستاذ بما تقدمه من توضیحات 

  : حول
  مفاهیم المناهج ومبادئه، مع تقدیم أمثلة عملیة عن المضامین المعرفیة والكفاءات؛* 
  الأنشطة ضمن المقاطع التعلمیة؛توجیهات تساعد الأستاذ في تناول المنهاج وتنظیم * 
  1.ت تساعده على تقویم أداء المتعلماخطط عمل وأدو * 

  وصف وتقدیم سند الوثیقة المرافقة1-2*ثالثا
  :جاءت الوثیقة المرافقة للمناهج التعلیم الابتدائي في جزئین

مشترك الإطار العام للوثیقة المرافقة للمناهج التعلیم الابتدئي  وهو جزء : الجزء الأول
  :ویشتمل على.  29لكل المواد ، عدد صفحاته 

  دور الوثیقة المرافقة* 1
  كیفیة بناء المنهاج* 2

  من حیث القیم؛   1*2   
  .من حیث المنهجیة 2*2  
          تعلیق على ملامح التخرّج* 3
  تعلیق على المصفوفة المفاهیمیة* 4

                                                           

" السنین الأولى والثانیة" تنصیب المناهج الجدید للطور الأول   منشوروزارة التربیة الوطنیة ، -  1
 4من التعلیم الابتدائي منشور ص 
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  تعلیق على جداول التشاركات* 5
  القیم والكفاءات العرضیة      1*5    
  .                المحاور المشتركة 2*5    
  تعلیق عل جدول البرامج السنویة* 6
ب الكفاءات العرضیة                        *6أ القیم                                     *6  
الكفاءة الختامیة                         د   *6ج المیادین                                  *6
  المواد المعرفیة . و*6                 .        ه  مركبات الكفاءة الختامیة*6
.                                             مؤشر الحجم الساعي. ح*6أنماط الوضعیة التعلمیة                     .ز* 6  
  مـ ــــّالتعل* 7
  الوضعیة المشكلة            1. 7

  الوضعیة التعلمیة البسیطة                              2. 7   
  وضعیة تعلّم               3 7

  عائلة من الوضعیات 4. 7    
  مخطط إجراء التعلّمات السنویة لمادّة من المواد التعلیمیة 5. 7
  ن المیادین المهیكلةمخطط إجراء التعلّمات السنویة في میدان م 6. 7
  مخطط إجراء وحدة تعلمیة للتحكم في مركبة من مركبات الكفاءة الختامیة 7. 7
  التقویم * 8
  التقویم التكویني والمعالجة البیداغوجیة        1*8 
  التقویم الإشهادي          2*8  
  شبكات التقویم           3*8
  .أدوت التقویم  4*8  
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الوثیقة " موسوم بـــــــــــ، 54عدد صفحاته  :بمادة اللغة العربیةالجزء الثاني الخاص 
وتحمل عدة مواضیع  ، "2016المرافقة لمنهج اللغة العربیة مرحلة التعلیم الابتدائي 

  :ها الجدول التالي حیوض
  الصفحة  الفهرس  الرقم

  

  

  

  

  

1  

  03  مدخل

  04  تقدیم المادة

  05  مساهمة المادة في تحقیق الملمح الشامل           

  05  أهمیة اكتساب اللغة في التعلیم الابتدائي          
  

    في الطور الأول

05  

  

  في الطور الثاني

  في الطور الثالث

    میادین اللغة العربیة       

  

06  

  میدان فهم المنطوق

  میدان التعبیرالشفوي

  فهم المكتوبمیدان 

  میدان التعبیر الكتابي

  

  

  

    مفاهیم مهیكلة

  

06  

  المخطط السنوي لبناء التعلمات            

  المقطع التعلمي            
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  المقاربة النصیة              2

  07  أنماط النصوص

  10  أنواع القراءة

  صعوبات تعلم اللغة

  

  

  

  

3  

  11  المسارات التعلمیة

  "أنموذج"المخطط السنوي لبناء التعلمات الخاص بالسنة الأولى

  14  "وذجمأن" المخطط السنوي لبناء التعلمات الخاص بالسنة الثانیة

  17  الحجم الساعي المخصص لتدریس میادین اللغة     

  التوزیع الزمني على میادین اللغة في الطور الأول      

السنة " أنموذج مخطط لتناول میادین اللغة خلال الأسبوع  
  "الأولى

18  

السنة " أنموذج مخطط لتناول میادین اللغة خلال الأسبوع
  "الثانیة

19  

  21  "معاییرها ومؤشراتها" مركبات الكفاءة الختامیة         

  

4  

    تخطیط التعلمات لإنماء كفاءة

  أنموذج لمقطع تعلمي في السنة الأولى           26

  34  أنموذج لمقطع تعلمي في السنة الثانیة         

  

  

    التقویم

    شبكات الملاحظة والمتابعة
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  42  بطاقة المباشرة لمركبات الكفاءة المرتبطة بالوضعیات الجزئیة

  

  

  

5  

  43  شبكة الملاحظة والمتابعة الخاصة بالقسم

  44  الملاحظة والمتابعة الخاصة بالمتعلمشبكات 

    شبكات بمعاییر التصحیح

  شبكات بمعاییر التصحیح المرتبطة بالوضعیات الجزئیة  47

  شبكات بمعاییر التصحیح نهایة الفصل والسنة

  48  شبكات الملاحظة والمتابعة المرتبطة بمدى تذویب القیم

  50  الجیل الثانيتصور جدید للتقویم التشخیصي في مناهج 

  

  

6  

  52  شروط وضع المنهاج حیز التنفیذ

  52  لشروط البیداغوجیةا                                

  55  الشروط الدیداكتیكیة                               

  56  الوسائل التعلیمیة                               

  57  تكوین المدرسین                               

  57  النشاطات اللاصفیة                              

  

   12016ج اللغة العربیةاموضوعات الوثیقة المرافقة لمنهل ةفهرس یمثلالجدول 

                                                           
وزارة التربیة الوطنیة، اللجنة الوطنیة للمناھج، الوثیقة المرافقة لمناھج التعلیم الابتدائي، ص  - 1

02 
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وكیفیة مساهمتها من خلال الوثیقة المرافقة  تقدیـم مادّة اللغة العربیة  2-2*لثااث
  : هدافتحقیق الأ في

اللغة العربیة بمكانة متمیزة في منظومتنا التربویة باعتبارها اللغة الوطنیة  متعت
فهي لغة تدریس كافة المواد في المراحل  ؛الرسمیة ومكونا رئیسا للهُویة الوطنیة

والتحكمُ فیها هو المحور الأساسي لإرساء الموارد المطلوبة لتنمیة كفاءات . التعلیمیة
المواد و الكفاءات العَرْضیة التي تمكن المتعلمین من التواصل مشافهة وكتابة في 

  ، 1مختلف الوضعیات التي تُعرض علیهم أو تصادفهم

  :لـ  فهي تسعى ةباعتبارها وسیلو 

 .امتلاك المعارف والانتفاع بها ونقلها -
 .هیكلة الفكـر -
 .التعبیـر والتواصل -
  .لاندماج في الحیاة المدرسیة والاجتماعیة والمهنیة والنجاح فیهاا -

  : ةالشاملهداف مساهمة المادة في تحقیق الأ. 

  :إن مساهمة اللغة العربیة في تحقیق الملمح الشامل تتجلى من خلال 
  . التفتح على العالم و الضمیر الوطني، و ، لقیم المتعلقة بالهویة الجزائریةترسیخ ا. -
  اجتماعي ، تواصلي / تنمیة  كفاءات ذات طابع فكري ، منهجي ، شخصي  -
فهم المنطوق، التعبیر (ة إرساء موارد تمكن من التحكم في المیادین الأربعة للغ. -  

والتي تساهم في تنمیة كفاءات المواد ). الشفوي، فهم المكتوب، التعبیر الكتابي
  . الأخرى

  
                                                           

ینظر وزارة التربیة الوطنیة، التعلیم الابتدائي منهاج اللغة العربیة، منهاج التربیة الإسلامیة ،  -  1
 08ص  2016منهاج المواد العلمیة ، منهاج مواد الاجتماعیة، منهاج مواد الإیقاظ، 
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  :أهمیة اكتساب اللغة في الطور الأول  3*ثالثا
  :همیة اكتساب اللغة في الطور الأول في  أتكمن    

تعمیق مكتسبات السنة التحضیریة في میادین التنشئة الاجتماعیة والمعارف  - 
المسجلة في المنهاج ،مع التفكیر  في استدراك مستوى التلامیذ الذین لم یستفیدوا من 

  التعلیم التحضیري؛
ترسیخ قیم الهویة وتنصیب المعارف الأولى المتعلقة بالتراث التاریخي والثقافي  -

  للوطن ؛
  لیم التلامیذ هیكلة المكان والزمن المعیش ؛تع -
  ؛) التعبیر بشقیه،  القراءة ،الكتابة (توطید التعلمات الأدائیة الرئیسیة  -
  . 1الأخذ بید التلامیذ  نحو الاستقلالیة وتنمیة قدراتهم على المبادرة -

حیث  طور الإیقاظ والتلقینالأول في التعلیم الابتدائي هو  وعلیه یعتبر الطور 
   .كفاءة عرْضیة بامتیاز یتم فیه اكتساب المعلومات القاعدیة وهي

  لغة العربیةمادة الل لوثیقة المرافقةل التعلیمي دور 4*ثالثا
إن الوثیقة المرافقة شقیقة المنهاج، موجهة أساسا إلى المدرسین ، لكنها تهم 

ومن ، والباحثین و كل مهتماء التلامیذ أیضا مؤلفي الكتب المدرسیة، بالإضافة إلى أولی
ن  یمكِّ الوثیقة المرافقة  سند إجرائي  بیداغوجي للمنهاج  أن خلال وظیفتها یمكن القول

 استیعاب أهداف ومحتویات  المنهاجساتذة المدرسین من مؤلفي الكتب المدرسیة والأ
 : فهي

الشاملة ، تقدم المادة  بشكل جلي ومقبول یوضح كیفیة مساهمتها في تحقیق الكفاءة  -
  . )، المنهجیة ،  السلوكیةالمعرفیة( مرتبطة بالمیادین ومركبتها والكفاءات الختامیة ال

بكل  مادة في مستوى  تشرح كیفیة تطبیق الممارسات التعلیمیة التعلمیة الخاصة -
  .ز صعوبات تعلمهامعین وتبر 

                                                           
  2016نھاج مرحل التعلیم الابتدائي م ینظر وزارة التربیة الوطنیة ، - 1
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نمو وتحقیق توجیهات تربویة كاستثمار تصورات التلامیذ ومشاركاتهم في  تقدم -
 .الكفاءات

إعداد وضعیات مشكلة تعلمیة تمكن المتعلم من المساهمة في  ذ إلى تدعو الأستا -
  .بناء تعلماته

تشرح المقاربة البنیویة الاجتماعیة وتیسر تطبیق الممارسات التعلیمیة التي تتطلبها  -
  ؛....)المقاربة النصیة، حل المشكلات، ( المادة 

فهم الجید للمنهاج من خلال التعاریف والتعالیق والشروح تمكین المدرس من ال -
 .  الواردة

  النبیلة التي تسهم في بناء المجتمع على القیم متعلمتربیة التعمل على  -
عد التزود بالمعلومات الضروریة والمبادرة البیداغوجیة ب الإبداعتدعو المدرسین إلى  -
المعیش المتعلم مع احترام الأهداف ذلك بتكییف محتویات الكتب المدرسیة للواقع و 

 .المسطرة في المنهاج
تصف مسار تحقیق الأهداف في كل مستوى من مستویات التعلیم، إلى جانب ذلك  - 

فهي تقدم الجانب العملي بتقدیم مقاطع تعلیمیة بكامل مراحلها  بدء من ورودها في 
  .1التقییم حلةالمخطط السنوي، مرورا بتحدید الكفاءة المراد بناؤها إلى مر 

تشرح المصطلحات والأنشطة والمفاهیم وأسباب إدراجها، مع تحدید أزمنة لكل لون  -
حصص اللغـة العربیة في الطور الأول لغة بحیث تقرر الحجم السَّاعي  لمن أنشطة ال

  :خلال السَّنة الدراسیـــــــــــــــــــة، كالآتي
  مستوى الثانیة  مستوى الأولى  

  دقیقة 15ساعة و 11  دقیقة 15ساعة و 11  الحجم الزمني

  حصـــــــــة 15  حصـــــــــة 15  عدد الحصص

                                                           
 الوثیقة المرافقة لمنھاج اللغة العربیة ،  تربیة الوطنیة،ینظر وزار ال - 1
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  دقیقة 45  دقیقة 45  زمن الحصة

  ساعة 360  ساعة 360  المجموع السنوي

لحصص اللغة العربیة في الطور الأول خلال السَّنة  عيیبین الحجم السَّا جدولال
  :1الدراسیـة

لا فرق بین الحجم الزمني وعدد الحصص للسنة  والملاحظ في هذا الجدول أنه
  .الأولى والثانیة في التعلیم الابتدائي

  الحجم الساعي المخصص لتدریس میادین اللغة العربیة في الطور الأول ابتدائي

  :الحجم الساعي المقرر لسنوات التعلیم الابتدائي

 5السنة  4السنة  3السنة  2السنة  1السنة  السنوات 

الحجم 
 الزمني 

11h 15 11h 15 9h 8h15 8h15 

المجموع 
 السنوي 

360 h 360 h 288h 264 h 264 h 

  

ا من حیث التوقیت الزمني المخصص لكل میدان من میادین اللغة العربیة  أمّ 
الأربعة فهو یختلف من میدان إلى آخر وهذا یرجع إلى الأنشطة التابعة له وإلى حصة 

د، أما 45المنطوق فیه نشاط واحد وبالتالي حصة واحدة من كل نشاط؛ فمیدان فهم 
د،  وله ثلاث حصص وهي 15ساو2میدان التعبیر الشفهي فخصص له زمن یقدربـ

حصتان للتعبیر الشفهي وحصة للانتاج الشفهي، أما میدان فهم المكتوب فیضم 
                                                           

، 2016ت، .لوثیقة المرفقة لمنهج التعلیم الابتدائي، دیوان المطبوعات المدرسیة، الجزائر دا - 1
  .15ص
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 ات، لذلك قدر الزمنظأربع حصص للقراءة ، وحصتان للمحفو : الأنشطة الآتیة 
د، وهو 45سا و3د أما میدان التعبیر الكتابي فتوقیته هو30سا و4المخصص له بـ 

  :كما هو مبین في الجدول التالي الكتابي للإنتاجحصص للكتابة وحصة  04یضم 

   عدد الحصص        

  المیدان

التوقیت   السنة الثانیة   السنة الأولى
  المخصص

  د45  حصة 01  حصة 01  فهم المنطوق

  د15ساو2   03   03  الشفهيالتعبیر 

  د30سا و4  06  06  فهم المكتوب

  د45سا و3  05  05  التعبیر الكتابي

  د15ساو11  15  15  المجموع

  :1)الأولى والثانیة(یبین الحجم الساعي لمیادین اللغة العربیة للطور الأول " 2"جدول 

بتدائي من التعلیم المرجو تحقیقها في نهایة  الطور الأول الاا الكفاءة الشاملة أمّ 
أن یتواصل المتعلم مشافهة وكتابة بلغة سلیمـــــــة، ویقرأ نصوصاً بسیطة  هيفالابتدائي 

كلمة 60إلى10مع التركیز على النمطین الحواري والتوجیهي، تتكون النصوص من 
  .مشكولــــــــــــــــــــــة شكلاً تاماً وینتجها كتابة في وضعیات دالة

عن شرح بعض المصطلحات التي تقدمها الوثیقة المرافقة في وسنقدم مثال 
  :الآتي

                                                           

، 2016ت، .د یوان المطبوعات المدرسیة، الجزائر،الوثیقة المرفقة لمنهج التعلیم الابتدائي، د1
 .16ص
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  1شرح مفهوم الوضعیة المشكلة

  
قراءة القارئ للوثیقة المرافقة یتمكن من فهم مدلول الوضعیة المشكلة من خلال 

  .وهذا ما یساعده على العملیة التعلیمیة التعلمیة
  
  

                                                           

 .09ص ، مقدمة الوثیقة المرافقة ،التربیة الوطنیةوزارة  -  1
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  :الوثیقة المرافقةالمقربة بالكفاءات حسب  أهم تطورات -5*ثالثا
التدریس بالكفاءات من الجیل الأول إلى الجیل یمكن أن نوجز أهم تطورات 

  :دول التاليجالوثیقة المرافقة في الالثاني كما یستنتج من 
        P2G:منهاج الجیل الثاني              P1G:منهاج الجیل الأول   

الكفاءة 
  الشاملة

 غیاب الكفاءة الشاملة
في التطبیق الفعال  وجود نقص

في التعلیمات و التركیز في 
اءات المتعلقة بالمادة و الكف

مع نقص في  معارفها،
الكفاءات العرضیة  والقیم و 

 السلوكات
  

  الكفاءة الشاملة هدف كل
التركیز في التعلیمات على كل 

  الكفاءة  مركبات
، خاصة الكفاءات العرضیة و 

 القیم و السلوكات
  

النشاطات 
  التعلیمیة

نشاطات تعلیمیة موجهة نحو 
  التحكم في المفاهیم

نشاطات تعلیمیة موجهة نحو 
توظیف + التحكم في المفاهیم 

تعلم الإدماج  + الموارد المعرفیة 
  و نمو القیم و السلوكات

  
 التركیز على تقییم الكفاءات   التقویم

المتعلقة بالمعارف و كفاءات 
 .المادة

 .التكوینينقص في التقویم  
غیاب  التقویم الذاتي و التقویم  

 .من الفوج 
غیاب المعالجة البیداغوجیة  

یشمل التقویم معارف و نمو  
 .القیم و السلوكات

التقویم التكویني جزء لا یتجزأ  
 .من مسار التعلم

تأسیس التقویم الذاتي و التقویم  
 .الفوج من

تأسیس المعالجة البیداغوجیة  
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 .الفعالة
مبالغ في حصص التقویم على  

 حساب المتعلم

 المتعلم

  

كجزء من التعلم لتمكین المتعلم 
من تجاوز الصعوبات التي 

 ..تتعرض تعلماته
 وثیرة فصلیة معقولة للتقویم 

  

شروط  
وضع 

المناهج 
  حیز التنفیذ

نقص في تكوین الأساتذة  
 . P1Gلتطبیق 

اختلالات بین الكتاب المدرسي  
 .و المنهاج

 أسبوعا 28إلى  32من  
 للتدریس

  

برمجة التكوین المسبق لكل  
أستاذ قبل تطبیق المناهج 

 .الجدیدة
وضع دفتر الشروط للكتاب  

 .المدرسي الجدید
 36رفع عدد أسابیع التعلم إلى  

 .أسبوع 
اقتراح تجریب محدود للمنهاج 

  الجدید في المیدان
  

التدریس بالكفاءات من الجیل الأول إلى أهم تطورات من الجدول نستشف 
على سبیل المثال المقاربة التقلیدیة  وإضافة إلى ذلك بینت الوثیقة المرافقةالجیل الثاني 

التي اعتمدت في المناهج التعلیمیة الجزائریة سابقا والمقاربة بالكفاءات  حیث جاءت 
  :كالآتي
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  ربة بالكفاءات جدول یبین مقارنة بین المقاربة التقلیدیة والمقا
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   :المخططــــات السنویـــــــة*رابعا
مواصلة للإصلاحات التربویة التي باشرتها وزارة التربیة الوطنیة، وضعت 
المفتشیة العامة للبیداغوجیا  التابعة لوزارة التربیة بین أیدي الممارسین التربویین 

سعیا لضمان ، 2018-2017الموسم الدراسي إطار تحضیر مخطّطات سنویة في  
   1جودة التّعلیم وتحسین الأداء التربوي والبیداغوجي

هذه المخططات هي عبارة عن أدوات عمل تسهّل حسن تنفیذ السندات 
المرجعیة المعتمدة والمعمول بها في مرحلة التعلیم الابتدائي في إطار سیرورة المقطع 

نهجیة بترجمة ممكنة التعلّمي، ویعني هذا أن هذه المخطّطات تسمح من الناحیة الم
  .2للبرنامج السنوي الوارد في المنهاج وتحقیق التوافق والانسجام بینها

  : وتتمثل أدوات العمل هاته في
        ،المخطط السّنوي لبناء التعلمات-
    ،المخطط السنوي للتقویم البیداغوجي -
  المخطط السنوي للمراقبة المستمرة  - 

  :التعلمات المخطط السّنوي لبناء-1-*رابعا
هو مخطّط شامل لبرنامج دراسي ضمن مشروع تربوي، یفضي إلى تحقیق  

 الكفاءة الشاملة لمستوى من المستویات التعلّمیة انطلاقا من الكفاءات الختامیة

                                                           

 .01 ،ص 2016،، المخططات السنویة وزارة التربیة الوطنیة -  1
بیّنت نتائج الاستشارة الوطنیة حول التقویم؛ والتي توجت بندوة حول الموضوع بتاریخ  -  2

، ضرورة إعادة النظر في إجراءات التقویم المعمول بها حالیا، كما أفرزت تقاریر 29/04/2017
المتابعة المیدانیة للسادة المفتشین، اختلالات في تنفیذ المناهج، مما دفع المفتشیة العامة 

اغوجیا إلى تزوید الممارسین بأدوات عمل تسمح بتحسین الأداء التربوي والارتقاء به، عملا للبید
  . بأحد محاور الإصلاح ألا وهو تكوین المكونین واحترافیة الفاعلین
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فهو القاعدة الأساسیة . للمیادین، ویُبنى على مجموعة من المقاطع التعلمیة المتكاملة
 ، 1لمقاطعلتوزیع الموارد المعرفیة على ا

وضع المخطط السنوي للتعلمات أساسا لیكون أداة رئیسة للتحكّم في نجاعة مختلف    
التعلّمات، المعرفیة ومنهجیة ولحسن إدماج قیم أو كفاءات عرضیة المرصودة في 

    .المنهاج
 فیه یجري الذي والإطار ،تعلیمه ینبغي ما وتوضح تشرح، خاصة وثیقة إنّه    

 تمكن المدرسین یعرض هندسة كفیلة بتقدیم التوضیحات فأنّه لهذا .اختیاراته المدرس
المنهاج بیسر، وعلى هذا الأساس فإن المخطط السنوي لبناء التعلمات  من قراءة

  :كإجراء عملي یراعي عند إعداده
تعلیمة، (هیكلة تساعد على تحقیق الكفاءات المسطرة في المنهاج بواسطة وضعیات  .1

  .ومنتظمبشكل منسجم ) إدماجیة
 المحتویات كمورد من الموارد التي تخدم الكفاءة .2
 احترام وتیرة التعلم وقدرات المتعلم واستقلالیته .3
 .الربط بین مختلف أنماط الموارد التي تؤدي إلى تأسیس الكفاءة بعد الإدماج والتقویم .4

وعملیة الإدماج تحتاج من الأستاذ أن یبرمج حصص أوضعیات  یتم فیها 
 للإدماج فما ذا یقصد بوضعیة تعلم الإدماجالتحضیر 

   :الإدماجوضعیة تعلم 
وهي نشاط یقوم به  تتمثل في توفیر الفرصة للمتعلم لممارسة الكفاءة المستهدفة،

 اً ز منجالمعارف والمهارات المكتسبة مستعینا بموارده الذاتیة ومكتسباته  لاستغلالالمتعلم 

                                                           
ر هنا إلى أن هناك من المقاطع ما هو مرتبط بالمیدان وهو ینتهي بانتهائه، وهناك یشن - 1

اللغة العربیة  غیر " المشكلة لمادةالأربعة من المقاطع من یتماشى بشكل خطي مع جمیع المیادین 
 .    أن المشترك بینها هو سیرورة التناول ومراحل التقویم والتعدیل والعلاج
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حاضرا في كل  الإدماجیكون  ولابد أنْ  بشكل متصل في وضعیات ذات دلالة، اهاإیّ 
مراحل التعلم،ویستهدف بناء أو تنمیة كفاءة یرتكز على حل وضعیة تعد المتعلم للقیام 
بانجاز یبرهن فیه على مستوى كفاءته حیث یكون الفاعل في هذا النشاط،أما المعلم 

  :ثة أنواع ثلا إلىوینقسم  .وموجهاً  فیكون مشرفاً 
 مرحلي یرتبط بالكفاءة المرحلیة، إدماج جزئي یرتبط بأنشطة البناء والتدریب، إدماج -

  .1نهائي یرتبط بالكفاءة الأساسیة المستهدفة خلال سنة دراسیة إدماج
   :هيخصائص  الإدماجتعلم  وللوضعیة 

  .د مجموعة من المكتسبات التي تدمج ولا تجمع یتجن  -1
  .مهمة وذات طابع اجتماعي موجهة نحو  -  2   

  .مرجعیتها فئة من المشكلات الخاصة بالمادة الدراسیة  -3
  . 2هي وضعیة جدیدة بالنسبة للمتعلم -4

  :وفي الجدول الآتي یتم عرض التعلمات من المقطع الأول إلى المقطع الثالث

                                                           
الوطنیة دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة، السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي وزارة التربیة  -  1

2017/2018 
 ینظر المرجع نفسه ص  -  2
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الآتي فیبین بناء التعلمات من المقطع الرابع إلى المقطع السادس  الثاني ا الجدولأمّ 

  :كالآتي
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وفي الجدول الأخیر نعرض بناء التعلمات من المقطع السادس إلى المقطع 

  الثامن
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أسبوعا من  34تتكون السنة الدراسیة من وما یمكن استنتاجه من هذا المخطط 

في تقدیم ) من مجموع الأسابیع %70أي (  أسبوعا منها 24الدراسة الفعلیة یستغل 
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) من مجموع الأسابیع  30%أي (أسابیع منها  10فقرات البرامج الدراسیة و تستغل 
 :للتقویم و الدعم و إجراءات آخر السنة الدراسیة وفق التوزیع التالي 

 الأسبوع الأول للتقویم التشخیصي و الدعم العلاجي -   
لتقویم و دعم ما تم تقدیمه من فقرات كل البرامج )  32، 24، 16، 8( الأسابیع  -  

  .یستفید من ذلك كل التلامیذو الدراسیة، 
لمن یحتاجون إلیه، أما  اخاص ایقدم فیها دعم)  33، 25، 17، 9( الأسابیع  -  

  .المتمكنون من التلامیذ فیباشرون أنشطة موازیة
   .اءات آخر السنةیخصص لإجر  34الأسبوع  - 

  .تخصص باقي الأسابیع لتقدیم الجدید و  -  
 17، كل دورة تستغرق اسینسدأو   كما تم تنظیم السنة الدراسیة في دورتین 

أسبوعا من العمل الفعلي وتتكون من فترتین ، تستغرق الفترة الأولى من الدورة الأولى 
  .أسابیع لكل منها 8أسابیع بینما تضم الفترات الثانیة والثالثة  تسعةو الرابعة 

  سیرورة المقطع كیفیة  2- 1*رابعا

نطلاقیة الأم وفي نهایته یتم في بدایة المقطع یقوم الأستاذ بعرض الوضعیة الا
 .جابة عن الأسئلة أو المهمات الموجودة فیهاالإ

  وهي وضعیة لها القدرة على ): الوضعیة الأم(الوضعیة المشكلة الانطلاقیة
الموارد المعرفیة المنهجیة، القیم والمواقف، (استدعاء كل الموارد السالفة الذكر 

تنتهي بعرض أربع مهمات تتحول كل منها إلى وضعیة جزئیة ) والكفاءات العرضیة
 .في كل أسبوع

 سبوعالمعبرة عن المهمات المراد تحقیقها خلال كل الأ: ........الوضعیات الجزئیة. 
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 التعلم  میادینحسب منهجیة تناول المقطع  -3- 1*رابعا

 : میدانا فهم المنطوق والتعبیر الشفوي  - أ

 متنوع الأنماط یغلب علیه: نص مرتبط بالوضعیة الجزئیة الأولى: میدان فهم المنطوق 
 . )الأستاذ إعدادمن (النمط المرتبط بالسّنة 

 الشفوي في المقطع بثلاثة أوجهیظهر التعبیر : میدان التعبیر الشفوي:  

 له علاقة وطیدة بفهم المنطوق بحیث ینجز المتعلم مجموعة من المهمات : الوجه الأول
 .المحددة بدقة

  له علاقة بدراسة التراكیب والأسالیب المرتبطة بالمقطع                                                                   : الثاني الوجه
 .المتعلم  إنتاجمن 

 له علاقة بالتدریب على الإنتاج الشفوي وهي من أهم المحطات التي : الوجه الثالث
 .یجب أن تولى أهمیة بالغة

 ) مع تحدید أزمنة الانجاز: (المكتوب والتعبیر الكتابيمیدانا فهم   -  ب

   في هذه المحطة ننتقل إلى استغلال محتویات الكتاب المدرسي ودفتر الأنشطة بحیث
 .   یجد المتصفح تحدید لعدد الحصص ولكیفیات التنفیذ، ولأزمنة التقدیم

 مرحلة التدریب على الإنتاج الكتابي. 

 أي یومین  الرابع الأسبوعیخصص نصف : سبوع الرابعمنهجیة تناول المقطع في الأ
عن طریق وضعیات مركبة، تكون قادرة على تحدید مستوى للإدماج والتقویم  ونصف

 .اكتساب الكفاءة المرصودة

وللتذكیر فإن المعمول في المدرسة الجزائریة هو اعتماد الأسبوع البیداغوجي ولیس   
 .الأسبوع الفلكي
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 الوثیقة المرافقة  في الواردة  توجیهاتال -4-1*رابعا 
  یجب مراعاة الضوابط العلمیة في ترتیب تناول الحروف وتوزیعها على المقاطع.  
  یمكن التصرف في توزیع الرصید اللغوي والصیغ والتراكیب النحویة والصرفیة المقررة

 .وفق خصوصیة النصوص دون الإخلال بالهیكل العام 
 ي سندا لإنتاج المنطوق وتضمینه الرصید اللغوي والصیغ یجب أن یشكل النص القاعد

 .والتراكیب النحویة والصرفیة المقررة في كل مقطع 
 الترحیب) السلام، صباح الخیر، مساء  الخیر(التحیّة : یمكن تناول  ألفاظ وعبارات :

: التهنئة. ..)عفوا:(الاعتذار...) شكرا، أحسنت: (الشكر والاستحسان...) مرحبا(
   مع جمیع المحاور...)  نعم، لا :( الجـواب...) ك، مبار (
  :المخطط السنوي للتقویم البیداغوجي -2* رابعا. 

ینطلق . هو مخطط یواكب سیرورة إرساء التعلمات والتحقق من نماء الكفاءات
من الكفاءة الختامیة المحكومة بمعاییر تسمح بتقویم التعلمات المرتبطة بمركبات 

المعرفي، المنهجي : في المنهاج والتي تستهدف الجوانب الثلاثةالكفاءة المسطرة 
كما یسمح هذا المخطط بتعدیل وتحسین التعلمات من خلال الملاحظات . والقیمي

  .والتوجیهات التربویة
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  1المخطط السنوي للتقویم البیداغوجي

                                                           
،  2017المفتشیة العامة للبیداغوجیا، المخططات السنویة للسنة الثانیة  ،وزارة التربیة الوطنیة  1

 14ص 
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  1الموارد المنهجیة لمیادین اللغة العربیة

  

  
                                                           

 13ص ،  2017وزارة لتربیة الوطنیة، المخططات السنویة للسنة الثانیة   -  1
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  :المخطط السنوي للمراقبة المستمرة -3* رابعا

هو مخطط یتضمن عددا محددا من الوقفات للمراقبة حسب الحجم الساعي 
. الممنوح لكل مادة، تستهدف التعلمات المدمجة التي تقیس المركبات الثلاث للكفاءة

تدلّ  تظهر على كشف التلمیذ،بمنح علامة عددیّة تتوج بتثمین منتج المتعلم، وذلك 
  .1على تحكمه في الموارد وتجنیدها

  
  2المخطط السّنوي للمراقبة المستمرة لغة عربیة    

الذي  تحدید تاریخ إنجاز الوقفاتومن التوجیهات التي ذكرت في المخططات السنویة  
وللأستاذ واسع النظر في ضبط توقیته بحسب . على سبیل الاستئناسها أنه فی ورد

  .تلامیذه في تعلّماتهموتیرة تقدم الظروف أ

                                                           
المفتشیة العامة للبیداغوجیا، المخططات السنویة للسنة الثانیة  ،وزارة التربیة الوطنیة  ینظر - 1

 .03،  ص 2017
 14ص   المرجع نفسھ،  - 2
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القراءة الواعیة لهذه المخططات والحرص على تطبیق  من الأستاذ یتطلب لذلك       
العملیة التعلیمیة التعلمیة ویجعل منها  هم بلا شك في ترقیة سیس وهذا ما ما جاء فیها

 .ناجعة وفاعلیة أكثر

  :خلاصة
للوصول إلى مقاربة تقوم سعیا  2003لقد اعتمدت بلادنا المقاربة البنائیة منذ 

، وها هي الیوم ر المتعلم محور العملیة التعلمیةعلى منطق التعلم لا على التعلیم باعتبا
وبعد خمس عشرة سنة تطرح خیار آخر تمثل في مناهج الجیل الثاني أو ما یسمى 

   .بمناهج إعادة الكتابة
تعلیمیة  تحتاج عند ومما لاشك فیه أن السیاسة التربویة المتمثلة في المناهج ال

ین المقاربة وهنا تظهر العلاقة بصورة جلیة  ب ،بیداغوجیةتنفیذها إلى سندات تربویة 
كوسائل وأدوات عمل أو ممارسة  ةوالسندات البیداغوجی ةبیداغوجیمقاربة بالكفاءات ك

  . میدانیة أو تقویم
ارة التربیة ة هي الوثاق المكتوبة الصادرة عن وز قصد بالسندات البیداغوجیون    

م،وهو آذان واضح بنهایة 2017-2016الوطنیة والتي بدأ العمل بها مع بدایة موسم 
   .ربة بالكفاءات الجیل الأول وبدایة الجیل الثانياسندات المق

وتتمثل هذه السندات في الوثائق التي تسهم بصورة مباشرة في تعلیم وتعلم اللغة 
المنهاج، والوثیقة المرافقة للمنهاج، والكتاب : العربیة في المدارس الابتدائیة وهي

  .المدرسي للتلمیذ سواء كان كتاب القراءة أو كتاب الأنشطة
 البیداغوجيبالكفاءات في شكلها  تجسد هذه السندات مبادئ وأهداف المقاربة و 
كخیار استراتیجي البنائیة والبنائیة الاجتماعیة المقاربة النصیة  على عتمدمالالجدید 

: وعند دراساتنا لتلك السندات وجدنا.تحقیق الأهداف المنشودة القضاء على الخللبغیة 
إن منهاج مرحلة التعلیم الابتدائي یحتوي على جمیع العناصر التي تكون المنهاج  -

من أهداف كبیرة في شكل ملامح للتخرج من المرحلة والطور وأهداف صغیرة تتمثل 
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ات وردت كمحاور وموضوعات عامة تحدد في ملمح التخرج من كل سنة، والمحتوی
الأطر والأنماط التي تكون علیها النصوص، والطرائق النشطة التي تسهل عملیة 
التعلیم والتلقي كالمقاربة النصیة، والوسائل التعلیمیة الإیضاحیة المعینة كالصور 

  ...توالمشاهد، والتقویم بوصفه أحد مكونات المنهاج یسهم في بناء المعارف والمهارا
الوثیقة المرافقة للمنهاج تضمنت كل محتویات المنهاج بشي ء من التفصیل  إنّ  -

والشرح والإیضاح مع تقدیم أمثلة ومخططات بیانیة كلها تعمل على إنجاح العملیة 
  .التعلیمیة التعلمیة

ا المخططات السنویة فجاءت متنوعة منها الموضحة على بناء التعلمات حسب أمّ  -
ب الأسابیع البیداغوجیة ومخططات الموارد المنهجیة والتي تساعد المیادین وحس

الأستاذ على الاطلاع على ما ینبغي تقدیمه للمتعلمین بطریقة منهجیة مستمرة 
ومتدرجة، أما مخططات المراقبة المستمرة فجاءت لتؤدي دورا مهما بحیث نجد فیها 

ل من الاختبار والامتحان كیف ومتى نقوم بالتقویم لتجنب الضغط على التلمیذ ونجع
  .أداة فاعلة في خدمة المعرفة

في  كبیراً  السندات المساقة سابقا تؤدي دوراً  إنّ القول وعلى العموم نستطیع       
إنجاح العملیة التعلمیة بطریقة غیر مباشرة، لأن الذي یتعامل معها هو المشرف على 

  .والخیارات ولیس التلمیذ المعني بالتعلممیة لأنها تزوده بالطرائق العملیة التعلیمیة التعلّ 

 



  
  

: ثــــــالفصل الثال
  يــالكتاب المدرس
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  :الفصل الثالــــــث
  الكتاب المدرســي         

  

  :الكتاب المدرسي الجدید* أولا
  الكتاب المدرسيالصورة التعلیمیة  في * ثانیا
القیم  في كتاب اللغة العربیة للطور الابتدائي  - *ثالثا

  الأول  أنموذجاً 
كتاب السنة الأولى من التعلیم  قراءة في دلیل* رابعا

الابتدائي لمواد اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة 
  المدنیة
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  :الجدید الكتاب المدرسي* أولا
من عناصر المنهاج  عنصر أساسي مدرسيكتاب الاللا یختلف اثنان على أن 

 ه وتدفعه نحو تحقیق غایاته؛وهو الأداة الأولى التي تعبِّر عن المنهج وتترجمكیف لا 
حدِّد لدرجة یاحل الدراسیة في كل مستویاتها، و لمر لرافق لیس هذا فحسب بل هو مو 

ب المعلّم والطّریقة إلى جان المثلث الدیداكتیكين أركاكبیرة مادة التّعلیم التي هي أَحد 
  .التّدریسیة

 اً مصدر و ،  في العملیة التّعلیمیةالكتاب المدرسي ركیزة أساسیة  یُعَدّ وبهذا المعنى      
من أدوات التوجیه التربوي  أساسیة و وأداةبالنسبة للتلمیذ من مصادر المعرفة  اً هام

 حدوث لا یمكن لنا أن نتصور بحیث  ،دروسهیستعین به المعلم في إعداد ي تال
   .كتاب مدرسي بدونتدریس فعال 

  مدرسيكتاب الالأهمیة ورسالة  -1*أولا
لتحقیق وسیلة من الوسائل التعلیمیة التي نسعى من خلاله  الكتاب المدرسي یَعُدّ 

داخل هو أحدُ الأدوات الأَساسیة ــــــــ «: الأهداف التربویة، یقول عبد الحق منصف
1»مؤسسات التَّربیة على الخصوص ــــــــ لتَدَاوُل المعرفة وتعمیمها

 وفي مقولة أخرى، 
إنَّ الكتاب المدرسي وسلیةٌ متوافرة مع كل تلمیذ، ویمكن «: سَلاَمةلعبد الحفیظ 

دة بالصُّورة  استثمارها بشكلٍ جید، خاصة الكتب الحدیثة للمرحلة الابتدائیة المزوَّ
الدلالة على موضوع الدرس؛ حیث جمیع صوّرها تقودُ، ثم تسیرُ بشكل الملونة، وذات 

  .2»تدریجي لمعرفة الحروف والكلمات والجمل ابتداءً من الجملة

                                                           

عبد الحق منصف، رهانات البیداغوجیة المعاصرة، دراسة في قضایا التعلُّم والثقافة المدرسیة، 1
 .236، ص2007، 1الشرق للنشر والتوزیع، الدار البیضاء، المغرب، ط إفریقیا

عبد الحفیظ سلامة، الوسائل التعلیمیة والمناهج، دار الفكر للطباعة والنشر، عمان، الأردن، 2
 .359، ص1،2000ط
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دعامة  استخدامها فإن الكتاب المدرسي یظلبدائل یمكن وجود الرغم من وب
 ستعملهحیث یالذاتي الفردي أساسیة في التعلیم الرسمي، ومرجعاً رئیساً في التعلم 

  و ــــــفه، شرفالموجه والمنس به یستأولي الأمر و یستعین به المعلم، و ویرجع إلیه التلمیذ 
 :هلأنّ ركن أساسي من أركان العملیة التعلیمیة التعلمیة بذلك 

حاضرها المعلومات والمعارف والخبرات عن ماضي الشعوب و  عدید دفتیهیضم بین  -
   .وتراثها وتاریخ الحضارات والعلوم المتنوعة وعاداتها وتقالیدها

نصوص وعبر ، وما یعبر من خلال ما یقرأه من ربط التلمیذ بعقیدته ووطنه وتراثه ی -
 الابتدائیةفي المرحلة  لاسیماتسهم في بناء كیانه جسدیاً وعقلیا ووجدانیاً  عنه من صور

 .في مصادر أخرىحیث أن قدرات التلمیذ لا تساعده بشكل كافٍ للبحث والتنقیب 
ف وإثارة التساؤلات التي تحفزه اشتكللاتدفعه الكتاب المدرسي وسیلة میسرة للتلمیذ  -

   .التفكیر والملاحظة والعمل على
أو المرحلة  الدراسي موسمیلازمه طوال ال للتلمیذ الكتاب هو الصاحب والأنیس-
  .بناء شخصیتهو في سلوكه  ملموسایترك أثراً  الذي الدلیل والموجهفهو  لتعلیمیةا

ئیة والكتابیة العدید من المهارات القرا اكتساب متعلمینیتیح الكتاب المدرسي لل -
  ...والریاضیة

یتضمن الكتاب المدرسي المعلومات والقیم والمهارات والاتجاهات المطلوب من  -
  . المعلم توصیلها للتلامیذ، كل ذلك في صورة مرتبة ومنظمة

الكتاب المدرسي كمساعد رئیس للمعلم حیث یحدد من خلاله الأهداف  یستخدم -
، جد علیه المادة الدراسیةالذي تو  التربویة وما یجب أن یدرّسه للتلامیذ كما یحدد التتابع

  ویحدد طرق التدریس التي یستخدمها المعلم ولیساعد في تحدید خطته الدراسیة التي 
 .ینطلق منها

ا ینطلق من خلاله حاملة للقیم والمبادئمحتویات  عبارة عن  الكتاب المدرسي دّ یعُ   -
تشبع بها حتى المعلم ثم یعمل على تعلیمها وترجمتها بشكل تجعل المتعلم یتقمصها وی

   . تكون جزء من شخصیته
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وهذه ، لأو أبلى أو ذلّ  س  بمعنى دقّ رَ مشتقة من فعل دَ  )مدرسي(ة فَ صِّ وال
 افالكتاب المدرسي إذ؛ فة  ترتبط بمصطلح المدرسة باعتبارها مؤسسة اجتماعیةالصّ 

 أساساً  عبارة عن وثیقة تربویة في شكل وعاء یحتوي مادة تعلیمیة منتظمة تعتبر مرجعاً 
  .موسیلة  تعلیم  وتعلُّ  یستقي منه المتعلمون معلوماتهم، فهو

 الكتاب  أبعاد-2*أولا
  :هناك عوامل وأبعاد تتداخل وتفرض نفسها بالنسبة للكتاب المدرسي منها

  : تحكم في تكلفته الإجمالیة عدة عوامل منهاتو  :البعد الاقتصادي -1
           .نوع الورق ووزنه •  -
        .قیاس الصفحة الواحدة•  -
  .نوع الطباعة•   -
     .عد الصور والرسومات والخطوط•   -
                  .الألوان •  - 

  .عدد النسخ•  -  
وهو یمسك حیث إن المتعلم یتلقى المادة العلمیة من الكتاب بصریاً  :البعد البصري -2

وإلى  ومقاییسها والأعمدة ومسافاتها، وینظر إلى الأسطر الاثنتین یدیهالكتاب ب
                                .الألوان ومدى تجانسها الحروف ونقاطها، وإلى مقاطع الأصوات وعلاماتها وإلى 

 ؛یتعلق هذا البعد بنظرة التربویین نحو الكتاب المدرسي  :البعد التربوي والنفسي -3
تسهم فب بناء  لتحقیق غایات وأهداف لعبة وإنما وسیلةفالكتاب في نظرهم لیس 

  .شخصیته معرفیا وحركیا ومهاریا
تشكیل لجنة لذلك ینصح بأبعاد الكتاب بعد من ولعل هذا أهم  :البعد الفني والتقني -4

  : منوهي تضم كلا إخراجه مكلفة ب
                   .المؤلف • .
   .تربوي خبیر• .
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               .ني طباعة تق• .

     .ني الرسم والخطوط تق• .

    .التصمیم والإخراجتقني  • .

في مجتمعنا العربي غیر الرسمیة تألیف الكتب المدرسیة نجد إننا من المؤسف و 
للشروط  ةخاصة متوفرة بكثرة في المكتبات لكنها غیر خاضعبوالجزائر عامة 

یراعي الجوانب لأن غرضها تجاري محض و أغلبها لا  . والرقابة السلطویةالأكادیمیة 
  .الفنيو التربوي و العلمي  الثلاثة

أن یتولى عملیة تألیف الكتاب المدرسي جماعة متعاونة من  ومن الأحسن
الخبراء الاختصاصیین و الفنیین من المیدان بمراحله المتعددة على أن یتاح لهم الوقت 

بعبارة أخرى و . وأن توضع الإمكانیات كافة تحت تصرفهم، الكافي للقیام بهذه العملیة
، المادة العلمیةعلم النفس و : اختصاصیون میدانیون في التألیف یشترك فيیجب أن 

  .الإخراج الفني والتصمیم، اللغةعلم الاجتماع،  ،طرائق التدریس

المدرسة  من وظائفوظیفة  الصغر یعدمنذ  عربیةتلقین الناشئة اللغة ال نّ إ
محتویات المناهج في شكل أنشطة كتاب اللغة العربیة  لطالما حمل و  ،الجزائریة

لك یمكن القول أن الكتاب المدرسي ذووضعیات ترافق المتعلم طوال الموسم المدرسي، ل
بَة والمبسَّطة التي یمكِنُ  «هو تدریسها، ومن  مجموعة من المعلومات المختارة المبوَّ

                .1»المدرسي بصورة مستقلةحیث عرضها تمكِّنُ المتعلِّم من استخدام الكتاب 
كتبت في صفحات لیس عبارة عن معلومات  أنّه لكتاب في مفهومهاونستشف من 

فحسب بل لابد أن تكون هذه المعلومات مختارة ومنظمة، ومفهومة یستطیع القارئ أن 
  .واستیعابها فهمها

                                                           

ح عثمان آیت وعلي، المعجم التربوي، المركز الوطني صحیومصطفي هجرسي، ت ریدة شنانف - 1
 .84، ص 2009ط، .التربویة، ملحقة سعیدة الجهویة، الجزائر، دللوثائق 
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  .تقدیم الكتاب من حیث الشكل والمضمون -3*أولا

وهذا " في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة بكتابيكتابنا موسوم 
إلى  ، ویسعى أیضاً »كتابي« :الذاتیةالعنوان یحمل معاني سامیة حیث یسعى لترقیة 

تحقیق الكفاءات العرضیة التي تسبح بین المواد الثلاثة ویراعي خصوصیة كل مادة 
 .في تحقیق الكفاءة الشاملة

 اتمتر نس 28 حجم طول حرفه ولهة عن متوازي المستطیلات عبار هذا الكتاب 
لأنه لا یحوي مادة  ،غرام 300ومن حیث الوزن فهو في حدود  ا،سنتمتر  21 وعرضه 

اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة : واحدة فهو كتاب موحد یضم  ثلاثة مواد هي
  .وزنهلَخَفّ كان یضم مادة واحدة لنقص حجمه و لو و  المدنیة

 وفیاً  ورفیقاً  قویاً  یكون لهم سنداً «  وهو یهدف كما جاء في مقدمته إلى أنْ 
 وبهِ . یَلِجُون من خلاله إلى عالم العلم والمعرفة بلغة سلیمة ومنهجیة واضحة وقیم نبیلة

یستعین الأساتذة الأكارم وجمیع المربین الأفاضل في الأخذ بأیدي المتعلمین إلى 
وبناء كفاءاتها، بجانب كفاءات مادتي التربیة  .العربیة الجمیلة امتلاك مهارات اللغة

 ،الإسلامیة والتربیة المدنیة في إدماج متناغم یستجیب لمتطلبات مناهج المواد الثّلاثة
   .1»ویحافظ على استقلالیتها في الوقت نفسه

وبناء كفاءاتها، في . صریح امتلاك مهارات اللغة العربیة رَ بلفظٍ كَ وهو هدف ذَ 
 ةحافظمع الم ،كفاءات مادتي التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة  مع إدماج متناغم 

القیم مع الأخذ بعین الاعتبار  في الوقت نفسهخصوصیة واستقلالیة كل مادة على 
 ،في المرجعیة العامة للمناهج والدّلیل المنهجي النّبیلة لما لها من أهمیة حُدّدت سلفاً 

هدف الكتاب لم  أنَّ  هذا إن دلّ على شيء فإنما یدلّ علىو  .وكذا مناهج الجیل الثاني
  .دة في القانون التوجیهي للتربیةیخرج قید أنملة عن الغایة التربویة المحد

                                                           
، 2016التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة، و اللغة العربیة كتابي في ،وزارة التربیة الوطنیة - 1

 03ص 
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الأساسیة في اكتساب  ویعتبر الكتاب  بالنسبة للمتعلم الأنیس والمصدر والأداة
لذا عنیت المنظومة التربویة بهذه الوسیلة المهمة عنایة بالغة من حیث لعربیة، اللغة ا

  .متنوعة الموضوعات والمضامینمشوقة و احتوائها على قصص ونصوص 

كتابي في اللغة العربیة "لقد عمدَت لجنة تألیف الكتاب الموحد للتعلیم الابتدائي 
میة المهارات اللغویة لدى یلاً لتننیة  المقاربة النصیة سبوالتربیة الإسلامیة والتربیة المد

المتعلم ، وهو اختیار بیداغوجي یربط بین عملیة التلقي والإنتاج، وینظر إلى اللغة 
باعتبارها نظاماً  شمولیا ومتكاملا، حیث یبدأ المتعلم مصدر تعلماته من النص سواء 

اللغویة ، كفهم  مكتوبا  ویُتَّخذ النَّص محوراً تدور حوله جمیع الأنشطة كان منطوقا أو
المنطوق ، التعبیر الشفهي، الإنتاج الشفهي، المحفوظات ، القراءة، الكتابة، المطالعة، 

.... 
ولقد هیكلت المادة إلى میادین وذلك من أجل قیاس مدى تحقیق كفاءة المتعلم فیها وتم 
 تقسیم المادة إلى أنشطة  بحیث یسهل عملیة لتناول وتحقیق الأهداف التعلمیة لكل

  .حصة
  :أیضاً  الكتاب  ومن إیجابیات

بصلة للعمق التاریخي  متُّ تتاریخیا  وبعداً  الأسماء الموجودة في الكتاب تحمل قیماً  -
وخدیجة، وبلال، وبشرى، وزینب، وطارق، وفاروق، ومحفوظ، وأبي ،  أحمد،:" لبلادنا

  ... وأمي، وجدّي، وجدّتي
أنا اسمي :ل، مثثم محیطه ،ثم منزله ،ثم أسرته ،المواضیع متناسقة تبدأ بذات الطفل -

، "أشكرك یا أبي الكریم"  .أحمد، عمري ست سنوات، أمارس السباحة وأهوى كرة القدم
  ."أحبك یا أبي العزیز" ، "أحبك یا أمي الغالیة"
  ."السلام علیكم: " یحفظها الطفل هي التّحیة التي یجب أنْ  -
مرحبا : "ثم ،"الرحیمبسم االله الرحمن "تدخل القسم أول كلمة تنطقها المعلمة بعد ما  -

  ".اسمي بشرى" :، تم تقدم نفسها"بكم
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رفع بلال رأسه وقال ما أجمل :"تجسید احترام رموز السیادة الوطنیة عند التلمیذ - 
   ."1العلم الوطني

ن كیفیة رسم الحرف وذلك عن طریق الأسهم خطوة خطوة، الصوامت مكتوبة یبیِّ  -
  .وهذا لتثبیت الحروف وتسهیل عملیة القراءة ،الأسود والصوائت باللون الأحمرباللون 

كل الصور في كتاب السّنة الأولى لم تخرج عن محیط التّلمیذ الأسري والمدرسي  -
  . 2)أحیانا بعض الصور على هیئة رسوم متحركة(بشكل یتماشى مع عمر المتعلم 

فهي تتضمن شواهد ونصوص من  ،بیةدروس التربیة الإسلامیة خادمة للغة العر  -
عاون، التَّ : القرآن والحدیث النبوي الشریف وأیضا عظات تحمل معاني عدیدة منها

  ...االلهوطلب العون والحمایة من 
وتنتهي بالحرف الحلق كالهمزة  ،فویة كالمیمتبدأ الحروف المراد تناولها بالحروف الشَّ  -

  .ضعیفالشد باعتباره حرف التَّ  وأخیراً 
بین القیم المتضمنة في نصوص المواد  كبیراً  وتداخلاً  المتصفح فیه یرى انسجاماً  إنَّ  -

ها في مجملها نصوص ، لأنَّ )اللغة العربیة، التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة( الثلاثة
ذات صبغة جزائریة، جاءت لتستجیب لدفتر الشروط الموضوعة للكتاب الجدید الذي 

الجزائر والجزائریین في التألیف، ناهیك عن ممیزات كل مادة  خصوصیة یراعي أیضاً 
  .من حیث طریقة تقدیمها ومصادرها ومواردها

تحمل في طیاتها دلالات ) محاور(وهاته النّصوص وضعت في شكل مقاطع 
وقیم ، )محور العائلة(ومعاني تعبر عن قیم كالقیم الوجدانیة الاجتماعیة الأخلاقیة في 

 ة، وقیم جمالیة اقتصادیة واجتماعی)محور التغذیة والصّحة( یة فيصحیة وقائیة علاج
  ).محور الحي والقریة(في 

                                                           
من التعلیم الابتدائي، اللغة العربیة والتربیة  دلیل كتاب السنة الأولىوزارة التربیة الوطنیة،  -  1

 45ص ،الإسلامیة والتربیة المدنیة
والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة، السنة الأولى  كتابي في اللغة العربیةوزارة التربیة الوطني،  -  2

 .110- 38صمن التعلیم الابتدائي 
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  :للطورالأول الابتدائي  الجدید لغة العربیةوظیفة كتاب ال -4*أولا

لقد حمل الكتاب المدرسي رسالةَ التّعلیم والتّربیة والتثّقیف والتّوجیه وشحذ الهِمَم 
أصبحت مهمتُه أكثرَ إلحاحاً، بعد ما طغت المادة على والقدرات منذ سنین، والیوم 

تْهُم إلى الشذوذ والانحرافات،   كثیرٍ من المنتمین إلى قطاع التّربیة والتّعلیم، وجرَّ
ولا بدَّ أن نشیر إلى العنایة التي أولتها وزارة التربیة . والابتعاد عن القیم والمبادئ

ائها كتاباً موحّداً، یضم التَّربیة الإسلامیة الوطنیة لكتاب اللّغة العربیة  وذلك بإنش
والمدنیة وإدراجها نصوصا جزائریة ضمن المقررات، غیر أنَّ هذه  المجهودات التي 
بُذلت في هذا المجال، لازالت تحتاج إلى مزید من الحوار والتّحاور؛ لأنّ الأمرَ یتعلّق 

وفي . لقیم وتشكّك في المبادئبمادة تواجه وتُجابه یومیاً تیارات وأفكار غربیة تهدم ا
یهدف التّعلیم الأساسي إلى اكتساب المهارات الكفیلة بجعلهم : القانون التوجیهي للتربیة

قادرین على التّعلّم مدى حیاتهم، وتعزیز هویتهم بما یتماشى والقیم والتقالید الاجتماعیة 
بع بقیم المواطنة والروحیة والأخلاقیة النابعة من التراث الثقافي المشترك، والتش

  . )1(ومقتضیات الحیاة في المجتمع

نجد الصورة في للسنة الأولى ومن المآخذ الموجودة في الكتاب الموحّد  -
الصفحة تسعة، لا تعبر عن العنوان ، فلو كان العنوان أحمد یقدم نفسه ، كان أحسن 

غیر أنَّ   .قبله 3المنطوقوهذا لا یؤثر إذا قُدِّم نص میدان  ) 2(" أحمد یرحّب بكم "من
النقص الحاصل في الكتاب المدرسي أنّه محدود في إیحاءاته و تطلعاته؛ أيْ لا یلبِّي 

                                                           

 45: .ینظر،القانون التوجیهي للتربیة المادة –) 1(
وزارة التربیة الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة وللتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة، السنة  -)2(

  .9: ص ،2016الأولى،
من التعلیم الابتدائي، اللغة العربیة والتربیة  السنة الأولىكتاب دلیل  وزارة التربیة الوطنیة، -  3

 .52ص .الإسلامیة والتربیة المدنیة
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وشغف العربي الأصیل  والأدبي العلمي بالتراث وغیر متشبع ،رغبة كل المتعلمین
  .المتنوع عصرهم الثقافي والفكري

المدرسي للسنة الأولى؛ لكن من الأمور الغریبة التي رصدناها على الكتاب 
، وأخرى في سنة 2016الاختلاف في محتوى بعض الصور بین كُتُبٍ طُبِعت سنة 

 لدى استنطاقها  خلل في في محتوى الصُّورة یؤدي حتماً إلى  ختلافوهذا الا ،2017
  . المعرفة والأداء تنمیة  علىسلبا ، مما یؤثِّر ینمِ متعلّ ال

تطابق نصوص عدم  ،یة للسنة الثانیة الموحدا فیما یخص كتاب اللغة العربأمَّ 
  :على سبیل المثالنذكر  و القراءة مع نشاطات التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة

یقابله سورة المسد في التربیة  11ص "الیوم نعود إلى المدرسة "نص القراءة  -
لسورة المسد بنص القراءة ، والأَخْرَى إیراد آیات او  ةولا علاق،  31الاسلامیة ص 

  .أحادیث تتعلق بالعلم وطلبه
یقابله في " عائلتي تحتفل بالاستقلال" تجد نص القراءة الموسوم بـالمقطع الثاني  وفي -

أنا تلمیذ مطیع "وفي التربیة المدنیة موضوع  47ص " أحفظ الأمانة"التربیة الإسلامیة 
 ن بالتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة  لاینا أن الموضوعین المتعلقنلاحظ هف .48ص "

  .یمتان بأیة صلة لنص القراءة 
 الأولوفي مواضیع أخرى نجد هذا التعارض حتى مع النص المنطوق ففي المحور  -

من " عید الفطر "یقابله النص المنطوق  32ص " زفاف أختي" من المقطع الثاني نص
  .بعضا هماوكان الواجب توحید موضوع النصین لیخدما بعضَ  52 فحةالدلیل ص
أحد أكثر وسائل التربیة  تجعلهما تضمنه كتاب اللغة العربیة من مضامین  إنَّ 
نظام القیم، وتعتبر اللغة وسیلة الاتصال الأساسیة التي تعتمد علیها  ل اتعزیز ترسیخا و 

وهذا یشكل  والكفاءات العرضیة، وتعزیز المواقف المناهج في نقل الأهداف التربویة
  . المتعلمین  بصورة قصدیة عند القیم النبیلة سعى إلى غرسی قیمیاً  موقفاً 
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فة على الأستاذ والتلمیذ في طریقة استغلاله،  فإذا  ربویة فتبقى متوقِّ ا قیمته التّ أمّ  
بالمناقشة شطة ق الطرق الحدیثة النّ وطبّ  ذكیاً  تم تعامل الأستاذ مع الكتاب تعاملاً 

ه یحقق الأهداف والكفاءات المرجوة فإنّ  ، الهادفة وأرشد تلامذته إلى طریقة الاستفادة
  .منه

سبة لأغلب المواد الكتاب المدرسي یظل وسیلة لا یمكن الاستغناء عنها بالنّ  نّ إ
في آن واحد، إلى  وبیداغوجیاَ  د على التعلّم، لاسیما إذا كان  جذّاباً راسیة ومساعِ الدّ 

التي یجب أن ... ندات والوسائط المطبوعة، والسمعیة البصریة، والإلكترونیةجانب السَّ 
  . )1(تكون ملائمة للعالم الذي یعیش فیه التلمیذ

سنداَ لإنتاج  ص القاعدي في كتاب اللغة العربیةكما یجب أن یشكل النّ 
یغ والتَّراكیب النّحویة والصّرفیة المقررة في كل  المنطوق وتضمینه الرَّصید اللغوي والصَّ

یجب مراعاة الضوابط العلمیة في ترتیب تناول الحروف  ومن هنامقطع تعلّمي ، 
  .وتوزیعها على المقاطع

بة العذو شيء من ب للطور الأول الجدیدلغة العربیة ب الاتسم أسلوب كتیو 
على استقامة تعبیر التلمیذ والرفع من  مساعداً  أضحى عاملا ً  قدو ، قَبولوالسلاسة وال

یشرحها شرحا شفویا یبقیها في و  معارف والتّعلمات یقدمهامستوى إنشائه، ولم یكتف بال
ما عزز ذلك بالصور الملونة الزاهیة الموضحة الكاشفة نطاق التجرید والعموم، وإنّ 

   .المعبرةوالرسوم البیانیة 

  إیقونات الكتاب المدرسي الجدید -5*أولا

كتابي في اللغة العربیة والتربیة للكتاب المدرسي الجدید الموسوم ببعد تصفحنا 
  ،ة بصور توضیحیةیحمل أیقونات مدعومَ  أنّهالإسلامیة والمدنیة للجیل الثاني وجدنا 

                                                           

 16ص ،العامة للمناهج المرجعیةوزارة التربیة الوطنیة، ینظر  -) 1(
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 ذحیث جاءت بفعل المتكلم وهذه إشارة ودلالة على أن التلمی  )ألاَحِظ وأعبر(أیقونة  
هو الذي یقوم بالفعل فردیا  ثم  أمام زملائه  عندما یعبر بصوت جهوري وفیها یتمكن 
المتعلم من التخلص من كثیر المشكلات النفسیة كالثقة بالنفس ومعرفیا من خلال 

 ،  1استنطاقه للمشهد

حیث یتم التدریب على توظیف الصیغ والظواهر اللغویة من خلال  ،)استعملُ (أیقونة 
لقوالب التي سمعها في النص المنطوق ومعنى ذلك  أنْ یحاكي المتعلِّم النماذج 
التعبیریة التي تلقاها سابقا، وینسُج على منوالها، ثم یعمل على تجنیدها ودمجها في 

اعلَمْ «: كة كما یقول ابن خلدونوضعیات دالة  وبذلك  یحقق الكفاءة وتحصل له المل
أنَّ اللغات كلها شبیهة بالصناعة، إذْ هي ملكات في اللسان للعبارة عن المعاني، 
وجودَتُها وقُصُورها بحسَبِ تمام الملكة أو نقصانها، ولیس ذلك بالنَّظر إلى المفردات ـــــ 

تِ الملكة التامة في تركیب الكمّ المفرداتي ــــــ وإنما بالنَّظر إلى التراكیب؛ فإذا حصلَ 
الألفاظ المفردة للتعبیر بها عن المعاني المقصودة، ومراعاة التألیف الذي یطبِّق الكلام 

  . 2»على مقتضى الحال؛ بلَغَ المتكلم حینئذٍ الغایة من مقصوده للسَّامع

في المجتمع الواحد یتطلب استعمال  وتحقیق الكفاءة التواصلیة بین المتكلمین
 التدریب على توظیفها بصورة مستمرة ومطابقة لقواعد اللغة الأصلیة المصطلحاللغة و 
  .علیها

ورد تحت هذا البند ، كان توظیفاً للمفردات ، ولیس  في غالب ما  :معاني المفردات -
لأن الهدف هو التوظیف والاستعمال في وقوالب وجمل مفیدة یستعملها في  شرحاً لها

  .في حیاته الیومیة ىتعابیره وحت

                                                           

 .150عبد العلیم إبراهیم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص ینظر-  1
ضبط وشرح وتقدیم حمد الإسكندراني، ،ابن خلدون ، مقدمةعبد الرحمان بن محمد بن خلدونا - 2

 344، صم2004- ه1425لبنان،د ط،- بي، بیروتدار الكتاب العر 
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  من الكتاب  38ورد في الصفحة  ما ومثال ذلك 

  
  ، حتى یصبح بیتنا نظیفاً  الغبار كنسأ: كَنَسَ 

أزال القذر بالمكنسة                                       : وكلمة كنسَ بمعنى  
  وضع كل شئ في مكانه :  بمعنى ترتیب ولفظة .الملابس مرتبة في الخزائن :ترتیب 

النصوص لم تستهل بعبارات مناسبة ، حیث المتعلم  ضبع: . ومن حیث الاستهلال -
أول  17الصفحة " في ساحة المدرسة"ومثاله نص   ،فجأة یجد نفسه في غمرات النص

وكان الأخرى یبدأ النص بعبارات ، "  ساحة المدرسة مكتظة بالتلامیذ" عبارة فیه ،
  .مدرسة فوجدنها مكتظة بالتلامیذ مثلاً دخلنا ساحة ال

الكتاب أورد عدة صیغ في النشاط الواحد وهذا فیه إرهاق لذهن   :استعمال الصیغ  -
  .المتعلم ، وكَان الأخْرى الاقتصار على صیغ من النوع ذاته

نجد مساءً ـ الصباح ـ أرجو ، فإذا كانت   الصیغ الواردة في الصورة الموالیة: هومثال
لة تمت بأیة ص لا"أرجو " الأخیرةالصیغتان مساءًـ الصباح ، ظرفي زمان فإن الصیغة 

  .لهما لذلك كان بالأحرى عدم إدراجها
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  11الصورة        

نجد إدراج ثلاث صیغ من الأمر في الصیغ الواردة في الصورة الثانیة  وذات
الألوان  –حرف نداء نشاط واحد هي الآن ظرف زمان ، أ موضوعات مختلفة في

  بنفسجیة  –صفراء  –حمراء 

  

    
 022الصورة                

بعض النصوص إذا تمعنا في هدفها نجدها :  المنتظرة من النص هداف التعلمیةالأ -
" ترنبحث في الإنت"الموسوم بـ نص ال، فمثلا قد تجر المتعلم إلى أهداف غیر مرجوة 
أن أحمد أنجز بحثا من  نجد حیث 149ص من كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة  

                                                           
وزارة التربیة الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة وللتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة، السنة  - 1

 10،ص 2016الثانیة،

 .16 المصدر نفسه، ص - 2
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وسجله على دفتره ، وهذا یرسخ في ذهن المتعلم ان البحوث التي یكلفون بها  رنتنتالإ
من الشبكة العنكبوتیة ، وهذا ما یغرس فیهم روح الاتكال والتكاسل والاعتماد  ینجزونها

  .على الغیر
من خیرات :" نص  نجد في من  الكتاب نفسه 59وإذا ذهبنا إلى الصفحة 

وفي  أننا في فصل الصیف يیتحدث عن الحصاد وهذا یعنأن المضمون " الریف 
  .الصورة أشجار الفواكه التي نجدها عادة في فصل الشتاء

كتاب لاشك سیقف على العدید من المتمعن في الو  هذه أمثلة بسیطة أوردناها، 
  .التي ذكرتها سابقا ةثلالأم

سن المتعلم ، والنصوص لا تتناسب بعض المواضیع  نجد فضلا عن ذلكو 
الممتلكات الخاصة  أدب الحوار، "مدنیة نجد موضوعاتفي نشاط التربیة ال: ومثاله 
  ـ"لكات العامةوالممت

المتعلم قد یقع له  نّ لأ ،وعات في الطور الثالثرى أن تدرج هذه الموضحوالأ 
فمثلاً نجد المداس والمستشفیات في القطاع عض الممتلكات خلط في توضیح انتماء ب

  .سواء كانت خاصة أو عامة تقدم نفس خدمات  هامة للمواطنینالخاص 

  :دور الكتاب المدرسي في تعلیم وتعلم اللغة العربیة -6*أولا

وتوضیحها وكذا تجسید المناهج التعلیمیة إثراء دورٌ فعَّال في كتاب المدرسي لل
إنَّ «: سَلاَمة نستحضر مقولة عبد الحفیظالكتاب المدرسي دور  ولإبراز، أهدافها

الكتاب المدرسي وسلیةٌ متوافرة مع كل تلمیذ، ویمكن استثمارها بشكلٍ جید، خاصة 
دة بالصُّورة الملونة، وذات ا لدلالة على موضوع الكتب الحدیثة للمرحلة الابتدائیة المزوَّ
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الدرس؛ حیث جمیع صوّرها تقودُ، ثم تسیرُ بشكل تدریجي لمعرفة الحروف والكلمات 
  ، 1»والجمل ابتداءً من الجملة

، یتعین ظى بها الكتاب في نفوس المتعلمیننظراً للأهمیة القصوى التي یحو 
المعنیة لوزارة على القائمین على الشأن التربوي في الجزائر وعلى رأسهم مصالح ا

في  الكتاب یكون من حیث الشكلف شكلا ومضمونا؛عنایة خاصة  بالتربیة ، إیلاء
 اقة تسرّ هیئة جمالیة برّ  وذایرهق كاهله أثناء حمله ،  متناول المتعلم حجما ووزناً لا

  .والفهمالمطروحة للقراءة  قضایاصوراً جمیلة رائعة تتماشى وال ونصوصا ذاتالناظرین 
تحمل قیما ومعاني ودلالات ومن الناحیة الموضوعیة یتعین صیاغة نصوص 

مع عمر المتعلم وتشبع رغباته ناسب وانتفائها كما تنتقى أطایب التمر، تتها اختیار یتم 
  . العاطفيو  الأدبيمي ملكته  اللغویة وحسه ومیولاته ، تغني ذهن المتعلم وتن

ستغناء عنها بالنّسبة لأغلب المواد إنّ الكتاب المدرسي یظل وسیلة لا یمكن الا
الدّراسیة ومساعِد على التعلّم، لاسیما إذا كان جذّاباً وبیداغوجیاً في آن واحد، إلى 

التي یجب أن ... جانب السَّندات والوسائط المطبوعة، والسمعیة البصریة، والإلكترونیة
بالمعارف والتّعلمات، یقدمها ولم یكتف ، )2(تكون ملائمة للعالم الذي یعیش فیه التلمیذ

ز ذلك بالصّ  ور ویشرحها شرحاً شفویاً یبقیها في نطاق التجرید والعموم، وإنّما عزَّ
  .اشفة والرسوم البیانیة المعبرةالملونة الزاهیة الموضحة الك

  
  
  

                                                           

عبد الحفیظ سلامة، الوسائل التعلیمیة والمناهج، دار الفكر للطباعة والنشر، عمان، الأردن، 1
 .359، ص1،2000ط
وزارة التربیة الوطنیة، المرجعیة العامة للمناهج معدلة وفق القانون التوجیهي للتربیة  ینظر –) 2(

 .16:،  ص2008ینایر  23المؤرخ في   04- 08رقم 
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  الصورة التعلیمیة  في الكتاب المدرسيثانیا
 ة فيـــــــــــالصورة التعلیمیة هي إحدى السندات الهامة التي تحتل مساحة واسع إنّ 

تنمیة  لك من أجل وذبصفة خاصة  اللغة العربیةالمدرسي بصفة عامة وكتاب ب اكتال
  المهارات التواصلیة والقرائیة والكتابیة 

 یكن اختیاراً علیمیة في الكتاب المدرسي للطور الأول لم ورة التّ اختیارنا للصّ  إنّ 
لحساسیة وشعور الأطفال في هذه المرحلة العمریة من جهة؛  وإنما نظراً  اعتباطیاً 

علمیة من جهة أخرى، ولاسیما تلك علیمیة التّ وأهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التّ 
ور التي تزیده رونقا وتشویقا؛ باعتبارها سندات في شكل وضعیات تستفز الطفل الصّ 

غة ویكتسب بة للاكتشاف والتحدث والتعبیر وهذا ما یجعله یتعلم اللّ وتثیر فیه الرغ
فهل صور الكتاب تحمل فعلا معاني ودلالات تسهم في مساعدة الطفل على  .ةكَ الملَ 

اكتساب اللغة العربیة؟ وإلى أي مدى تؤثر الصّورة في المتعلم؟ وما هو الدور الذي 
   میة؟تقوم به الصورة في العملیة التعلیمیة التعلّ 

ورة -1*ثانیا   : ومكوناتها الأساسیة وأنواعها ماهیة الصُّ

الصورة من صوَّر، أيْ جمع الموجودات ورتَّبها، فأعْطى كل شيء منها صورة 
والصورة ترِدُ في كلام العرب . خاصة، وهیئة مفردة، یتمیَّز بها على اختلافها وكثرتها

صورة : وعلى معنى صفته، یقالعلى ظاهرها، وعلى مَعْنى حقیقة الشيء وهیئته، 
  .1»الفعل كذا كذا، أي صورته، وصورة الأمر كذا وكذا، أي صفته

ستّ مرات، نذكر من الآیات ) صور(أمَّا في القرآن الكریم، فقد ورَدَتْ مادة 
رْنَاكُم وَلَقَدْ ﴿:قوله تعالى سَجَدُوا إلاَّ إبْلِیسَ ثمَُّ قُلْنَا للْمَلاَئِكَةِ اسْجُدُوا لآدَمَ فَ  خَلقْنَاكم ثمَّ صَوَّ

                                                           

، 2005، 1دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط ،ابن منظور، لسان العرب ینظر1
  .442- 441،ص3مج
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رُكُم في هُوَ الَّذِي ﴿: وقد ورد اللَّفظ في قوله جلت قدرته ،1﴾لَمْ یَكُنْ مِنَ السَّاجِدِین یُصَوِّ
  ، 2رْحَامِ كَیْفَ یَشَاءُ لاَ إِلَهَ إلاَّ هُوَ العَزِیزُ الحَكِیمُ﴾الأ

ولونه، عبارة عن تسجیل دقیق للشكل الظاهري للجسم، فیبْرُزُ شكله «وهي 
  .3»ویمكن أنْ نستدل منه على صَلابتهِ أو لیونَتِه أو ملمسِهِ من خِلال خبرتنا الحسیة

معناها حول  من هنا نستشف أن كلمة الصورة  وردت في كلام العرب و یدور
  .لك تأتي لتعبر عن المعاني، وهي أنواع\، ولحقیقة الشيء وهیئته

  أنواع الصورة التعلیمیة

  

  

  

  

  

بأنها عبارة عن سلسلة من «تُعْرَفُ ة و ثابتي صور غیر هو  :ــــــ الصور المتحركة أ
   .4»مَعْنىً الصّور المنفصلة، والتي تُعْرَض بسرعة وتسلسلٍ محددین، لتشكیل حركة لها 

                                                           

 .11سورة الأعراف، الآیة 1
 .6الآیة سورة آل عمران 2
، 2008، 2عادِل سرایا، تكنولوجیا التعلیم ومصادر التعلم، مكتبة الرشد، الریاض، السعودیة، ط3

 ،171ص
ادر سعید شمّى، وسامح سعید إسماعیل، مقدمة في تقنیات التعلیم، دار الفكر للنشر والتوزیع، ن - 4

 .245، ص2008، 1عمان، الأردن، ط

 صور متحركة

 أنواع الصورة التعليمية

 صور ثابتة

 تشكیلیةور ــــــص رقمیةور ـــــــص صور فوتوغرافیة
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ویعني أن هذه الصور تشبه عرائس الجراجوز، ولا یهم فیها إن كانت حقیقیة أم 
  . إیصال رسالة للمتلقيالحرجة و لا ، فالغرض منها 

  :العدید من مجلات الحیاة، وهي ثلاثة أنواعوتُسْتَعْمَل في : ـــــ الصورة الثابتةب 

تكاد تعادل أطناناً أصبحت في الوقت الحاضر هي صورة و  :الصور الفوتوغرافیة **
في عالمنا  ةالفوتوغرافی حیث أصبح للصورة ـ إذا مَا أنتجها مصورٌ بارعٌ من الكلمات 

 ةب المدرسینفسها  في الكتفرضت  لذلكو ، 1أكثر أونفس أهمیة الكلمة المكتوبة؛ الیوم 
  .ب التعلیم الابتدائيولاسیما كت

وعلى  بأنها صورة تُحْفَظ في صیغة رقمیة« توصف وهي صور :الصورة الرقمیة **
  ، 2»هیئة ملفات، یمكن عرضها باستخدام الكومبیوتر

یَعْني  «حدیث وهو في العصر الاستخدم  هو مصطلح :الصورة التشكیلیة **
الأعمال الفنِّیة التي تُسْتخدم في تنفیذها الألوان الزیتیة، والمائیة، والأقلام والأحبار، 

وكذلك الأعمال التي تُسْتَخْدَمُ في تنفیذها وسائط ... وق القماش أو الورق والأصباغ ف
  ، 3»الطِّباعة الیَدَویة

قد أسهم كثیرا في إیجاد  التكنولوجيتقدم ال نّ إالقول ما تقدم یمكن  لمن خلا
الصور الموجودة ف ؛كمجال التربیة والتعلیم أنواع الصور وتوظیفها في مجالات عدیدة

وزارة التربیة هو لجنة التألیف المنبثقة من المرسل و رسالة بمثابة هي في الكتاب 
التي یجب قراءتها وفهم معانیها ولعل هذا ما یشیر إلیه  هي الصورة الرســالة، و الوطنیة

                                                           

وتجلیاتها، السطح والأعماق، مؤسسة رحاب الحدیثة للطباعة لي ناصر كنانة، الثقافة ینظر ع - 1
 .124، ص2010والنشر والتوزیع، بیروت، لبنان ،

 1ة التعلیمیة، دار الهدى للنشر والتوزیع، الریاض، السعودیة، طییمان الشریف، الصورة الرقمإ - 2
 .11، ص2010،
ع، یمصر للطباعة والنشر والتوز نهضة  دار ،موسوعة الفنون التشكیلیة ،محمد ن نجیبیالدعز  - 3

 .6، ص2007، 1القاهر، مصر، ط
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ویُقْصد بقراءة الصورة محاولة التَّعرُّف على محتویاتها، « :رائد عبد المنعم في قوله
رُّف على العلاقات التي تربط بین هذه العناصر بمستویاتها الأساسیة والثانویة، والتَّع

 . 1»المختلفة، وما یُمْكِن استنتاجه من أبعادٍ لهذه الصُّورة
 ،والقلیل منها فوتوغرافي هي تشكیلیة فنیة التعلیمیة معظم الصور في الكتبو  

 هي موظفة في جمیع أنشطة اللغة العربیة وبخاصة في میداني القراءة التعبیرو 
نجد الصورة في  )كتابي في اللغة العربیة  (في كتاب السنة الأولى ابتدائي الشفهي؛ ف

ألاحظ وأعبر ، أستعمل وفي : تناول نشاط التعبیر الشفهي  تحت عنوان تهذا الكتاب 
القراءة تحت عنوان أكتشف وأمیز  وفي المشروع مشروعي وفي نشاط الإدماج تحت 

  .عنوان أدمج 

خذ في ؤ تأن ي صورة الكتاب جملة من الشروط لا بد ف نراعي أن یجب و 
محتوى المادة التعلیمیة حتى تستقیم شخصیة : ثانیها سن المتعلم و: أولها الحسبان

وفضلاً عن ذلك یجب أن تحمل الصّورة مقاییس  ،المتعلم نفسیاً واجتماعیاً وثقافیاً 
  :ومعاییر معینة منها

ورة وتقوم بمسحها  بصورة كلیة العین ترى الصّ : لمؤلفاتلوالمحكم التنظیم المجمل *
صبح في مرحلة ثانیة قراءة خطیة ؛ ومعنى القراءة المجملة تُ  ، لكن هذه ومجملة أولاً 

تقوم بحركات تستطیع من خلالها إدراك   ورة یجعل العینَ الصّ  نا علىتركیزَ   هذا أنّ 
  ؛ة بصورة سهلة ومنظمةور المعاني  والدلالات الموجودة في الصّ 

هو الذي یعمل على تقریب  وضوح الصورة  مما لاشك فیه أن:  وضوح الصّورة *
 الموضوع أو إبعاده ، 

في   بالغاً  أثراً باردة  مكانت غامقة أألوان سواء تترك الأ: المناسبة الألوان اختیار* 

                                                           

دیبونو لتعلیم التفكیر،عمان،  رائد عبد المنعم المنیر، كیف تنمي التفكیر البصري لطفلك، مركز - 1
 .21، ص1،2015الأردن، ط
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لالات، فلا یمكن تغییر لون السماء باللون الأحمر أو الأصفر المعاني والدّ  توصیل 
 ؛یؤثر على مخیلة المتعلم لأنه
، لابد أن یكون إطار الصورة منسجما مع الموضوع المقدم : حیّز أو إطار الصورة*

یساعد في الوصول إلى  تفاصیل الموضوعات الموجودة فهو فكلما كان الإطار أكبر  
 في الصورة 

ونقصد به تمثیل الموضوعات والأشیاء على سطح ما بالكیفیة : ظراالمنتمثیل * 
  .فسها التي تراها العین  حقیقةن
،والمتعلم یركز على زاویة معینة و  الصورة قد تحمل مواضیع متعددة  :زاویة النظر*

لیس بالضرورة أن یركز على نفس زاویة النظر التي نركز علیها في الموضوع ، ولا 
  ؛  إلیه  نفس الموقع الذي  یرید المعلم الوصول

  :  التالیة طرح الأسئلةن ا أننل حُقّ لهذا 
  من أي زاویة ننظر للموضوع؟  -
  وما هي الزاویة التي یجب على الفنان التقاطها؟ -
  .یف الصورةوما هي الوظیفة والأغراض الأساسیة من توظ -

  في الأنشطة التعلیمیةوأغراضها وظیفة الصورة  -2*ثانیا
وبالرغم  ،رعة السّ و  عصر التكنولوجیا والعولمةب الواحد والعشرین القرن  یتصف

برات الإنسان یحصل علیها من خلال حاسة أغلب خِ  أنّ نجد  من تنوع مصادر المعرفة
إدراكه للأشیاء التي یراها أكثر من التي  نّ أوهذا یعني  %90إلى  %80البصر بنسبة 
  .یسمعها ویقرأها
د بعض الخبراء ثماني وظائف أساسیة للصور والرسوم التي تحویها  لقد حدّ 
ة وهي التحفیز، وإثارة الدافعیة لدى المتعلم، والتنظیم والتفسیر، الكتب المدرسی

والمساعدة على التصویر والتكرار ، والتزین ، والتعویض، والنقل، وهناك من  اختصرها 
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إثارة الاهتمام ، والتوضیح ، والاحتفاظ بالمعلومات لفترة : في ثلاث وظائف رئیسیة هي
)1(طویلة

.  

فإذا كانت وظیفة اللغة الأساس هي التواصل ، « التواصلیة ناهیك عن الوظیفة 
لرسالة ما، قد تفتقر في بعض الأحیان، إلى آلیات  وهذا التواصل یتضمن إبلاغاً 

تمكنها من تحقیق وظیفتها، فإن التواصل داخل أقسامنا لا یتم من خلال اللغة وحسب 
 )2(»ورة ها الصّ ، وإنما من خلال قنوات أخرى أهمّ 

.  

لإنتاج  غة العربیة سنداً ورة الملونة  في كتاب اللّ ل الصّ یجب أن تُشكِ كما 
یغ والتَّراكیب النّحویة المنطوق أو النّص القاعدي  وتضمینه الرَّصید اللّ  غوي والصَّ

طیف الجابري لولعل هذا ما یشیر إلیه عبد ال رة في كل مقطع تعلّمي،والصّرفیة المقرّ 
ى ر وضیحیة كلغة أخور التّ یستعمل الكتاب المدرسي الصّ « : بقولهالمدرسي في كتابه 

بدورها لمضامین  لتبلیغ أفكار وأراء وتصورات متنوعة، فهذه الرسوم تعتبر حاملةً 
ما ورد في النصوص  أو تجسده ، ولذلك، فهي تنطوي أیضا على  مُ عِّ ومدلولات تدَ 

  .       )  3(»والجمالیة  من الجاذبیة ة متعددة، وتضفي على الكتاب قدراً جیاغو دوظائف بی
هنا یجب مراعاة الضوابط العلمیة في ترتیب تناول الحروف وتوزیعها على  ومن

  .المقاطع
 لتحقیقإنّ استخدام الصّور وتوظیفها في الكتب المدرسیة لم یكن عبثاً بل ل

  : في ما یليهداف هذه الأویمكن تحدید وأهداف معینة، أغراض 
تبرز أهمیة الصورة في إیضاح المحتویات التعلیمیة التي : التربویة  هدافالأـ01ـ

ورة غة عاجزة عن تحقیق المقصود،  فتقوم الصّ كانت   اللّ  لمیذ خاصة إذایحتاجها التّ 
                                                           

محمد السید علي، تكنولوجیا التعلیم والوسائل التعلیمیة، دار ومكتبة الإسراء للطبع  ینظر-  1
  119: ، ص 2005، 1والتوزیع طنطا، ط 

  .27: ، ص2008، 1عبد المجید العابد، مباحث في السیمیائیات، دار القرویین، ط  -  2
الكتاب المدرسي تقنیات الإعداد وأدوات  عبد اللطیف الجابري ،عبد الرحیم آیت دوصو، ینظر -  3

  .29: ، ص2004التقویم، إفریقیا الشرق، المغرب،
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عوبات حتى یحصل الاستیعاب ل الصّ الملونة بتبسیط وتوضیح وتقریب المفاهیم وتذلّ 
ها مدة أطول، وهذا یعزز  بقاءَ اكتساب المعرفة تشترك فیه أكثر من حاسة ،  الجید لأنّ 

  :دد نستطیع  أن نحدد الغایات التربویة  في نقاط هي وفي هذا الصّ 
 -  ّمن الألفاظ، وأبلغ أحیانا  زورة تؤدي معاني أبر الصّ  تشخیص مضامین النص لأن

)1(من الشرح
  ؛

ورة فلیس كل الأطفال تمثیل الوقائع والموضوعات فمثلا البحر تقربه عن طریق الصّ  -
   ؛هاب إلیه أو معا ینتهتمكنوا من الذّ 

 -  والدینامیكیة؛  الكیماویةتجسید التحولات التي قد تطرأ على الوقائع مثل التفاعلات
ور الملونة  الصّ  ویعني ذلك أنّ  ،فمن خلال ذلك نحدد المراحل والتحولات أو النتائج

لفظي للطفل، ، وعلى إثراء القاموس ال -كل صورة على حدة-تساعد على التعلیق  
  ؛د الحوار أو المحادثةم في تولُّ سهِ تُ   وأخیراً 
 -  ّجرت أو سوف تجري قبل  ه یتخیل أشیاءَ م وجعلُ فكیر لدى المتعلّ تنمیة قدرات الت

یستثمر قدراته  ور الملونة تجعل الطفلَ الصّ  أو بعد الحدث الموجود في الصورة؛ لأنّ 
وتساعده في البناء المنطقي واستخدام أسلوب ) الملاحظة، التفكیر، التأمل ( العقلیة 

  م؛الاستدلال والاستنتاج،  والحكم والتقیی
 -  ّورة في الكتاب المدرسي تمنح الأطفال فسحة التأمل بتأني وهدوء لإدرك الص

یب عنها ؛ وفعله هذا إیجابي التفاصیل التي یتفاعل معها ویطرح أسئلة  في نفسه لیج
  ؛)2(ع أقرانهقنِ م وأقنع نفسه وقد یُ ر وتكلّ ولیس سلبي لأنه لاحظ وفكّ 

                                                           

الكتاب المدرسي تقنیات الإعداد وأدوات  اللطیف الجابري ،عبد الرحیم آیت دوصو،عبد  ینظر -  1
  .30، 29: ص ،2004التقویم، إفریقیا الشرق، المغرب،

،  التربیة اللغویة للطفل ، ترجمة فوزي عیسى، عبد الفتاح حسم، دار الفكر سرجیو سیني ینظر - 2
   122: ،ص1991العربي، الكویت، 
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 -  ّتساعد على خلق مواقف، وعلى تذكر أشیاء یكون قد عاشها  الملونة ورالصّ  إن
  ؛في زمن مضى

 -  ّور صورات والخلاصات التي لا یمكن تجسیدها إلا بالصّ العمل على تقدیم الت
  ؛سوماتوالرّ 
 -  تسهیل عملیة الحفظ والتذكر؛  فالتعلیم یعتمد على الذاكرة أساسا ،وذاكرة الإنسان

فإذا كانت  ،تحول المعلومات إلى صور ذهنیة ومن ثم یتم استیعابها واسترجاعها
فهي جاهزة وتكون فاعلیتها  ولا مجهوداً  المعلومات في شكل صور لا تستغرق وقتاً 

  . صاللفظیة التي تشكل النّ  أكثر وهذا عكس المعلومات

المقاربة بالكفاءات جعلت المتعلم محور العملیة  نّ أمما لاشك  :النفسیة  هدافالأـ 02ـ
 هواستعداداتمیولاته ورغباته  ما لم نراعِ  س متعلماً التعلیمیة التعلمیة ، فلا یمكن أن ندرِّ 

سومات أیضا قادرة على ذلك ور والرّ الصّ  لمیذ فإنّ عن واقع التّ  غة تعبركانت اللّ  ، وإذا
عبیر فكیر والتّ هي تسمح للمتعلم بالتّ ، و الكلمات وبعیداً عن مفردات اللغة دون استعمال

 وقد یجد في هذه الصور ما یشفي غلیله أو ،وعن طموحاته وآماله ،عن الواقع المعیش
  : احه وهذا یرجع بالأساس إلىما یكبح جمِ 

 -  ّه ه یشعر بأنّ في المتعلم لأنّ  ونفسیاً  ر الفوري عقلیاً ورة الملونة على التأثیقدرة الص
أمامه، وهذا ما یجعله ینفعل ویتجاوب مع الحدث فیتقبل  ضعرَ برة التي تُ بنفس الخِ  یمرّ 

  ؛المادة الدراسیة

 -  ؛ل من سلوكاته المختلفةفنیة وجمالیة وأخلاقیة  تعدِّ  أن تحمل قیماً  لصورةلیمكن  
 -  ّفهي  بذلك فن زمكاني ثلاثي ومكاناً  الأشیاء البعیدة زماناً ب ورة  تقرِّ الص ،

الصغیر یصعب  الطفلَ  لأنّ ") مرسل:، الأستاذ"رسالة"، صورة " مستقبل"متعلم ( الأبعاد
عن الصورة لأن موسوعته  علیه  إدراك الأشیاء الغائبة  عن طریق الألفاظ وحدها بعیداً 

  ؛الإدراكیة محدودة
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 -  ّرفة وحل مشكلة الفروق الفردیة؛ فالتلامیذ الذي یستجیبون ورة في معتسهم الص
  ؛ورة بكیفیة أكبر یختلفون في قدراتهم  وذكاءاتهم عن بقیة  المتعلمینللصّ 

 :قال تعالى زه عن جمیع المخلوقاتیمو لقد خلق االله الإنسان : الجمالیة  هداف ـ الأ03ـ
  َویمقْ ن تَ سَ حْ ي أَ فِ سان نا الإنْ قْ لَ د خَ قَ ل  1  ًعزیزاً  بالعقل الذي یستطیع أن یعیش كریما، 

في الكون  من نجوم وأقمار وأشجار له بما سخره االله  ، یتذوق ویتمتع،یسمع ویرى 
   .وطیور توحیواناونباتات 

فة  حكمة تجعل من الإنسان وع والصّ كل والنّ اختلاف المخلوقات  في الشّ  إنّ 
الطبیعة فیتفاعل معها وتنمو لدیه  المتعلم  یمیز صور هذه المخلوقات وهي تعیش في

  :والعاطفة والتمتع بالمناظر الخلابة ویمكن تحدید ذلك في ما یلي ذائقة الحبِّ 

 -  ّالمتعلم وتشویقه لما تتمیز به  ور تتجلى في لفت انتباه وجذبِ فاعلیة الصّ  إن
صة الصورة من أشكال جمیلة وألوان زاهیة ترغب في التعلیم وترفع درجة التحصیل وخا

  ؛لدى الناشئة

 - ص المسموع أو المقروء، سبة للطفل أكثر من النّ ورة عنصر إثارة وتشویق بالنِّ لصّ ا
كیفیة ومستواها و وإنما نوعها فقط الهدف لیس عرض المادة وتوفیرها للمتعلم  لأنّ 

  .ائمفیتیسر الفهم والاستیعاب والانتباه الدّ  ومستقبلاً  تأثیرها على المتعلمین حاضراً 

  -  ّأكثر دقة وأبعد تفصیل عن اللفظ  وتختزل المسافات، لأنّ  بأنّهاورة  تتمیز الص  
  .الكلمات لا تستطیع أن تفي بالغرض وتوضح جمیع أبعاد وأركان الموضوع 

 -  ّورة بالإضافة إلى ما سبق على ترقیة الذوق الجمالي للطفل حیثوتعمل الص »
ص اللغوي، زیادة على ما یقدمه النّ  عةً تعطي بعدا جمالیا للقصة ، مما یكسب الطفل مت

ها تحكي قصة ولكن بالخطوط والألوان بدلا من الكلمات قصصي لأنّ  والرسوم فنٌ 

                                                           

  04:الآیةسورة التین ،  - 1
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ب في المتعة والفن فیحتاج إلى رغَ فل الصغیر  یَ الطّ  ویعني هذا أنّ  )1(»والجمل 
)2(ور الملونةالصّ 

.  

  .إشكالات  وعیوب توظیف الصورة -3*ثانیا

إن التعلیم بالصورة من أنجح التقنیات التربویة الحدیثة في نمو الطفل العقلي 
ة عدّ  لإشكالات ةلاّ أنّ توظیف هذه الأداة یظل عرضإوالحركي والحسي و الوجداني ، 

  :منها

ورة الصّ  أنّ  غم من دور الكتاب في توضیح الكثیر من مدارك المتعلم إلاّ على الرّ .- 
یختلف  ،  وهذاورة المعروضة أمامهم قد تختلف عن الصّ المرسومة في ذهن المتعلِّ 

حتى تتغیر  الأولحسب زاویة الرؤیة فیكفي أن تنحرف تلك الزاویة قلیلا عن وضعها 
  ؛ )3(تلك الصورة بحیث یمكن الحصول على آلاف الصور

 ور في الكتاب المدرسي، قد یتحول إلى عنصر تشویش  لأنّ من الصّ  الإكثار. - 
ور فیقبل على مشاهدتها  وهذا یؤثر على استیعابه للألفاظ والجمل المتعلم تستهویه الصّ 

 المنسوجة في شكل قوالب وعبارات تحمل مدلولات یفترض النسج على منوالها ؛ لأنّ 
لأن هذا ؛ المتعلم لا یستطیع أن یجمع بین قراءة العبارات ومشاهدة الصور في آن واحد

قوة الملاحظة لإدراك شكل ومعنى العبارات ومن ثم ربطه النشاط الذهني یستوجب 
  ؛بالمعنى التي تدل علیه الصورة

                                                           

أدب الأطفال في مواجهة الغزو الثقافي، ، دار ومكتبة الإسراء  ،طلعت فهمي خفاجي ینظر -  1
  .115: ، ص 2006، 1للطبع والتوزیع طنطا، ط 

ویرى بعض الباحثین بأن الأطفال بعد سن العاشرة لیسوا في حاجة لها ، لأنهم أصبحوا  -  2
  .الهم لما یقرؤونهیمتلكون القدرة على تكوین صور ذهنیة في خی

، دیوان المطبوعات الجامعیة،   محاضرات في علم النفس اللغوي  ،حنفي بن عیسى ینظر  -  3
  32، ص 1993، 4: ط
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الاعتماد  أنّ  م  إلاّ ها في جلب انتباه المتعلِّ ورة وتأثیرِ الیة الصّ على الرغم من فعّ .-
في إدراك الكفاءة الختامیة  خاصة  )1(م المطلق علیها  دائما قد یحد من قدرات المتعلِّ 

   ؛...)القراءة والمحفوظات(  كتوبمن میدان فهم الم

ورة ، وبمجرد ملاحظتها قد غة العربیة الرجوع حتماً إلى الصّ م اللّ یتعین على متعلّ .-
 یحدافع الأكثر الذي هذا هو الدّ  الكتابي ، ولعلّ  وأالشفهي  یرتكب الأخطاء في التعبیر

  .التعلیم من فعالیة الصورة في

   :دلالة الصورة وفاعلیتها في مناهج الجیل-4*ثانیا
مناهج المدرسیة الحدیثة في الجزائر تسعى إلى تدریس ال مما لاشك فیه أنَّ 

الصور الملونة  غة العربیة حسب أعمارهم وقدراتهم ومیولا تهم ، ولأنَّ الأطفال اللّ 
ور تستهوي الأطفال عمد الخبراء في الجزائر إلى جعل كتب اللغة العربیة مزدانة بالصّ 

  .سومات؛ باعتبارها وسیلة تعلیمیة تفي بالغرض وتوفر الجهد والوقت والمال والرّ 
بالتكنولوجیا من وسائل للتصویر والطباعة التي  مشبعاً  باعتبار أننا نعیش عصراً و 

أسرع بالبحث أصبح  صورة تفرض نفسها الیوم في جمیع مناحي الحیاة،تجعل من  ال
وهنا یكْمُن  «إلیه الخبراء في جمیع المجالات، یسعى اً بأقل جهد وتكلفة هدفو وقت 

الظّفر الكبیر الذي حققته تكنولوجیا الاتصالات والمعلومات، في أنَّها تَتَدخل بقوة في 
  ،2»إنتاج وَعْي المتلقي من خلال فضاءات ثقافة الصّورة وخاصةً بنسختها الرقمیة 

الملونة، ولیس هذا فحسب  لا عجب أن نجد الكتب المدرسیة مزدانة بالصورف 
 أحیانا ملونة  تقضي  على الكتابة أو تتفوق على الكلمة المخطوطةبل تكاد الصور ال

شكل مراجع موجهة لأطفال لاسیما في الكتب المدرسیة الرسمیة وغیر الرسمیة والتي ت
 حمد العبد، دراسة الصورة والثقافة والاِتصالمولعل هذا ما یشیر إلیه الكاتب  المدارس،

                                                           

.  1اكتساب اللغة عند الطفل الجزائري  دار القصبة للنشر الجزائر ط ،حفیظة تازروني ینظر -  1
  130:ص  2003

 .118، صالسطح والأعماققافة وتجلیاتها، لي ناصر كنانة، الثع - 2
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الصورة على خارطة الثقافة الإنسانیة، تقف وراء هناك زیادة سریعة في رقعة «:بقوله
، كما أنَّ الصورة بأجناسها كافة، هي التي دفعت )عصر الصورة(وَصْفِ عصرنا بأنَّه 

   .1»إلى القول بأن صورةً واحدة تساوي ألف كلمة
 والاستعمال لم یأتي عبثا وإنما لتأثیر الصورة على التفكیر والخیال؛وهذا التوسع 

درسنا مخیِّلة الجماهیر، رأینا أنها تتأثر بالصور بشكل خاص، فهي تبُْهِر عندما «فـ
نثیرها في مخیلة الجماهیر عن  فعلاً، وإذا لم نكُن نمتلك الصور، فإنَّه من الممكن أنْ 

وهذا بعض ما تشیر 2»طریق الاستخدام الذَّكي والصّائِب للكلمات والعِبارات المناسبة
ر الذي نكبَسُه لكي تخرج الصّور فوراً فالك«إلیه المقولة الآتیة                         .3»لمة لیست إلاَّ الزَّ

 تنمیة ودقَّة الملاحظةة المتعلمین على ساعد قوم الصورة بمتوبهذا المعنى و 
الصُّورة وتُعْطِي  اد على النفس،ساعد في الاعتمیجوَّاً من الواقعیة  تصنعو  والتعبیر،

وبذلك تكون  ، وتسهِّل الوصول إلیهاوالمواقف التعلمیة للألفاظوشرحا وافیا  معاني
بالصورة  منشغلاً جعل المتعلِّم روح التفكیر حیث ت نميوت، الصورة مثیر واللفظ استجابة

الحسّ الجمالي، الأمر الذي ینعكس حتماً على سلوك المتعلِّم أیضا تنمِّي و   قراءتها؛و 
  :، كما تقوم بوظائف أخرى نذرها ف التالينوع التدخین على سبیل المثالكصورة مم

 .ها لأنه قد ینسى المعلومة وبمجرد رؤیة الصورة یتذكر  تُسَاِعد المتعلِّم على التَّذكر -
 .تساعد الصور المتعلم على بناء خبرته وتقویة قدرته التعبیریة -
بوضوح  بحیث یمكن رؤیة الأشیاء  ضحةتساعد على قراءة الأشیاء الدقیقة والغیر وا -

بیرة، وتكبِّر تصغِّر الأحْجَام الكوذلك لما لها من خاصیة التصغیر والتكبیر؛ فهي 
غیرة  ؛ الأحجام الصَّ

                                                           

حمد العبد، دراسة الصورة والثقافة والاِتصال، مجلة الفصول، الهیئة المصریة العامة للكتاب، م - 1
 .132، ص2003، 62مصر، العدد

جوستاف لوبون، سیكولوجیة الجماهیر، ترجمة هاشم صالح، دار الساقي، بیروت، لبنان،  - 2
 .116- 115، ص1،1991ط
 .116صالمرجع نفسه،  - 3
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ونظرا لفاعلیة الصورة في هذا المجال وطاقتها الدلالیة وكثافة رمزیتها ودورها        
هي اللغة  اعتبارهاوتوضیح المستغلق منه بالبیداغوجي  وقدرتها على تقریب المفاهیم 

  .لدى الجمیعالعالمیة المفهومة 
لغة التدریس في المدرسة الجزائیة  احتاجت اللغة ولما كانت اللغة العربیة هي    

الختامیة للمیادین الأربعة لكفاءات اتحقیقها ل العربیة في سنداتها إلى الصور الملونة 
تحقیق ملمح في  یسهممشروع تربوي واحد لخدمة بشكل متكامل ة العرضیوالكفاءات 

  . من السنة والطور والمرحلةالتخرج 
نماذج من الصّور الموجودة في كتاب  اللغة العربیة  -5*ثانیا

  :للطور الأول من مناهج الجیل الثاني
بعد تصفحنا لصور كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والمدنیة للسنة 

أنّه یحمل أیقونات مدعومَة بصور توضیحیة، وأسوق إلیكم نماذج من الأولى وجدنا 
الصور الموظفة في 

  :هذا الكتاب
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  1*) أكبر صورة (ألاحظ وأعبر  -: 01الصورة                                    

الرابع الوحدة لمقطع لالصفحة الأولى وهي   65في الصفحة وردت صورة هذه ال
 x سم14(هي عبارة عن رسم تشكیلي بمقیاس  :الریاضة والتسلیة الموسوم بـ الثانیة

بعد ما یسمع المتعلم ف ،تعبر من خلال محتویاتها عن مباراة كرة القدم للأطفال )سم12
النص المنطوق تعزیز معارف ل جلب انتباه التلامیذالنص المنطوق تقوم الصورة ب

  .فهي في التعبیر الش صیغه ومفرداته واستغلال
وهو ما یساعد المتعلم أیضا على هذه الصورة تشكیلیة تعبر عن الواقع ، 

ومن أهم المعاني ، لعبة محبوبة یتفاعل معها الأطفال بشكل كبیرأي   التعبیر على
  : یلي  التي تتضمنها الرسالة ما

  على ممارسة الریاضة البدنیة من أجل الحفاظ على سلامة أجسامهم  التلامیذ حث -
 میة الفرجة واللعب في حیاة الطفل المتعلم أه-
 دور العمل الجماعي في التعلیم والتكیف مع الآخرین  -
 .سلوكالتقید بقانون اللعبة خوفا من العواقب وهذا ما یسهم  ضبط ال -
  .السلوكات الحسنة والابتعاد عن السیئةالتحلي بالقیم و  تحفیز المتعلمین على  -
 واجباتال ازنجإبعد  وذلك في المنزل والترفیهیة  البرامج التلفزیونیة الهادفة  دةشاهم  -

الیومیة، وعلى المتعلم أن یتخیل كل هذه الأحداث ویرتبها مع ذكر أبعاد الزمان 
   .والمكان

  
  
  
  

                                                           

: ینظر وزارة التربة الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة، ص - ) 1(
69  .  
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  1نشاط الإدماج -02الصورة رقم                                     

جد الصور على الیمین وقائمة الملابس على الیسار وهو یالمتأمل في الصورة 
  :مطالب بالإجابة عن الأسئلة مثل

  ما هي الأشیاء التي تأخذها معك إلى الملعب؟ -
  ماهي الریاضات التي تعرفها؟ -
  

  

  

  

     

  )1(في نشاط القراءة -03الصورة 
                                                           

 السنة الأولى ،وزارة التربیة الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة- )1(
  .76من التعلیم الابتدائي، ص 
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القراءة لكن فهذه الصور عبارة عن دال أو مثیر  فالطفل في البدایة لا یستطیع 
عندما یرى صورتها یتذكر  الرمز ي فالصورة مثیر  تؤدي إلى استجابة، ثم یتم التركیز 

  .على الكلمة الخطیة لأنها جدیدة لدیه فترتسخ بالذاكرة وترتبط بالمفهوم
  

  

  

  

    

                                  
  ) 2(في نشاط المحفوظات والأناشید -04الصورة رقم 

الصورة معبرة عن لعبة الغمیضىة الموجودة  قبل  الأنشودة  فبإمكان هذه 
  .المتعلم أن یربط الصورة بالحدث لتقریب المفهوم

ومن خلال تصفحنا ومعاینتنا لصور الكتاب وجدنا صورا عدّة اختل فیها جانب مهم 
  :من جوانب الوضوح نعرص نماذج منها في التالي

  

                                                                                                                                                                          

 السنة الأولى ،وطنیة، كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیةوزارة التربیة ال- )1(
  .70ص، من التعلیم الابتدائي

 السنة الأولى ،وزارة التربیة الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة-)2(
  .74ص  ،من التعلیم الابتدائي



 الثالث                     الكتـــــــــــاب المدرسي ودلیل استخدامھالفصل 
 

 
179 

  
  )1(القریةالتعبیر عن  -05الصورة 

في هذه الصورة اختل المقصد التّعلّمي، فالمقصود التعریف بالقریة والصورة غیر  
  . واضحة ولا تجسد القریة بالشكل المطلوب

  
  ،)2(ربط الدال بالمدلول -06الصورة 

                                                           

 السنة الأولى ،الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیةوزارة التربیة - )1(
  .45ص ، من التعلیم الابتدائي

  .78ص المرجع نفسه -)2(
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في هذه الصورة اختل فیها جانب اللون؛ لأنّ لون الثلج غیر مطابق لما هو موجود في 
لقصد من الصورة هو الحلوى ولیس الثلج الطبیعي فإن في حاجة الطبیعة  وإذا كان ا

  .إلى قرینة أخرى

  

  

  

    

  

  

  

  

  

  ،)1(ربط الصورة بالكلمة -07الصورة 

في هذه الصورة اختل جانب الشكل فصورة الخرفان لیست بالشّكل المناسب الموجود 
  .في الطبیعة

  

  

                                                           

السنة  ،وزارة التربیة الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة -)1( 
  .87ص  ،من التعلیم الابتدائي الأولى
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  ) 1(التعبیر عن المدرسة -08الصورة 

اختل فیها جانب البعد؛ فیفترض أن تكون  أبعاد  المؤسسات في هذه الصورة 
مختلفة وما نلاحظه هو أنّ أبعاد المدرسة تماثل أبعاد البنك والمستشفى والجامعة 

  .تقریبا

  

  

  

  
                                                           

 السنة الأولى ،وزارة التربیة الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة-)1(
  .49ص من التعلیم الابتدائي 
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  :)1(التعبیر عن موضوع الصورة -09الصورة 
في هذه الصورة اختل معیار الانسجام حیث لا تتوافق الصورة مع النص، لأن 

« بینما النص المكتوب حدث في غرفة الفحص. الفحص في الصورة یحدث في القسم
ثوبك نظیف، : قال الطبیب. دخلت غرفة الفحص، فقاست الممرضة طولي ووزني

  .)2(»وبدنك معافى
  
  
  
  
  
  

                                                           

 السنة الأولى ،وزارة التربیة الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة- )1(
  .93من التعلیم الابتدائي ص 

  .93ص المرجع نفسه  -)2(
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  )1(التعبیر عن موضوع الصورة – 10رقم الصورة 

الوظیفة فالصورة لا تخدم الموضوع والهدف منه في هذه الصورة اختل معیار    
« : وهو المحافظة على الأسنان،لأن الأم تحمل الحلیب وشیئا من الحلویات وقالت

ة، ولكن لا تكثرا من الحلویات حَّ والكل یعرف أنّ تناول )2(»تفضلا، الحلیب مفید للصِّ
  .قدیم بدائل أخرىوكان بالإمكان تجنبها بت. الحلویات  من أهم أسباب تسوس الأسنان

:" الصورة لها دلالات معرفیة كبیرة لدى المتعلم ، ومثال هذه صورة نص  نّ إ
فالصورة ناقصة تظهر المعلمة مع ثلاثة   من التلامیذ ، وكان  23ص " في القسم

  .الأجدر أن تكون الصورة كاملة في القسم مع عدد مقبول من التلامیذ والطاولات

  

  

  
                                                           

السنة  ،وزارة التربیة الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة - ) 1(
  101.ص من التعلیم الابتدائي الأولى

  .101المرجع نفسه ص - ) 2(
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من هذه النماذج المساقة سابقاً أنّ صُور كتاب اللغة  ویمكن  أن نستنتج 
لم على التذكر العربیة للطور الأول ابتدائي هي وسائل ومعینات دیداكتیكیة تساعد المتع

بعض الصور شابتها أخطاء منها ما تعلق بجانب الدقة أنّ إلاّ ،والتعبیر والقراءة
كالشكل واللون والحجم ، ومنها ما تعلّق بالوضوح خاصة وأن هذا الكتاب موجه 
لأطفال معدل أعمارهم ست سنوات ، بالإضافة إلى نقائص تحول دون تحقیق الهدف 

ذهن الدرس، نجدها تشتت المرجو من الصورة التوضیحیة، فبدلاً من أن تدعِّم 
  .المتعلمین

  كتاب اللغة العربیة للطور الابتدائي الأول  أنموذجاً  القیم  في*ثالثا
م عرف في نهایة القرن العشرین ثورة علمیة لا یخفى على الدّارسین أنَّ العالَ 

ج من شأنه أَنْ یُنَشِّئ اومعلوماتیة كبیرة؛ مما جعل المختصین التربویین یفكرون في منه
على تجاوز أزماتٍ متعددةٍ لاسیما أزمة  قادراً  نبیلة، تجعل منه  فرداً المتعلم على قیم 

لمعضلة خِرّیجي  ون إلى وجود حلٍّ القیم التي أثقلت كاهل الخبراء الذین لا یزالون  یسعَ 
  .المدارس والجامعات

ولطالما كان الكتابُ المدرسيُّ الجزائريُّ وسیلةً من وسائل التعلیم والتثقیف عبر 
لاَّ أنَّ المشرفین على تألیفه وكتابته وطبعه یعتبرونه رسالة للمتلقي یرجون العصور، إِ 

    .دت في المنهاجا تحقیق  أهداف معینة حُدّ لهمن خلا
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السّنتین الأولى ( یُفْترض أن یكون كتاب اللغة العربیة للطّور الأول كما 
اسة التّربویة م الوجه التطبیقي للسّی2017/م2016الذي تم تنصیبه موسم ) والثانیة

الموضوعة في مناهج الجیل الثاني، ووسیلة هامة في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها؛ لذلك 
جاء متضمناً لمادتي التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة في شكل كتاب موحد؛ یرمي إلى 
تعزیز القیّم وتطویر التّعلیم والتَّعلّم وتحسینهما ؛ وذلك من خلال جعل محتویاته 

صاغة ومعروضة في شكل أنشطة ووضعیات تجعل المتعلمین قادرین على تحقیق م
أهداف المنهاج في امتلاك مهارات اللغة العربیة، والتحلّي بسمات الإسلام وقیمه 

  .النبیلة، واحترام رموز السّیادة الوطنیة
مدى یعكس كتاب اللغة العربیة للطور الابتدائي الأول من مناهج الجیل  فإلى أيِّ 
ما فیو  في المحافظة على القیم الجزائریة الأصیلة؟أمال الأمّة وطموحاتها  2016الثاني 
  القیم ؟هذه  تتمثل
   :التعریف اللغوي والاصطلاحي للقیم -1* ثالثا

جمع : القِیَم: تعریف القیّم كالتالي العربیة یمكنإذا رجعنا إلى بعض المعاجم  
وقِیمَةُ المتاع  ثمَنُهُ ، والأمَّةُ القیِّمةُ المستقیمةُ    تعني قدْرُهُ الشّيء  مفرده قِیمَة وقِیمَةُ 

  .)1(المعتدلة
الكاتب  یحثُّ " الفضائل الدّینیة والخلقیة التي تقوم علیها حیاة المجتمع الإنساني: القِیَم

قُلْ إِنَّنِي هَدَانِي رَبِّي إِلَى صِرَاطٍ مُسْتَقِیمٍ   :قال تعالى  )2(الأخلاقیة في كتابه على القیم
 .  ) )1دِینًا قِیَمًا مِلَّةَ إِبْرَاهِیمَ حَنِیفًا وَمَا كَانَ مِنَ الْمُشْرِكِینَ 

                                                           

، 1جمهوریة مصر العربیة، القاهرة، طالمعجم الوجیز،  مجمع اللغة العربیة، ینظر  -) 1( 
، 1،2004، والمعجم الوسیط، ، مكتبة الشروق الدولیة، القاهرة، ط 521:م، ص1980- ه1400

 ) .ق ي م: ( مادة
، 1العربیة المعاصرة، ، عالم الكتب، القاهرة، ط-معجم اللغة ، أحمد مختار عمر - )2(

   1878:ص 3م، ج2008- ه1429
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 فالقِیَم مُفردُها قِیمة، وترتبط لغویّاً بمادة قَوَمَ والتي تمتلك عدّة دلالات منها قیمةُ 
  ...الشّيء وثمنُه وقدرُه وعِمادُه، والاستقامة والاعتدال والنظام 

والقیم  مجموعة من   «: ا في الاصطلاح فقد وردت في المعجم التربويّ أمَّ 
هُ الإنسانَ سواء في علاقته بالعالم المادي  القوانین والأهداف والمثل العلیا، التّي تُوَجِّ

  .)2(» الاجتماعي أو السَّماوي
والقِیَّم مجموعةٌ من الأحكام المعیاریة التي یصدرها الفرد  «سیاق نفسه وفي ال

هاتٍ لسلوكِه؛ حیث تحدّد  على بیئته الإنسانیة والاجتماعیة والمادیة والتي تعمل كمُوَجِّ
المرغوب فیه والمرغوب عنه من السّلوك، كما تشتمل في بعض جوانبها على تقویم 

ل، داخلي للفرد یتحدّد من خلاله اخت یارات الفرد على نحو ما هُو مفضَّل وغیر مفضَّ
بُها الفرد من خلال انفعاله وتفاعُلِه مع المواقِف  وهي في جوهرها نِتاجٌ اجتماعي، یتشَرَّ

  ..)3(»والخِبْرات المختلفة
صفة عینیة كامنة ودائمة : القیمة من حق وخیر وجمال تكون«وفي المعجم الفلسفي  

وما  ،، والأشیاء في الفنون)في الأخلاق( والأفعال ) لمعرفة في ا( في طبیعة الأقوال 
  . )4(»)لا تتغیر بتغیر الظروف والملابسات( دامت ثابتة 

القیّم صفاتٌ وسلوكات تحمِل الخیر والصّلاح، والمجتمع    ن لنا أنّ ومن هنا یتبیَّ 
دون یكتسبون قیّم و فالأفراد المول ؛هو الذي یحكم علیها من خلال دیانته وعاداته وتقالیده

                                                                                                                                                                          

  .161:ةسورة الأنعام الآی - )3( 
، اصطلاحامعجم مصطلحات التربیة لفظا و ، فاروق عبده فلیة، وأحمد عبد الفتاح الزكي - )2( 

  200: ، ص2004،دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، الإسكندریة جمهوریة مصر العربیة،  د ط ، 
، ص، اصطلاحافاروق عبده فلیة، وأحمد عبد الفتاح الزكي، معجم مصطلحات التربیة لفظا و  -) 3

200  
المعجم الفلسفي، ، الهیئة العامة لشؤون المطابع الأمیریة،  ،  جمع اللغة العربیة بالقاهرةم -)4(

 .  151:م ، ،ص1983مصر،
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لا محالة أنّها تقُبل منهم لأنهم لم یخرجوا عن المألوف، أمّا إنْ اكتسبوا نظماً  ،مجتمعهم
غالباً ما تظهر في أقوالهم أو انفعالاتهم أو نشاطاتهم لاعتبارات نفسیّة  -غیر مألوفة 
قیم قد فإنّ حاملها یصطدم بمعارضة النّاس له بالرّغم من أنّ هذه ال -أو اجتماعیّة

  .  تحمل أهدافاً یَسعى إلى تحقیقها
  :أهمیة القیم في المناهج التعلیمیة الجزائریة -2*ثالثا

وهي سیاسة   ،تجسّدت السّیاسة التّربویة  للجزائر في القانون التوجیهي للتّربیة   
منوطة باحترام خصوصیات الأمّة الجزائریة، تراعي مساعیها وتواكب العولمة وذلك 

  :وفق ما یلي
تعزیز دور المدرسة الجزائریة في إثبات الشخصیة الجزائریة من خلال مبادئ إعلان  -

  م، وترسیخ قیم الهویة الوطنیة، والعالمیة؛1954أول نوفمبر 
والعمق )عملیات التدریس(ضمان اللغة العربیة النّجاعةَ في التبلیغ البیداغوجي -

 التاریخي؛
بمبدأ الدیمقراطیة وضمان مبدأ تكافؤ فرص النجاح تثمین الموارد البشریة وترقیتها  -

  ؛)1(لجمیع التلامیذ
الوطن، وتنمیة الحس المدني والتّسامح ومعرفة الحقوق  تنشئة الأفراد على  حبِّ  -

والواجبات وفهمها، واحترام المؤسسات الوطنیة والهیئات الدولیة والإقلیمیة؛ والاندماج 
 ،معارف لغویة وثقافة علمیة وتكنولوجیة حقیقیةفي الحیاة الاجتماعیة وذلك بتأمین 

  .)2(وذلك بالاستفادة من تكنولوجیات الإعلام و الاتصال في إطار سیاق العولمة

                                                           

التلامیذ الذین لهم قدرات عقلیة سلیمة تجعلهم مهیئین لتدریس یرتكز على المقاربات   -) 1( 
عن طریق القراءة والفهم والتحلیل والتلخیص وحل  المبنیة على بناء المعارف المهیكلة للمواد

 .المشكلات والتأقلم مع التحولات السریعة وإیجاد الحلول للمشاكل المرتبطة بها
المتضمنة القانون التوجیهي للتربیة رقم  04الجریدة الرسمیة للجمهوریة الجزائریة العدد  ینظر –) 2(

 8م، ص 2008ینایر 27ه 1429محرم  19، المؤرخة في 2008ینایر  23المؤرخ في  04- 08
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نّ المشرِّع الجزائري أولى أهمیة كبیرة للقیم والمبادئ التي تجعل من أویعني هذا 
المستمدة من دینهم الأفراد مواطنین بامتیاز من خلال تحلّیهم بالصّفات والسّلوكات 

قدوتهم في ذلك العلماء المسلمون الجزائریون الذین كانوا خیر مثال في وقت  ،الحنیف
عصیب من تاریخ البلاد، وهذا ما نفتقده الیوم في خریجي المدارس حیث نرى طلبة 
حاملین لشهادات جامعیة بلا روح وطنیة وبلا هویة ، یعیشون تائهین في وسط تیارات 

بصلة للإنسانیة؛ لذلك بدأ التفكیر في  تُّ نَ أفكارها لا تمُ أما یقال عنها  فكریة أقلّ 
 ،وهذا بغیة إنقاذ ما یمكن إنقاذه ؛مناهج الجیل الثاني باعتمادمناهج الإصلاح  صحیحت

  .وتحسین ما یمكن تحسینه
   .مكانة القیم في مناهج الجیل الثاني -3*ثالثا

في المناهج الجدیدة بحیث جاء في المرجعیة  تِ لقد حظیت القیم  بالاهتمام الملفِ 
العامة للمناهج أن المنظومة التربویة تتحمّل مسؤولیتها في تحقیق الأهداف المتمثّلة في 
نقل القیم المتعلقة بالهویة والوطنیـة والعالمیة وإدماجهما، زیادة عن  میدان المعرفة 

  .)1(والمهارات
إنّ تنمیة هذه القیم ودعمها تتماشى «: وفي الدّلیل المنهجي لإعداد المناهج

وبعدها العالمي المتمثل في حقوق الإنسان، المواطنة، حفظ الحیاة والوسط الذي نعیش 
  .)2(»فیه

یشكل اختیار القیم والعملِ بها أوّل « )مناهج الجیل الثاني(وفي المناهج الجدیدة
ختیار المضامین مصدر لتوجیه المنظومة التربویة وغایاتها، وطبیعة المنهاج، وا

  .)3(»التّعلیمیة ومنهجیة التعلم

                                                           

المرجعیة العامة للمناهج معدلة وفق القانون التوجیهي للتربیة رقم  وزارة التربیة الوطنیة، ینظر -) 1
  26: ، ص2009، اللجنة الوطنیة لإعداد المناهج،مارس 2008ینایر  23المؤرخ في  04- 08

 12: ص 2009الدلیل المنهجي لإعداد المناهج وزارة التربیة الوطنیة،–) 2(
 8:، ص2016مناهج مرحلة التعلیم الابتدائي وزارة التربیة الوطنیة،  -)3(
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تعتبر القیّم أول مصدر للمنهاج، « الوثیقة المرافقة للمنهاج والموضحة لهأمَّا 
وهو اعتبار في محلّه، لأنّها أصلُ كل الفلسفات والعقائد والأخلاق والثقافات التي تتولدُ 

  . )1(» عنها السّیاسات التربویة
یة الجزائریة مطالبة الیوم بإكساب كلِّ متعلّم مجموعةً من الكفاءات إنّ المنظومة التربو 

، وهي قیم یمثّلها الإرث )الإسلام والعروبة والأمازیغیة(المتعلّقة بالقیم ذات المرجعیة 
التاریخي والجغرافي، والدیني والثقافي الجزائري والتي تسهم في بنیة هویّة التلمیذ وتمكنه 

مبادئها من القرآن الكریم  مشتركة، تأخذُ  تتقاسم معه قیماً  من الانتماء إلى جماعة
والحدیث الشریف، وتًتّصف بالعدل والإنصاف، والنّظافة والصحّة، والتّضامن، والعمل 

  ...وبذل الجهد، والنزاهة، والتّسامح، وعدم كراهیة الآخر
بین  كبیراً  وتداخلاً  یرى انسجاماً   كتاب اللغة العربیة الموحد المتصفح في فإنَّ 

اللغة العربیة، التربیة الإسلامیة والتربیة ( المتضمنة في نصوص المواد الثلاث القیم
ها في مجملها نصوص ذات صبغة جزائریة، جاءت لتستجیب لدفتر ، لأنَّ )المدنیة

خصوصیة الجزائر والجزائریین  الشروط الموضوعة للكتاب الجدید الذي یراعي أیضاً 
  .ممیزات كل مادة من حیث طریقة تقدیمها ومصادرها ومواردها في التألیف، ناهیك عن

تحمل في طیاتها دلالات ومعاني ) محاور(وهاته النّصوص وضعت في شكل مقاطع 
وقیم صحیة ، )محور العائلة(تعبر عن قیم كالقیم الوجدانیة الاجتماعیة الأخلاقیة في 

اقتصادیة واجتماعي في  ، وقیم جمالیة)محور التغذیة والصّحة( وقائیة علاجیة في
  ).محور الحي والقریة(

قیم  ص في ثلاثیجد أكثرها تتلخَّ  ،والباحث عن القیم والمواقف المستهدفة
  :نعرضها فیما یلي

                                                           

،  2016الإطار العام اللوثیقة المرافقة لمناهج التعلیم الابتدائي، ، وزارة التربیة الوطنیة -)  1(
  03:ص
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هذا جدول لبعض  المواد،وللوقوف على مدى وجود هذه القیم وهذه المواقف في هذه 
  :المستهدفةن فیه القیم المقاطع التعلیمیة نبییَّ 

  
نلاحظ أن القیم بارزة في كل أسبوع، وحسب المقاطع  ومع كل میدان وموضوع  

  . حتى ستأنس بها السید المعلم الأستاذ أثناء معالجته للمقاطع والمواضیع
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  مركبات مجالات القیم 4*ثالثا
سلفا  العرضیة محددةوتجدر الإشارة إلى أنّ مركبات مجالات القیم والكفاءات 

یقوم المدرس بتحدید دلالاتها خلال الفترات السابقة أثناء  ومرحلة،في كل سنة وطور 
التّعلّم، انطلاقا من الشبكة العامة، كما یمكن تحویل الدلالات اللفظیة المرتبطة بالقیم 

  :ح الجدول أدناهكما یوضِّ  .رقمیة إلى دلالاتوالمواقف 
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  )1(مجال المواقف والقیم ومیدان الكفاءات العرضیة نموذج لشبكة الملاحظة والمتابعة لتقویمأ  

                                                           

  2016.الوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة وزارة التربیة الوطنیة،  – )1(
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النصوص هذه الدلالات الموجودة في الجدول غیر بعیدة عن مضامین  إنَّ 
إذا وجدت من یهتم بها من  ،ولیست بعیدة المنال في تحقیقها ،في الطور الأول المقررة

  .الأساتذة والمشرفین وأولیاء التلامیذ
مناهج الجیل الثاني تعرض مناهج في شكل مفاهیم  وبالرغم من كل هذا نجد أحیاناً 

أو ما یشاهده في بیئته  ،وضعیة غیر معاشة وبعیدة عن ما ینشر في الإعلام( مجردة
 بإعطاء أفراد المدرسة تحقق المرامي المنشودة إلاَّ  المدرسیة والأسریة؛ فلا یمكن أنْ 

مع إدراج أنشطة  ،لمتعلمینومكونات المجتمع المدني النماذج والقدوة الحسنة لهؤلاء ا
منتظمة صفیة أو لاصفیة ضمن برنامجها الثقافي والتربوي، لتنمیة السلوكات الإیجابیة 

  .لدى المتعلم، وتحفیزه على  ذلك داخل المدرسة وخارجها
إنّ القیم مجموعة من الأخلاق والتمثلات السلوكیة والمبادئ  التي ترتبط  ممانستخلص 

تمثل  ملحاً  أصبح الجانب القیمي، في العقود الأخیرة، مطلباً  ، ولقدبشخصیة الإنسان
 سیقت ها قیمافي محتویات تتضمن لأنها ؛كتب المدرسیة وتألیفها وتقویمهافي مراجعة ال

إنّ المؤلفین ركزوا  غیر.متعلمین والعصر الذي یعیشون فیهیتناسب مع مستوى ال بشكلٍ 
 للخروج منم لوطنه وانتمائه إلیه المتعلِّ  حبَّ ز في القیم الوطنیة والإنسانیة على ما یعزِّ 

  .هاداتالمأزق الذي یعاني منه كثیر من أصحاب الشَّ 
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كتاب السنة الأولى من التعلیم الابتدائي لمواد  قراءة في دلیل*رابعا
  اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة

یمثل  الحد الأدنى للمادة الدراسیة  دراسي صفلأي  المدرسيإذا كان الكتاب 
التى یجب تبلیغها للمتعلمین فإن هذا الكتاب  یحتاج إلى دلیل یسترشد به المعلمون من 

حدد ت في   التيأجل  القیام بالعملیة التعلیمیة ومساعدة التلامیذ في بلوغ الأهداف 
 . المنهاج الدراسي

یمیة مصاغة في أنشطة وحتى تحقق الأهداف یجب أن تكون المادة التعل   
كما أن نجاح هذه العملیة ، ووضعیات خطط لها من قبل ویراد من المعلم  تنفیذها 

ومدى تعاون الإدارة والمسؤولین ، یتوقف على قدرات المتعلمین واستعداداتهم وكفاءاتهم 
فالمعلم یحتاج إلى معرفة سلوكات وقدرات والظروف المحیطة  , والأولیاء فیما بینهم

نفس وفى ، میةیئة التعلیمیة لیتسنى له كیف یتعامل مع هكذا مواقف تعلیمیة تعلّ بالب
یقدم له الطرائق والنصح والإرشاد والتوجیه لیمتلك  يالوقت یحتاج إلى سند بیداغوج

ینعكس  الذيالأمر ، تمكنه  من تنفیذ المخططات الدراسیة  التيالمعرفة و المهارات 
ویسهم فى بلوغ الأهداف التعلمیة  ، إیجابافي تحسین العملیة التعلیمیة  التعلمیة

  . الدراسيالمسطرة في المنهج 
  التعریف بالكتاب-1*رابعا

السنة الأولى من التعلیم الابتدائي لمواد اللغة العربیة والتربیة  كتابدلیل   .
هو سند بیداغوجي وضع خصیصا لتوضیح كیفیة استخدام الإسلامیة والتربیة المدنیة 

اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة " الموحد الذي یتضمن المواد الثلاثالكتاب 
  " المدنیة

  :الشكل الخارجي
 -اللغة العربیة : السنة الأولى من التعلیم الابتدائي لمواد كتابدلیل العنوان موسوم بـ 
 صفحة 64: ، عدد صفحاته2016مطابق لمنهاج . التربیة المدنیة -التربیة الإسلامیة 
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ه یدل القارئ والأستاذ على فوائد كبیرة تتمثل في التعریف لأنّ  دلیلاً  يَ مَّ وسُ 
  .ببعض المصطلحات وكذلك التزود ببعض الطرائق التي تستخدم في التعلیم الحدیث

   :المدرسىاستخدام كتاب محتوى دلیل  -2*رابعا
طار الإ  اللغة العربیة للطور الأول الكتاب الموحد كتاباستخدام یتضمن دلیل 

مع  معروضا كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیةعام لمحتوى ال
بشكل تفصیلي فى جداول تبین  الخاصة والعامة بیان علاقاته بأهداف المناهج

 هما تحتویو  والمقاطع التعلمیة، العلاقات الطولیة والعرضیة بین الأهداف و المحتوى 
  . بهاومعارف ، ومفاهیم، والوحدات من مواضیع من وحدات 

السنة الأولى من التعلیم الابتدائي لمواد اللغة العربیة  كتاب دلیلیشتمل و 
  :على العناصر التالیة والتربیة المدنیةوالتربیة الإسلامیة 

وثیقة بیداغوجیة توضح  « ماهیة الدلیل بوصفهعرض فیها والتي   مقدمة -1
  باعتباره ودوافعه كتابال الغرض من تألیف 1.»الأهداف الأساسیة للكتاب المدرسيّ 

 فلسفة المنهج الدراسى وكذا  2باكورة طیبة للجیل الثاني من مناهج التربیة الوطنیة
موقع التلمیذ من كأساسیة  على بعض قضایا قارئ بشكل موجز حتى یتعرف الالمتبع 

 الرئیسى والذي یجب الاهتمام به اره هو المحور باعتب العملیة التعلیمیة
  :إلى تحقیقها والمتمثلة في والتي یرمي  وظیفة هذا الدلیل -2

معطیات الكتاب الموحد واستراتیجیته التربویة كوسیلة من بین وسائل تعلیم توضیح * 
  أخرى 

مسعى الانتقال من شرح الإطار المرجعي للاختیارات المرجعیة  المعتمدة في   *
منهاج الجیل الثاني  توضیح المقاربات التي اعتمد منظور التعلیم إلى منظور التعلم

ة لبیداغوجیة والدیداكتیكیة المتعلقالجوانب اوكذا  في البنائیة الاجتماعیة والتي تمثلث
  ة الإسلامیة یبلعربیة و التربیة المدنیة و التر بالكتاب الموحد للمواد اللغة ا

                                                           
وزارة التربیة الوطنیة، دلیل كتاب السنة الأولى من التعلیم الابتدائي لمواد اللغة العربیة والتربیة  -  1

 03، ص 2016ة المدنیة، الإسلامیة والتربی
 .03نفسه ص  جعر ینظر الم -  2
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 الأنشطةستاذ من وثیقة عمل بیداغوجیة توجهه لاستعمال الكتاب ودفتر تمكین الأ* 
 بنجاعة

التى تعتمد على الإلقاء والتلقین القدیمة  جمود طرق وأسالیب التدریس  إنّ 
مازالت تستعمل حتى بهدف حشو عقول التلامیذ بأكبر قدر من المعلومات والحقائق 

تهدف إلى تیسیر   طرائق حدیثة نشطةومن هنا كانت الحاجة إلى استخدام  الآن،
لكتاب دلیل االهدف الرئیسي من تألیف  هوو ، عملیة الفهم وتقلیل تعقید المادة الدراسیة 

یتمكن متنوعة حول مختلف الطرق والأسالیب التى  بدائلیحرص على تقدیم  والذي 
والمفصلة واضحة المثلة الأنماذج و التقدیم بعض ، وذلك من خلال  الإفادة منها الأستاذ

المكانیة مع مراعاة الظروف  متعلمیه طبیعیة المطلوب من التفاعلات بینه وبین ل
التى یمكن الحصول علیها  قیمالالأهداف و  و، والزمانیة وخصوصیة كل مادة دراسیة

  .من كل حصة تعلیمیة 
أسالیب التعلیم و ق ائطر إذا أردنا أن نضمن نتائج قیمة لابدّ لنا من انتهاج و  

تظهر من خلال  توفر الجهد والوقت والمال وهذا یتطلب مهارة التى النشطة والفعالة 
التى یمكن أن و المتنوعة التى تستخدم فى الموقف التعلیمى  یةعة الأسئلة التقویمطبی

عملیة ل ةالمصاحب ة والوضعیاتنشطوكذلك أوجه الأ، یوجهها المعلم إلى تلامیذه 
  .التدریس

في یساعد لا  الطرائق والأسالیبلهذه  بتقدیمه كتاب الموحدستخدام دلیل ا إنّ 
 نیخططو  المادة وإنما یسهم أیضا في جعل الأساتذة  استخدام المعلم في فهم طریقة

المعیش للواقع  مومعایشته ممن خلال خبرته، لهانماذج أخرى مشابهة ویبدعون 
  .الإمكانات المتاحةالمدعوم بالوسائل و  يوالمناخ المدرس

وقد عرضنا نسخة منها في  بین المواد السنوي المشترك لبناء التعلمات المخطط -3
  .الفصل الثاني 

والتري تركز على  المقاربة بالكفاءات وهي :الأسس المعتمدة في تألیف الكتاب -4
النتقال التعلیم على التعلم المحاور  ،التعلمي مقطعال البنویة والنیویة الاجتماعیة،

 الثمانیة والنصوص الحواریة المختارة ذات الصبغة الجزائریة والمشكولة بصفة كلیة،
بین تعلمات اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة  المشاریعو  بیداغوجیة الإدماج
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 القیمالمقاربة النصیة، الكفاءة الشاملة، الكفاءات الختامیّة، الكفاءات العرضیة، .المدنیة
  .والاتجاهات

هي  ثمانیة مقاطع أو محاور والمتمثلة في منهجیة عرض محتویات الكتاب -5
المدرسة، الحي والقریة ، الریاضة والتسلیة، البیئة والطبیعة، التغذیة والصّحة،  العائلة،

   .الموروث الحضاري التواصل،
وتربویّة هادفة ورصینة ومبسّطة، حاملة صیاغة لغویّة في  النّصوص عرض   

لمواصفات التي جاءت ل یةراعمدعومة بالصور والرسومات، م للتعلّماتللقیم، خادمة 
من المحور، عدد الكلمات، تناسب الحجم : في المنهاج ودفتر  الشروط، ومنها

السّاعي، مناسبة لقدرات المتعلّم، متوفّرة على علامات الوقف، مشكولة شكلا تامّا، 
  . 1النمط الحواريّ ذات 

  البیداغوجیة المعتمدة في الكتابالخیارات  -6
  :العربیة لمناهج الجیل الثاني خیارات نذكرها في الآتياعتمدت في كتاب اللغة   

  ،سیرورة التعلمات في اللغة العربیة وتشتمل عل مخطط میادین اللغة خلال أسبوع: أولا
المخطط السنوي لبناء التعلّمات في مادّة اللغة یة، و فیة تنفیذ الكتاب في اللغة العربوكی

  .العربیة حسب الكتاب المدرسي
الكتاب  وذالك  لتعلمات المواد حسب المیادین وطریقة تناول الحصص من مخطط -

  :حسب النموذج التالي
 

  : دائيلسنة الثانیة من التعلیم الابتلللغة العربیة  الكفاءة الشاملة
  ...........سلیمة ، ویقرأ نصوصا بسیطة یتواصل مشافهة وكتابة بلغة

  دفتر النشاط  التناول في الكتاب  مركب الكفاءة  الكفاءة الختامیة  المیدان
                                                           

المتكلّم والمخاطب، الجمل القصیرة وأدوات استخدام ضمائر : (النمط الحماري مؤشّرات -  1
محاور إلى آخر؛ وضوح اللّغة  الاستفهام؛ الشكل الكتابيّ بالعودة إلى السّطر كلّما انتقل الكلام من

والابتعاد عن المجاز، الحركة والتقطّع، ویتلوّن بتلوّن المواقف من تعجب واستفهام، ونفي ورفض، 
  ).ودعاء وطلب، وأمر ونهي
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فهم 
المنطوق 
والتعبیر 
  الشفوي

یفهم خطابات 
  منطوقة

توجیهات یقدم 
  من سندات انطلاقا

فهم المعنى 
الظاهري للنص 

استخراج 
  ......معلومات 

السرد الاخبار 
  .......الوصف 

فهم :  النشاط
منطوق من خلال ال

سندات یتم تناول 
  ....نص منطوق

 أتأمل و: النشاط
  .......أتحدث

ف الصیغ یوظ
والتراكیب 

اللغویة یجیب 
المتعلم في 
الدفتر على 

أسئلة تخص 
  الصیغ

   .1یداني فهم المنطوق والتعبیر الشفهي من مادة اللغة العربیةلمهذا نموذج 

  سیرورة التعلمات في مادة التربیة الإسلامیة : ثانیا
  سیرورة التعلمات في التربیة المدنیة: ثالثا
  .وكیفیة تنظیم الحصة صعوبات التعلم -07
  .إعداد الوضعیات -08
  .المعالجة البیداغوجیة -09
  توجیهات عامّة عن كیفیة إنجاز الأنشطة – 10
  المراجع المعتمدة في تألیف الكتاب 11
  .مراجع مقترحة للمطالعة والاستعمال عند الحاجة - 12
  
  

 :استخدامه العلاقة بین كتاب اللغة العربیة و دلیل - 3*رابعا
لا شك وأن العلاقة بین كتاب اللغة العربیة  ودلیل استخدامه علاقة تكاملیة 

فكتاب اللغة العربیة یعد ، حیث لا یمكن الاستغناء عن إي واحد منهاب، توضیحیة
وسیلة ومنهل هام للمتعلم بحیث یستطیع أن یحصل من خلاله على قدر كبیر من 

                                                           
اللغة العربیة،  –من التعلیم الابتدائي  السنة الثانیة كتاب دلیلوزارة التربیة الوطنیة، ظر ین  - 1

 10ص ، 2016- التربیة الإسلامیة، التربیة المدنیة
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ویجندها لاستعمالها عند الضرورة یتزود بها المتعلم  المعارف والمعلومات والحقائق التى
 بودلیل استخدامه هو سند بیداغوجي یحتوي على مفاهیم ومصطلحات وطرائق وأسالی

بهدف  منهجیة یتزود بها المعلم والتي تفیده في المواقف العملیة التعلیمیة التعلمیة،
  .و اكتساب المهارات، تنمیة المفاهیم والاتجاهات المبادئ

في ثوب  مصاغة معارف وحقائق المدرسيالكتاب  یفترض أن یتضمنذلك لو   
صبغة حواریة أو إرشادیة تناسب عمر المتعلم وتجعل منه  يذ  بدیعأسلوب قشیب و 

یستطیع أن یثرى والمعلم بخبرته ومهاراته  بحیث .لتفكیر مناقشة وامثیرا ل محبا للعلم
مناقشة جودة في الدلیل والتي تسهم في المو توجیهات ال من خلال المواقف التعلیمیة

ومعنى ذالك أن ، العدید من الأسئلة المتنوعة نالإجابة عو والقیام بالأنشطة تلامیذ ال
كفاءة متكامل ویتوقف ذلك على  قومان بعمل ی استخدامهو دلیل  لغة العربیةكتاب ال

  .لیتحقق النقل الدیداكتیكي الجیدالمعلم و  كل من المتعلم 
  :وإنجاز حصص تعلّمیّة مقطع تعلمي أمثلة مقترحة لنماذج لتخطیط - 4*رابعا

بطاقة تقنیة  خطة أو تحضیر مذكرات أنشطة أو وهي نماذج تساعد الأستاذ في 
 :تعلماتال بناء ةور مراحل سیر تتضمن  

هي وضعیة یتم من خلالها إثارة انتباه المتعلم و تحفیزه أو تشویقه :  وضعیة الانطلاق
التعلمات السابقة التي اكتسبها من ویمكن أن تتضمن . إلى المفهوم المراد بناؤه

مارها  في استحضارها واستث لمن المستوى الحالي أو المستویات والمواضیع السابقة 
 .تخطیط وبناء التعلمات الجدیدة

تسعى هذه المرحلةإلى ترك الفرصة للتلمیذ  :اء أو اكتشاف  حل الإشكالوضعیة البن
من أجل البحث والوصول للحل  وهذا یتطلب إدماج المكتسبات وتوظیف المعطیات 
 . من قبل المتعلم وبمرافقة وتوجیه من الأستاذ في جو ونظام محكم یسوده الحوار البناء

الجدیدة  تتعلماال تعبر وتؤكد وترسخ هذه المرحلة   ):التعلمات( صیاغة الاستنتاج 
  . بناء معارف المتعلم أو تنمیة قدراته أو مهارته هم فيالتي تس
تهدف  هذه المرحلة إلى تقویم و تقویة التعلمات و لها : التقویم  و  الاستثمار مرحلة

  : عدة أشكال من بینها 
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  .  إنجازهوضعیات مشابهة مباشرة لما تم .  
  . هاتثبیتغیر مباشرة لاستثمار التعلمات  و  وضعیات جدیدة .  

  ) .حصتان في الأسبوع ( دقیقة  45: المدة الزمنیة المخصصة  لكل حصة 
مشكلة وضعیة هي و  الأمالوضعیة ب 1یبدأ المقطع التعلیمي: ج لمقطع تعلّميذأنمو 

حیث  .الوضعیات الجزئیةتسمى ات همَّ المستهدفة، وتتكون من مشاملة للموارد التعلمیة 
شهراً  الذي یمتدُّ  المقطعحلّ الوضعیة في نهایة  الأسبوع، لیكونة واحِدة في مهمَّ  تتَُنَاولُ 
  .كاملاً 

أو ینطلق المتعلم من قراءة النص تطبیق للمقاربة النصیة : وأمیزُ  أیقونة أكتشفُ  ـــــ
ویتم  ، دراستهالمراد أو الحرف لصوت ل ثم الكلمة الحاویة الجملةلیستخرج  الفقرة،

النطق السلیم للأصوات لیتمكن المتعلمون من ضبط  التركیز في هذا النشاط على 
  .مشافهة وكتابة الأصوات،مخارج 

 تلترسیخ صورة الحرف وربطه بالصو  كراساتهم،یكتب المتعلمون الحروف على 
  .المدروس

رات القرائیة عند تم تنمیة المهایمن خلال نص القراءة : ـ أیقونة أحسن قراءتي 
 ها معجادمقوالب وصیغ یعمل على فهمها وا المتعلم وفي أثناء ذلك یتعلم المتعلمین 

  السّابقة  هواردم
ب على یالتدر  وهي وضعیة یتم من خلاها :الكتابيأیقونة أتدرب على الإنتاج  -

جمل مشوشة ترتیب  تامة، أو ملة لتشكیل جترتیب كلمات  الكتابي، سواء كانالإنتاج 
  :نوعان لأن الإنتاج الكتابي.على سبیل المثال بناء حوار بسیط،أو  نصلتكوین 

الیومیة، ككتابة الرسائل ویتصف بلغة في الحیاة المستعمل وهو :تعبیر وظیفيــــــ 
  .بسیطة مفهومة غیر قابلة للتأویل

                                                           

یتمیز بوجود . المقطع التعلُّمي هو مجموعة مرتبة ومترابطة من الوضیعات والأنشطة والمهمات1
ینظر، دلیل . المتتابعة، وتعتمد المقاطع التعلمیة سیرورة واحدةعلاقات تربط بین مختلف أجزائه 

، 2016ط،. كتاب السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي، دیوان المطبوعات المدرسیة، الجزائر، د
  .28ص
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العبارةالجیدة التي  تعبیر یختار فیه صاحبه الألفاظ المناسبة ووهو : ـــ تعبیر إبداعيـ
فیه  ویفصح« ولقد وصف محمد صالح سمك بقوله الخیال تخرج المتلقي من الواقع إلى

جیدة  ،بعبارات منتقاةٍ  مشاعـــــــــــــره وخلجات نفســــــــــــــه، ومكنوناتها، فیترجمهاالمتعلم عن 
والنحویة، ة شروط السَّلامة اللغویة ـــــــــــمستوفی ،حسنة التألیف ،اللفظ النسق، بلیغــــــــــــــة

  .1»خرینالمتعلم إلى أذهان الآ نبیُسرٍ من ذه الأفكار، لتنتقل مترابطة
قد یقول قائل أن في هذا المستوى لا ینصح باستعمال الخیال في التعبیر، لكننا       

مشفاهة  ومكنوناته همشاعر یعبّر عن نذكره بأننا بصدد إعداد المتعلم ومنحه الفرصة  ، ل
  .ورسما وإشارة

بدء من : كما یقدم الدلیل توزیعا لمضامین الكتاب على المقاطع التعلیمیة  
 جا للتوزیعونموذ. استخراج المهمات  المرد تحقیقهاالأم ، وطریقة  الانطلاقیةالوضعیة 

زمن عمال الالزمني على میادین اللغة العربیة في الطور الأول ، واقتراح نموذج است
نموذج لسیرورة مقطع تعلمي للغة العربیة ،  ونماذج للتربیة و  .لتناول أنشطة الكتاب

حة ، التي تستعمل في فهم ، ونصوصا منطوقة مقتر  الإسلامیةالمدنیة والتربیة 
  .المنطوق
الكفاءة الشاملة لمرحلة العلیم الابتدائي ثم الكفاءة الشاملة " كفاءات المواد -

للطور الأول  ثم الكفاءة الشاملة  للسنة الثانیة وبعدها الكفاءات الختامیة لكل میدان 
  .  من میادین المواد الثلاثة المكونة للكتاب الموحد

لا تاذ أن  یستأنس بها و بإمكان الأس النماذج التي وردت في دلیل الكتابهذه   
قدرات المتعلمین،  :  ماذج مقترحة  ، وتخضع لاعتبارات منهانیلتزم بها لأنها 

وخصوصیات المنطقة الاجتماعیة والثقافیة والفكریة ، دون المساس  بأساسیات المنهج 
  .ومبادئه

شرحا للمصطلحات المستعملة  والمتداولة في  أیضا كما یقدم الدلیل للمعلم
 ... بالمقطع التعلیمي ، فهم المنطوق ، فهم المكتو : الكتاب مثل 

                                                           

  .35، ص1998محمد صالح سمك، فن تدریس اللغة العربیة، دار الفكر العربي، مصر، دـط، - 1
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  :أهمیة الدروس النموذجیة-5*رابعا
لا یختلف اثنان على ما لتحضیر الدروس وتخطیطها من أهمیة في نجاح 

المؤسسات التربویة تؤطر من قبل أساتذة معلمین یختلفون   ونظرا لأنّ عملیة التدریس 
في الخبرة التربویة والقدرات والمهارات فكر الخبراء المتمثلة في لجنة تألیف الدلیل في 

إلي التخطیط المسبق  یحتاج المعلم ، فنیّة حسنةإدراج الدروس النموذجیة عبارة عن 
عملیه تخطیط  نّ وذلك لأ، بمهنه التدریسعهد كان حدیث ال لا سیما إنّ لدروسه الیومیة 

ثم یتم تنفیذ هذه الخطة في  الدروس راحل ووضعیاتلم مسبقةهي تصورات الدروس 
  .المواقف التعلیمیة

الخطط النموذجیة یمكن   من هنا تتضح أهمیة دلیل الكتاب باعتباره یبرز
باعتباره الشخص الأدرى ا، ومن ثم علیه أن یبدع فیها دهیقلت وأ اأن یهتدي بهللأستاذ 

 .،علم بمستوى تلامیذته ،وظروف الت
فأن ذلك یكون بقصد أو الدلیل الكتاب المدرسي  إلى الأستاذ  حینما یرجعو 

لمنهج أنها لازمه الحد الأدنى من المعرفة التي یري خبراء تخطیط ا ىالتعرف عل
لتخطیط أثناء ا ینبغي للأستاذ أن یرجع إلى مراجع أخرىذلك ضوء  ىوعل، للتلامیذ 

كالمراجع المشار إیها في الدلیل على سبیل المثال لا الحصر حتى تتسع س للدر 
  .تربویةة والیالثقاف معارفه 
أن له منفذ للموقف التعلیمي لابد و منظم للخبرة ومخطط لها  وباعتبار الأستاذ        

بكل تلك الأدوار  مات التدریس التي تساعده في القیایكون متمكنا من العدید من مهار 
  .ه غلالإذا ما أحسن است الكتاب الموحددلیل  هذا ما یتیحه بسهوله ویسر و 

الدلیل و  المنهاج  قراءةإن هناك من الأساتذة الذین لا یرغبون في یؤسف له وما          
كیفیه صیاغة أهداف  ون عرفكرات المطبوعة ظنا منهم إنهم یعلى المذ ویعتمدون

اللازمة لذلك  لائالوس یة تنفیذها واستعمالیفكذا كو لها ط النشاط یخطو الت دروسال
فإننا نقول لهم هذا غرور لأن هذه المناهج جدیدة وتحتاج  دون قراءة واستخدام الأدلة 

 .ولا یمكن التمكن منها بسهولةإلى قراءة واعیة 
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والمصادر  والأهداف  یرجع إلیه لفهم فلسفه المنهج المدرسي على المعلم أنْ ف
 وأسالیب، إعداد الدروس وتخطیط الأنشطةنماذج ب، هدافهذه الأ التي اشتقت منها 

  .، التقویم 

  دور وفاعلیة دلیل استخدام الكتاب -6*رابعا
  : یكمن دور وفاعلیة دلیل استخدام الكتاب في

) في مختلف المستویات( العلمي تحلیل الكفاءات المستهدفة الواردة في كتب النشاط  -
مع إبراز التقاسم الوارد بین مستویات المدرسة الابتدائیة  و التركیز على كفاءات 

  . الطور الأول للتعلیم الابتدائي 
التعرف على مختلف  المصطلحات والمفاهیم المدرجة في المنهاج، والكشف عن  -

حقائق العلاقة الموجودة  بین المستویات، ترابط المواضیع و تكاملها، لإدراك تدریج ال
والمفاهیم  من المستوى الأدنى إلى المستوى الأعلى  وإدماج المكتسبات، وفق تدرج 

 محكم یراعي قدرات المتعلم ویتماشى مع نموه البیولوجي والعقلي، 
إدراك أنه لیس الهدف من تقدیم الوضعیات والمواضیع هو الإلمام بجمیع جوانب  -

هدف إلى تقدیم التعلم الأولي والقاعدي أوما المادة العلمیة من معارف وحقائق بقدر ما ی
 . یسمى بالتعلمات الأولیة للمفاهیم التي تتناولها النصوص والوضعیات

ثم  یتم في مستوى آخر التطرق إلى نفس الموضوع عمودیا وذلك بالتعمق أكثر 
مع ربطه بغیره من الموضوعات المقررة  في نفس المستوى في  ترابط معرفي یخص 

منطقي للمادة العلمیة و ترابط منهجي یراعي قدرات و مؤهلات المتعلم  النفسیة البناء ال
 . والعضویة والعقلیة والمعرفیة 

وذلك  باختلاف المواد  ،إدراك الاختلاف الوارد في صیاغة الأهداف التعلمیة -
 .والمواضیع و الأنشطة

  خلاصـــة
  :نجملها في الآتي نستخلص مما سبق مجموعة من النقاط یمكن أنْ 
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في هذا العصر المشبع بالتكنولوجیا إلا  استخدامهابدائل یمكن وجود الرغم من بأنه  *
دعامة أساسیة في التعلیم الرسمي، ومرجعاً رئیساً في التعلم  ن الكتاب المدرسي یظلأ

ولي الأمر یستعین به المعلم، و ویرجع إلیه التلمیذ  حیث یستعملهالذاتي الفردي 
  ركن أساسي من أركان العملیة التعلیمیةفهو بذلك ،  شرفالموجه والمنس به یستأو 
 :لأنهالتعلمیة  
حاضرها المعلومات والمعارف والخبرات عن ماضي الشعوب و  عدید دفتیهیضم بین  -

   .وتراثها وتاریخ الحضارات والعلوم المتنوعة وعاداتها وتقالیدها
، من خلال ما یقرأه من نصوص وعبروتراثه التلمیذ بعقیدته ووطنه الكتاب  ربط ی -

في  لاسیماتسهم في بناء كیانه جسدیاً وعقلیا ووجدانیاً وما یعبر عنه من صور  
في حیث أن قدرات التلمیذ لا تساعده بشكل كافٍ للبحث والتنقیب  الابتدائیةالمرحلة 

 .مصادر أخرى
ف وإثارة التساؤلات التي تحفزه اشتكللاتدفعه الكتاب المدرسي وسیلة میسرة للتلمیذ  -

  على التفكیر والملاحظة والعمل 
أو المرحلة  الدراسي موسمیلازمه طوال ال  للتلمیذ الكتاب هو الصاحب والأنیس -

  .بناء شخصیتهو في سلوكه  ملموسایترك أثراً  الذي الدلیل والموجهفهو  التعلیمیة
ئیة والكتابیة من المهارات القراالعدید  اكتساب متعلمینیتیح الكتاب المدرسي لل  -

  ...والریاضیة
یتضمن الكتاب المدرسي المعلومات والقیم والمهارات والاتجاهات المطلوب من  -

  . المعلم توصیلها للتلامیذ، كل ذلك في صورة مرتبة ومنظمة
الكتاب المدرسي كمساعد رئیس للمعلم حیث یحدد من خلاله الأهداف  یستخدم -

ة، ــجب أن یدرّسه للتلامیذ كما یحدد التتابع الذي توجد علیه المادة الدراسیالتربویة وما ی
ویحدد طرق التدریس التي یستخدمها المعلم ولیساعد في تحدید خطته الدراسیة التي 

  .منها ینطلق
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ا ینطلق من خلاله حاملة للقیم والمبادئمحتویات  عبارة عن  الكتاب المدرسي   - 
المعلم ثم یعمل على تعلیمها وترجمتها بشكل تجعل المتعلم یتقمصها ویتشبع بها حتى 

   . تكون جزء من شخصیته
شك فیه أنَّ المناهج المدرسیة الحدیثة في الجزائر تسعى إلى تدریس  مما لاو  *

الأطفال اللّغة العربیة حسب أعمارهم وقدراتهم ومیولا تهم ، ولأنَّ الصور الملونة 
وي الأطفال عمد الخبراء في الجزائر إلى جعل كتب اللغة العربیة مزدانة بالصّور تسته

  .والرّسومات؛ باعتبارها وسیلة تعلیمیة تفي بالغرض وتوفر الجهد والوقت والمال 
 والذي جعل لتصویر والطباعة اوسائل  تطورت فیهوباعتبار أننا نعیش عصراً  *

الصورة تفرض نفسها الیوم في جمیع مناحي الحیاة، أصبح البحث بأسرع وقت وبأقل 
جهد وتكلفة هدفاً یسعى إلیه الخبراء في جمیع المجالات،  فلا عجب أن نجد الكتب 
المدرسیة مزدانة بالصور الملونة، ولیس هذا فحسب بل تكاد الصور الملونة  تقضي  

المخطوطة أحیانا لاسیما في الكتب المدرسیة على الكتابة أو تتفوق على الكلمة 
  .الرسمیة وغیر الرسمیة والتي تشكل مراجع موجهة لأطفال المدارس

لصّورة التّعلیمیة في الكتاب المدرسي للطور الأول لم یكن اختیاراً اعتباطیاً وجود اإنّ  *
یة الكتاب هذه المرحلة العمریة من جهة؛ وأهم وإنما نظراً لحساسیة وشعور الأطفال في

المدرسي في العملیة التّعلیمیة التّعلمیة من جهة أخرى، ولاسیما تلك الصّور التي تزیده 
رونقا وتشویقا؛ باعتبارها سندات في شكل وضعیات تستفز الطفل وتثیر فیه الرغبة 

  . للاكتشاف والتحدث والتعبیر وهذا ما یجعله یتعلم اللّغة ویكتسب الملَكَة
وسیلة مهمة  أضحت  لأنّها، ر في الكتاب المدرسي ضرورة حتمیةاستخدام الصو  نّ إ *

، لما تمتاز به من جاذبیة  وتشویق مع تعانة بها في مختلف الأنشطةتمت الاس
، وتنقل ورة الدقیقة تصور الواقع كما هوقة والوضوح ، فالصّ اتصافها بالإیجاز والدّ 

فل إلى صور ولوائح  تاج الطّ یحلذلك  ،إلى عالم التجرید المحسوساتالمتعلم من عالم 
ولتحقیق هذه  ،،تحمل مضامین ذات دلالة بالنسبة له غایة في البساطة وأقل تعقیداً 

لمیذ ویقدم ل یستجیب للخصائص النفسیة للتّ الأهداف لابد من اعتماد كتاب مدرسي فعاّ 
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الصّور عابها من جهة أخرى ومن هنا وجب استغلال یله المعارف بشكل یسهل است
علمیة دقیقة تسمح لها بتحقیق  ستندات تربویة بكیفیة تنظیمیة ، ووفق أسسٍ ل ومكوسائ

  .الهدف المطلوب 
إنّ القیم مجموعة من الأخلاق والتمثلات السلوكیة والمبادئ  التي ترتبط بشخصیة  *

تمثل في مراجعة  ملحاً  أصبح الجانب القیمي، في العقود الأخیرة، مطلباً لذلك  ؛الإنسان
  كتاب اللغة العربیة لمناهج الجیل الثاني ولقد تضمن.الكتب المدرسیة وتألیفها وتقویمها

  .م لوطنه وانتمائه إلیه المتعلِّ  ز حبَّ عزِّ التي ت لقیم الوطنیة والإنسانیة ا
طبیعة ثقافة  ینبغي أن تراعى ؛عند وضع أي منهاج تعلیمي أو كتاب مدرسي*

  .المجتمع من حیث أبعادها ومكوناتها، وعوامل التغیر فیها، واتجاهات هذا التغیر
وتحتاج إلى عقلیات جدیدة تحتضنها وتعمل على  ،مناهج الجیل الثاني جدیدة إنَّ  -

 .تجسیدها على أرضیة المیدان
علمیة  وطرائق  تقدیم أمثلةاستخدام الكتاب جزء من المنهاج یهدف إلى دلیل  دیع *

إرشادات وتوجیهات متعلقة بكیفیة التعامل بتساهم في تزوید أستاذ المدرسة الابتدائیة 
ومدى العلاقات التي تربطها، مع .مع الكتاب المدرسي وتسییر الأنشطة والمواضیع

 .عناصر المنهاج الأخرى
المزدان بالصّورة الكتاب المدرسي للجیل الثاني وفي الأخیر یمكن القول إنّ 

تكمن العملیة التعلیمیة التعلّمیة، و  دوراً كبیراً في ؤدیانی ودلیل استخدامه الملونة
تثبیت إلى  المبنى تمثیل من غویةالمهارات اللّ  المعارف متعلّ و تعلیم في  همالیتعفا
  .المنشودةوتحقیق الكفاءات  باكتساب اللغة العربیة  سمح ی وذلك ما ىنمعال



  :الفصل الرابع
راءات ـــــــــــــــــــــــــالإج

ة للسندات یالتطبیق
  -دراسة میدانیة-
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  - دراسة میدانیة-الإجراءات التطبیقة للسندات : الفصل الرابع

  
  والفرضیاتوالموضوعات الأهداف * أولا
  )الموضوعیة، البشریة، الزمنیة، المكانیة حدود الدراسة* ثانیا
  الدراسة وأدوات إجراءات وعینات*ثالثا
  نتائج الدراسة* رابعا
  نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بأهداف المنهاج - 1*رابعا
  المنهاجنتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بمضمون  - 2*رابعا
  نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بالوثیقة المرافقة للمنهاج - 3*رابعا
  نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بدلیل استخدام الكتاب - 4*رابعا
  نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بشكل الكتاب المدرسي الجدید - 5*رابعا
الكتاب المدرسي الجدیدنتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بمضمون  - 6*رابعا
  نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بالكتب المدرسیة الغیر رسمیة - 7*رابعا

  حوار مع مختص میداني بیداغوجي* خامسا
  خلاصة
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  :الأهداف والفرضیات* أولا

  أهداف الدراسة-1*أولا
  :إلى إبراز وتوضیح  راسةتهدف هذه الدِّ 

  .ة الجزائریةلطموحات الأمّ  مدى استجابة مناهج الجیل الثاني -
العملیة التعلیمیة  محورَ  مالمتعلِّ  جعلو ، معلّ منطق التّ ل ل الثانيالجی مناهج یسكر تمدى   -
  .وأبداً  علمیة؛ یشارك ویبادر دائماً الت
 ات والمقاربة النصیةءلمقاربة بالكفاالثاني للاختیارات المنهجیة لمناهج الجیل ا -
  .میةعلّ یة التّ علیمعلى العملیة التّ  هانعكاساتوا
ور الأول للطّ  البیداغوجیة نداتبین مختلف السّ  نسبة التكامل والتنسیق الموجود  -

   .ستویات الأخرىوعلاقتها بالمالابتدائي 
 علیم الابتدائيمرحلة التّ لمناهج سمیة سمیة وغیر الرّ الرّ ندات البیداغوجیة إبراز أهمیة السّ  -

   .میةعلّ علیمیة التّ في العملیة التّ 
ور الأول مها في الطّ غة العربیة وتعلِّ السندات البیداغوجیة في تعلیم اللّ  هذه دور -

  .الابتدائي
حقیق في تغة العربیة لاسیما الكتاب المدرسي بیداغوجیة للّ ندات الم السّ اسهإمدى  -

  .بمنطقة أدرار مج المتعلِّ ملامح تخرّ الكفاءات و 
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  راسةالدِّ موضوعات -2*أولا
ندات لسّ ا إبراز أهمیة وفاعلیةسعى إلى تراسة ه الدِّ إذا كان الهدف من هذ 

 )مفتشین ومدیرین (المشرفین التربویینفي نظر علیم الابتدائي البیداغوجیة في التّ 
مباشر من هذه الدراسة یدور حول الغرض الحقیقي وال ، فإنّ )معلمینو أساتذة (المنفذین و 

المؤسسات وكیفیة التعامل معها خدمة لتحقیق النَّقل  معرفة مدى توفرها في
الكفاءات وكیفیة التعامل معها خدمة لتحقیق النَّقل الدیداكتیكي وتحقیق  ،الدیداكتیكي

ا منهاج ذوك ،والمرجعیة العامة للمناهج المدرسیة ،المسطرة في القانون التوجیهي للتربیة
د موضوعات نحدِّ  لذالك كان لزاما علینا أنْ  ،)الجیل الثاني( مرحلة التعلیم الابتدائي

المتمثل في كیف أسهمت بشكل مباشر أو غیر مباشر في تعلم اللغة العربیة  راسةالدِّ 
  . لتلامیذ الطور الأول الابتدائي  في منطقة أدرار

السندات البیدغوجیة  الجدیدة في جیلها  في دراسة موضوع الدراسة یتجلى  إنّ 
  :ـــــفاني والمتمثلة الثّ 

 2016مناهج اللغة العربیة  مما لاشك فیه أنّ   :علیم الابتدائيالتّ مرحلة منهاج *1-
م قادر تكوین متعلّ والمتمثلة في  بشكل  املةیق الكفاءة الشّ قتحإلى  تسعى ور الأولللطّ 

 ، مطین الحواري والإرشاديابیة بالنّ على قراءة وفهم وإنتاج خطابات شفویة ونصوص كت
الحالي على الإبداع ج ایساعد المنه؟ وهل الوظیفة التواصلیةفعلا المنهاج  یحققفهل 

، سعیا ع التقویموكل أنواالعناصر المكونة له تضمن المنهاج ؟ وهل والابتكار  والتجدید
  ؟التلمیذ لمجابهة الحیاة الیومیة والتفاعل مع متطلبات القرن الواحد والعشرینإلى إعداد 

إلى تقدیم إیضاحات  هي وثیقة تهدف أساساً : للمنهاجالوثیقة المرافقة  -2*
صاغت الوثیقة المرافقة فهل  ،وشروحات للمصطلحات والمفاهیم الواردة في المنهاج

؟ وهل قدمت الأنشطة ووسائل تقویمها، الأهداف والكفاءات بصورة  واضحة ومهیكلة
  ؟واضحة ومفهومة  لها والمخططات مع الأزمنة المناسبة المصطلحاتو 
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م فهو الأنیس والقریب المحمول هو المصدر الأساسي للمتعلّ  :الكتاب المدرسي -3*
ب ذالكتاب الجدید من حیث منظره ووزنه ونوعیة أوراقه ج یستطیعفهل  ،وأبداً  دائماً 

وتراعي  ،وتشویق المتعلم لتصفحه وقراءته؟ وهل نصوصه ورسوماته واضحة ومختارة
وهل الفروق الفردیة للمتعلمین من حیث الطباعة والتدقیق والتدرج في المعارف؟ 

وهل   ورغباتهم؟ تلبي حاجات المتعلمین ومیولاتهمكافیة   الموضوعات الواردة فیه
أهداف المنهاج مصاغة في وضعیات وأنشطة تساعد في  التلمیذ الجدید كتابیترجم 

   داع؟والإب. تنمیة التفكیر والخیال

  كیفیة التعامل مع الكتاب الجدید توضیحهدف إلى ت  ةبیداغوجی وثیقة هو :الدلیل -3*
توجیهات و نماذج عملیة لیل الدّ  افهل یحتوي هذ ،وثیقة مرجعیة للأستاذ یشكلفهو 

  ؟في اللغة العربیة میةوإنجاز حصص تعلّ لتخطیط كیفیة تنفیذ أنشطة الكتاب 

  .راسةة لموضوع الدّ مّ قضایا مهِ و تلكم هي أسئلة  

  وضع الفرضیات -3*أولا
،  "2003سنة منذ  "التدریس بالكفاءات تم اعتماد مناهج صلاح و بدأ الإلقد 

والاختلالات وبعد أكثر من عشر سنوات بدأ التفكیر في إیجاد بدیل یقضي على 
الثاني أو ما اصطلح  الجیل، ولذلك اعتمدت مناهج النقائص والعثرات التي تخللتهاو 

  .مناهجال كتابةعلیه أیضا بإعادة 
سندات  بدایة منبیداغوجیة ندات الالسّ كل بالضرورة مست الإصلاحات هذه  إنّ 

ولمعرفة مدى هذا التغییر ونجاعته وجب علینا  .من التعلیم الابتدائي ولالطور الأسنوات 
العملیة التعلیمیة التعلمیة، وإبراز  محتواها فيمن  ةالفعلی فادة، ودراسة كیفیة الإهاتحلیل

  .مكانة الكفاءة التعلیمیة فیها
  :صیغت الفرضیات كالآتيلذلك 
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بأنها  ،الأهداف التي تسعى إلیها مناهج الجیل الثانيحول تدور  الأولىالفرضیة  -
  .اهواضحة ودقیقة ویمكن تحقیق

فتتعلق بمحتویات المنهاج من حیث هو وثیقة رسمیة صادرة عن  الثانیةا الفرضیة أمّ  -
الأهداف الكفاءات و " وزارة التربیة الوطنیة تتضمن كل مكونات وعناصر المنهاج 

 مالمتعلِّ جعلت و ، معلّ منطق التّ  ستي مدى كرّ أإلى و  ،"...والمضامین والأزمنة والطرائق 
 ؟وأبداً  ویبادر دائماً علمیة؛ یشارك علیمیة التّ محور العملیة التّ 

ه في بیان یكمن دورُ  اً بیداغوجی اً فتتعلق بالوثیقة المرافقة بوصفها سند الثالثةا الفرضیة أمّ  -
لاسیما من حیث  هماالتكامل والتنسیق الموجود بینومدى  وتوضیح ما جاء في المنهاج 

وعلاقتها  الابتدائيالطور الأول ات المرجوة منها في ءوالكفا الأنشطة وتوقیتُ  تحدیدُ 
   ،بالمستویات الأخرى

ه وثیقة عملیة كونُ  ؛استخدام الكتاب المدرسيالأستاذ أو تتناول دلیل :  الرابعةوالفرضیة  -
منطوقة ال صلتحدید مدى مناسبة النصو  في المنهاج من مضامین ق ما جاءتطبِّ ومنهجیة 

 الحواریة والتوجیهیة النصوصنماط لأو  ،الثمانیةالمحاور و  ،مالأنطلاقیة الاوضعیات لل
مذكرات النماذج  تناسب وما مدى ،الابتدائيالمعتمدة لكل مستوى تعلیمي للطور الأول 

وما مدى   ،لتحقیق الكفاءات المستهدفةأنشطة اللغة العربیة من  المعروضة سیةار دِّ ال
   .المتعلمینلبیئة لة ومناسبتها ها میدانیا من حیث الوسائل المستعمإمكانیة تطبیق

بوصفه سند بیداغوجي  دلیل استخدام الكتاب الموحددور المتعلقة بوالفرضیة الخامسة  -
وفق  یقدم للمعلم توجیهات تربویة ودعائم وبیداغوجیة تسهم في إنجاح عملیة التدریس

في الطور میة علّ یة التّ علیمالعملیة التّ بصفة عامة و  صیةات والمقاربة النّ ءالمقاربة بالكفا
  .الأول بمنطقة أدرار بصفة خاصة

ه مناسب من حیث الوزن حول الكتاب المدرسي للغة العربیة بأنّ  السادسةالفرضیة  -
في بیداغوجي سند ك هإسهامجودة أوراقه و مدى والغلاف والشكل الخارجي، إضافة إلى 

  . ولمن الطور الأهم ملمح تخرجل اتحقیقتعلق وحب المتعلمین بالكتاب المدرسي والتعلم؛ 
السندات غیر الرسمیة من صور م اسهإمدى ة فكان محتواها حول أمّا الفرضیة السابع -

تعلیمیة ومشاهد ومواقع التواصل الاجتماعي ومنتدیات تعلیمیة والعملیات التكوینیة 
بتنوعها وكثرتها في الاستعمال  كونها وسیلة تعلیمیة تتصفالمختلفة في تحقیق الأهداف 
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بصورة علم توما مدى تأثیرها في بناء شخصیة الموتفاعل الأساتذة المعلمین  معها، 
  .مباشرة وغیر مباشرة

مسألة المساواة  من بینهاتحقیق الأهداف  تحول دون أخرىهناك مشاكل  غیر أنّ 
  .ن العمروتكافؤ الفرص بین كل الأطفال الجزائریین البالغین سن السادسة م

حول  "نوربرتو بوتاني "على البروفیسور "بحث وتربیة"ته مجلة في سؤال طرحف
  :كان نص السؤال كالآتي، حیث المساواة وتكافؤ الفرص

جاح ، بمسألة المساواة وتكافؤ الفرص في النّ حالیاً  تهتم الجزائر - السؤال -
التعلیم الابتدائي والمتوسط  ملایین تلمیذ في مراحل) 09(وبنوعیة التعلیم لما یقارب تسعة 

  وعیة لجمیع التلامیذ؟والنّ  اةق المساو یحقّ  فكیف لنظام تربوي أنْ . والثانوي
ة ، ومنذ عدّ لجمیع، ولكنناال للا یوجد أي نظام تربوي عادل وفعّ  «: فأجاب قائلاً 

خلال  لقد نجحنا. المساواة والفعّالیة مفهومان لا یتحققان مجتمعین  على درایة بأنّ  ،أعوام
هذه السنوات الخمس عشرة الماضیة، من جمع دلائل حول مسألة إمكانیة التجانس بین 

  .1»المساواة والفعالیة من مختلف الأنظمة التربویة
راسیة بین التلامیذ تقاس المساواة وفق كیفیة توزیع المقاعد الدّ  «: وأضاف قائلاً 

بالأكثر من ذلك ، فقد یكون بین المنتمین إلى مختلف الطبقات والفئات الاجتماعیة 
معظم الأنظمة التربویة، من تقلیص ، في لقد استطعنا. میذ الضعفاءالتلامیذ النجباء والتلا

لقد كانت الأنظمة التربویة  .الفوارق في الطبقات الاجتماعیة خاصة فیما یتعلق بالتكوین
. سیكونون هم النجباء حتماً  هؤلاء في السابق تقوم بانتقاء التلامیذ الأغنیاء ظناً منها أنّ 

تزال یعمل بها إلى حد  ها لا، فلم نعد نؤمن كثیرا بهذه الفكرة بالرغم من أنّ ا الیومأمّ 
  .2»الآن

عدید  لامیذ وتكافؤ الفرص مشكلة تعاني منهامشكلة تعلیم التّ أنّ ومن هنا یتبین لنا 
  .دول العالم ولیس فقط الدول العربیة أو الدول الفقیرة والنامیة

                                                           
حبیبة بوكرتوتة : نوربرتو بوتاني، مع محلل سیاسات التعلیم، أجرى الحوار كل من  - 1

 16، ص  2015، 13وعائشة بلعنتر،مجلة بحث وتربیة العدد 
 16، ص المرجع نفسه - 2
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تقاس بحسب  الیة  لاالفعّ  إنّ « : علیمیة فیقولعن الفاعلیة التّ البروفیسور ثم یتكلم  
ما المدرسة لا تكون وإنّ . لمیذ داخل المدرسة فحسبمستوى التعلّمات التي یكتسبها  التّ 

 - یكتسبونها في المدرسة –توى  تعلمات سون فیها على ما تحصّل المتعلمذفاعلة إلا إ
  .1».یكون أعلى بكثیر بالمقارنة مع المستوى الذي نتوقعه منهم

عن نوع من الفعّالیة غیر المتوقعة، فأین نحن من ذلك إذا كنا  الرجل ثتحدّ لقد 
  ؟نبحث عن النتیجة التي نتوقعها ونسطرها قبل تنفیذ البرامج

  :الدراسةحدود *ثانیا
   :الحدود الموضوعیة-1*ثانیا

ندات البیداغوجیة لمناهج الجیل الثاني في تتمثل في إبراز أهمیة وفاعلیة السّ 
م خاصة في تعلّ  "المتعلم والمعلم والمعرفة "ةبعناصرها الثلاث العملیة التعلیمیة التعلمیة

تضح تمن هنا  ،التعلیمیةوتعلیم اللغة العربیة باعتبارها اللغة المحوریة لتدریس المواد 
  .لمدرسة في عملیة التربیة والتعلیمالممنوحة الیوم لالكبیرة  لأهمیة النا 

م، علّ ة  مستعدین للتّ الأطفال یدخلون المدرس « ة إذا عرفنا أنّ میّ هوتكمن هذه الأ
غار هي الطرف الوحید في الصّ  المدرسة بالنسبة لأغلب أطفالنا نّ أ وإذا افترضنا
ه أساسي لهم، وإذا لم تتمكن المدرسة من أداء ر على أنّ صِ یجب أن نُ  عالمهم الذي

رسالتها فلا ینبغي البحث عن كبش فداء في مكان آخر بدل العمل على تطویر 
  .»وتحسین أداء المدرسة بما لا یدع مجالا للارتجال والارتباك والضعف

لطبقیة في یدرج الفروق الفردیة وا "ویلیام جلاسیر "ولیس هذا فحسب بل نجد
نوات الأولى تكون السّ  الكثیر من المربین یعتقدون أنّ  «:م فیقولعلیم والتعلّ عملیتي التّ 

هذا  ، غیر أنّ تفق معهم تماماً القادمین من أوساط محرومة، وأنا أحاسمة للأطفال 

                                                           
حبیبة : نوربرتو بوتاني، مع محلل سیاسات التعلیم، أجرى الحوار كل من  - 1

 .17، ص 2015، 13بوكرتوتة وعائشة بلعنتر،مجلة بحث وتربیة العدد 
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بالنسبة لأطفال الأوساط المحرومة فقط بل للأطفال الآخرین  عتقاد لیس صحیحاً الا
فل ذو المسار الجید خلال السنوات الخمس الأولى من حیاته أكثر ثقة فالطّ . أیضا

   .1» لمواصلة الدراسة

هذه الثقة قد تنقص أحیانا، لكن أثرها  ربیة أنّ المهتمین بالتّ  ویرى الكثیر من
حتى في الحالة التي تكون فیها تجربة الطفل  یستمر لخمس سنوات أخرى تقریباً 

) سنوات  10و 6(إذا عرف الطفل الإخفاق المدرسي بین ا بالمدرسة غیر مرضیة، أمّ 
بدایة ، وهذه هي ة ویصبح الحافز عنده مضنیاً عند بلوغه العاشر  فإنّ ثقته بنفسه تهتزُ 

یبلغ احتیاجاته باستعمال المنطق الذي  لیس باستطاعته أنْ  أنّ  ، مقتنعاً اعتباره فاشلاً 
عن  لاته المضطربة، وعندئذ یحیدُ یملیه علیه عقله، وتقع تصرفاته تحت تأثیر انفعا

الانحراف  بیل الذي یبدو له الوحید والممكن، أيلسّ اوتقدیر نفسه، لیسلك  طریق الحبِّ 
تجعله  راسي ما زال ممكننا، لكن كل سنة تمرُّ جاح الدِّ نما النّ والانطواء على الذات، ی

الوضع بالدروس  نقاذلإالمحاولات  دومن هنا تتجدّ  عن الاستقامة، وأكثر بعداُ  قسوةُ  أشدُ 
لمرحلة المتوسطة أو المرحلة الثانویة عند عدد قلیل من ، للوصول لالمسائیة مثلاً 

  .2التلامیذ

تحدث و  ،وعزیمته وتتوقف على إرادة المتعلم واستعداداتهالتعلم عملیة إرادیة ف
 ط تساعد على الاندماج، فیكتسب بذلك سلوكات  وأنمانتیجة لتفاعل الفرد مع  البیئة

فما ذا یقصد  .ة شروط من بینها النضجإذا توافرت عدّ  م إلاّ علّ ، لكن هذا التّ في المجتمع
  بالنضج؟ وما علاقته بالتعلم؟

                                                           
جاح  مقاربة بیدا غوجیة نااجحة، وزارة التربیة الوطنیة، من ویلیام جلاسیر ، مدرسة من أجا الن - 1

 31، ص 2ج 2008قراءات المركز، 
 31، صالمرجع نفسهینظر    -  22
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مما لاشك فیه أن  المولود الصغیر لا یقوى على الكلام أو النهوض ومع تقدم 
،  ن  ونضج الجهاز العصبي یصبح  الفرد قادرا على الحركة والأداءیور والسنالشه

  .الجدول نبین فق بین النضج والتعلم افي هذو 

  التعلم  النضج

1  

یحدث لا شعوریا إذ  -
  .یستمر النضج حتى أثناء النوم

عملیة إرادیة في أغلب  -
وتعتمد أكثر من النضج على  ،الأحیان

الظروف البیئیة التي تؤثر في 
  .الإنسان

2  
ضج بمظاهره یوجد النّ  -

الأفراد المختلفة عند جمیع 
  .العادیین

التعلم یؤدي إلى ظهور استجابات  -
  .معینة لدى الفرد تمیزه عن غیره

3  
ب الفروق النضج یقرّ  -

  الفردیة بین أفراد النوع الواحد
  التعلم یزید من هذه الفروق -

  

  1علمضج والتّ جدول یبین الفرق بین النّ 

یصعب علینا تدریس تلامیذ ب الفرق بین المتعلمین فإنه ضج یقرّ وإذا كان النّ 
علمات وإدراكها یكون غیر اكتساب التّ  مختلفي الأعمار والنضج العقلي، وذلك لأنّ 

  .متساوٍ 

  

                                                           
 43،ص  2013لخلدونیة للنشر والتوزیع ، دط، االتعلم ونظریاته ، دار  ،أیوب دخل االله - 1
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  :الحدود البشریة -2*ثانیا

غة العربیة للّ  ابیداغوجی امفتش )22(اثنین وعشرین  علىهذه الدراسة  اقتصرتْ 
عربیة للتعلیم الغة لّ اذ لأست)  218(مائتین وثمانیة عشر ، و في التعلیم الابتدائي

أساتذة المدرسة الابتدائیة والأساتذة الرئیسین والأساتذة من تب مختلف الرّ  من ،الابتدائي
ح نفسه هو لماذا تم الاقتصار على والسؤال الذي یطر  .وجددمنهم  المكونین قدماء 

  المفتشین والأساتذة؟

الأساتذة، : المدارس الابتدائیة تحوي عناصر بشریة تتمثل في یعرف أنّ  الكلّ 
هم یقومون بأدوار أخرى تتمثل في تقدیم ال لأنّ وإذا استثنینا العمّ . والعمال ینوالمدیر 

باشر إداریا وتربویا السید المدیر هو المسؤول الم فإنّ  ،الخدمات وتسهیل الاحتیاجات
الانشغالات الإداریة الیومیة والاتصالات المتكررة  إلا أنّ  عن الأساتذة وتنفیذ البرامج،

  .ل رسالة الإشراف التربوي همِ السید المدیر یُ  ولین والأولیاء جعلت مع المسؤ 

محمد مصطفى  ةقولوإذا ذكرنا الإشراف التربوي والبیداغوجي فإننا نستحضر م
ة النشء تحسین تربی الغرض الكلي من الإشراف الفني هو نّ إ« : یقول فیهازیدان 

یحاول إنشاء برنامج تعلیمي أكثر ملاءمة لحاجات التلامیذ وتوفیر المادة  اوبهذ
ة علم على نحو أكثر سهولة وفاعلیة ، ویقوم بمهمّ ن التلامیذ من التّ والطریقة التي تمكِّ 

صصون الذین یزورون المدرسة بین حین خن المتو لموجهون الفنیي االإشراف الفنِّ 
س الأول هو مشرف المدرِّ  المدرسون الأوائل بالمدرسة على اعتبار أنّ وآخر، وكذلك 

. فهو أقرب بالرؤساء للمدرسین، وأقدرهم على معرفة نواحي قوتهم وضعفهم فني مقیم 
  .1»لیم وبالتالي فهو أقدر على توجیه المدرسین التوجیه السّ 

ترى « حیث وهناك نظریة مخالفة لأهمیة المشرف الفني في التربیة الحدیثة ،
طور وحریة المدرس في ه یشكل عائقا للتّ أفضلیة عدم تواجده في التربیة الحدیثة، لأنّ 

                                                           
 ، 69ص  2009.وزارة التربیة الوطنیة ، دفاتر المعهد الوطني للبحث في التربیة - 1
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صرف للقیام بدوره التربوي  كما یرغب وكما یسعى إلى تحقیقه حسب مقتضیات  التّ 
  .1».لواقع والإمكانیات

إن «  :كتابه أصول التربیة وعلم النفس  في وكما یقول محمد رفعت رمضان
لا یسایر روح المدرسة الحدیثة في  ،فتیش أو ما نسمیه بالإشراف الفني تجاوزالتّ طبیعة 

ه قد أساء إلى لأنّ  اهذ. ه لا یتفق واتجاهات التربیة الحدیثةكما أنّ  ،هذا العهد الجدید
، بل ترك في نفوس العلاقة بین المفتش والمدرسة، ولم یفد المدرس أو التلمیذ منه شیئاً 

  .2»موضع الممتحن  ه وضعهم دائماً مرارة من المفتش لأنّ سین حسرة و المدرِّ 

هذه في  اشتغل نيیمكن إنكارها لاسیما وأنلا هذه الممارسات موجودة و  إنّ 
ألة سة التكوین والوعي ومأننا نعزي ذلك إلى قلّ  ، إلاّ المهنة علیها حوالي ثلاثة عقود 

  .الضمیر الخلقي 

قوم بعملیة م یصار المعلّ ربة بالكفاءات بالنظرة الجدیدة االمق المدرسة  وبتبني
من  على جانب كبیرٍ  ن یمارسها أن یكونَ تستلزم ممّ و  والإرشاد، وجیهالتّ تسمى  یةفنّ 

فات الشخصیة المتمیزة التي یجب أن تتوفر ة العلمیة والفنیة ، إضافة إلى الصِّ الأهلیَّ 
حة لاختبار مدى صلاحیة المدرسین لملّ لدى الموجه ، الأمر الذي كان یفسر الضرورة ا

  .هنة أو ببعض خدماتها على الأقلللقیام بهذه المِ 

بالتلقین والوعظ مشاكلهم  لامیذ في حلِّ مین من حاول مساعدة التّ علّ ممن ال ولعلّ 
فنتائجه قد ، إمكانات معرفیة وتَقادُمیة في فن التوجیه حسب ما توفر له من خبرةٍ ودون 

  :یعتمد على لم الذي تلقى تكوینا خاصابالمعّ تكون قلیلة وضعیفة مقارنة 

                                                           

   .69ص ، 2009.وزارة التربیة الوطنیة ، دفاتر المعهد الوطني للبحث في التربیة -  1

في كتابه أصول التربیة 1948عن محمد رفعت رمضان  نفلا ،69ص  ینظر المرجع نفسه،  -  2
  308ص   ،وعلم النفس
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، هود لاستغلال قدراته واستعداداتهلمیذ على بذل جخلق جو ملائم یساعد التّ  -
  ؛والعمل على أن تكون له علاقة طیبة تجمعه بزملائه في القسم طوال مساره الدراسي

تتفق مع میوله وقدراته  لنفسه أهدافاً مساعدة التلمیذ على أن یضع  -
  ؛واستعداداته، ویعمل على تحقیقها باستمرار

رائق المعتمدة في تدریسهم لامیذ التعلمیة بتعدیل الطّ تلبیة وإشباع حاجات التّ  -
  .؛وتكییف المادة التعلیمیة الموجهة لهم وفق ما یلزمهم ویناسب قدراته

الأخصائي وبقیة أعضاء التدریس  ظة سلوك تلامیذ وتسجیلها لمساعدةملاح -

  .1»على فهمها وفهم أصحابها
  :الحدود الزمنیة -3*ثانیا

  2018جویلیة  30إلى  2018ماي  01أجریت الدراسة في الفترة الممتدة من  
ناحیة وهي فترة شهدت تغیرات ثقافیة واجتماعیة واقتصادیة وتعلیمیة؛ فمن ال

 :في قولها "نظیر دوزة "هذا ما تشیر إلیه الكاتبة أفنان التربویة والتعلیمیة، ولعل 
، حري  بالدراسة والمتابعة والتطویر، لذا كان على أصبحت مهنة التعلیم علم وفن«

  .2»المعلم أن یلم بأحدث نظریات التعلیم والتدریس ، وبكیفیة توظیفها
 هج التربویةانأصبحت الم« ولقد شهدت المجتمعات تغیرات عدیدة؛ حیث 

والمدرسیة ككل تابعة للتغیرات الاجتماعیة والسیاسیة والاقتصادیة بدل الوظیفة التقلیدیة 

                                                           
مصطفى بن حبیلس، من واقع التوجیه في الجزائر، وزارة التربیة الوطنیة، من قراءات ر ینظ- 1

 72، ص 2009 1المركز ، المركز الوطني للوثائق التربویة ، الجزائر، ج
أفنان نظیر دوزة، دار الشروق ، ،نقلاعن من قراءات المركزوزارة التربیة الوطنیة،ینظر  -  2

 .  118ص   2000
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ما  وهو. حدث في المجتمعها المحدثة وبالتالي المتحكمة في أي تغییر یلا على أنّ 

  . 1»ادة المجتمع هوم المدرسة أو الجامعة مصدر الإنتاج المعرفي وریَّ فه أنصار مایخش

المناهج المدرسیة والجامعیة حالیا  هذه المقولة هو أنّ  وما یمكن فهمه من
 وتصلح من حاله وتدفعه إلى الأحسن والأفضل تغیرت من مؤسسات تؤثر في المجتمع

الذي یرجع إلى أسباب  للدولة قتصاديالاو  واقع السیاسيإلى مؤسسات متأثرة بال
اً استهلاكیاً لا یسهم وأصبح دورها سلبی وعوامل عدیدة لا یسع المكان والزمان لذكرها،

  .ة وازدهارهابشكل كبیر وملموس في تقدم الأمّ 
  : 2طریقة الوحدة في تدریس اللغة العربیةولقد اعتمدت 

ترتكز هذه الطریقة على معالجة اللغة عبر النصوص المعروضة، ومن خلال و 
وهي بذلك لا تعترف بتفرید ) ...قراءة ، تعبیر، نحو، إملاء( الفروع المختلفة للمادة

لتعلمات االدروس في فرع من الفروع بقدر ما تدعو إلى التنوع في العمل الكفیل بتثبیت 

  .3والربط بین الفنون اللغویة
    :الحدود المكانیة-4*ثانیا

مفتشین من المقاطعات البیداغوجیة الساتذة و من الأ اعددراسة شملت هذه الدّ 
  .في رقعتها الجغرافیة المترامیة الأطرافعبر ولایة أدرار 

                                                           

: التربیة الوطنیة  من محتویات المناهج التربویة الحدیثة التغذیة الراجعة عن كتاب وزارة  -  1
، 2قراءات في المناهج التربویة جمعیة الإصلاح الاجتماعي والتربوي، مجلة من قراءات المركز ج

 .112ص 
یقة  طر  طریقةالوحدة، (طریقة الوحدة في تدریس اللغة العربیة هي واحدة من الطرائق الثلاث -  2

 .)الفروع، الطریقة التوفیقیة
سعاد عبد الكریم الوائلي ، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین النظریة والتطبیق  ینظر-  3

 .142 ، ص، مجلة من قراءة المركز
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شساعة المنطقة واختلاف عاداتها وتقالیدها وتضاریسها جعلت بعض إنّ 
بعض المناطق لا تحتوي على طرق معبدّة للسیارات تساعد  نّ حتى أ ،المناطق معزولة

  ...على نقل وإحضار الوسائل والمعدات الدراسیة كالمناهج والكتب
غیر تربویة مبنیة  یدرس في أفواج  الأستاذ أحیاناً ولیس هذا فحسب بل أن 

یفوق الأربعین عدد متعلمیها بالطین والخشب وأحیانا مكتظة بالمتعلمین حیث إنّ 
عدد تلامیذته لا یتعدى سبعة تلامیذ بنفس المستوى  بینما تجد آخر یدرس فوجاً  ،تلمیذ

  .الهیئة الوصیةبنفس المبلغ المالي الممنوح من طرف و 
فردیا وجماعیا، المتعلمین تحصیل علیم تؤثر على التّ عملیة ق في الفر وهذه 

هناك مناشدات عدیدة من قبل المختصین في التربیة الحدیثة تدعو إلى  أنّ  غم منوبالرّ 
م الفردي إي الانتقال من تعلیم الفوج والجماعة إلى تعلیم الفرد ومعاملته معاملة علّ التّ 

فبالأمس كان المعلم  «واه العقلي والسني والعلمي وتلائم استعداداته ومواهبه توافق مست
، الآراءمن  یكتب للجمیع ویقوم بالتفكیر نیابة عنهم ، ویتألم إذا أبدى أحد التلامیذ رأیاً 

، وبالوعید والتهدید ، ویسوقهم إلى العمل بالعصا حیناً نهم سؤالاً مله أحد أا سذویستاء إ
التفكیر فیها، من  بعد ة، ویقوم التلمیذ بتنفیذهاطّ الیوم فالمدرس یضع الخُ ا أمّ . أحیانا

یف یشاء، یسأل ك ما شاء، وله أنْ  الآراءعد وتهدید، وله أن یبدي من غیر حاجة إلى و 
الطریق، ویعاونه إذا شعر  ؛ بل إلى من یرشده إذا ضلَّ ولا یحتاج إلى من یسوقه

  .1»بالحاجة إلى المعاونة
لیة، ویتحمل و غر فیشعر بالمسؤ للتعلیم الفردي أثرا كبیرا لدى الطفل من الصِّ إنّ 

ف به،  حتى یعتاد في الكبر على تحمل أخطائه في الحیاة لِّ تبعة العمل الذي كُ 
فضلا  ،خوفا من المسؤولیة التي یحس بها ؛العملیة، فیتربى على عدم إهمال أي عمل

ب إلیه ، لَ طْ ، والقدرة على تنفیذ ما یُ شعور بالواجبوالاعتماد علیها والفس عن الثقة بالنّ 

                                                           
 7محمد عطیة الإبراشي ، الاتجاهات الحدیثة في التربیة، دار إحیاء الكتب العربیة، ط - 1
  32صم، 1966 -ه 1386،
. 
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، قوي الإرادة إذا أسندت إلیه مقالید  نافعاً  ، صالحا، مصلحاً عملیاً  فیصبح بذلك رجلاً 
  .الأمور 

  إجراءات الدراسةأدوات و * ثالثا

  إجراءات الدراسة -1*ثالثا

البیانات  جمععلى  یقومالذي  هذه الدراسة المنهج الوصفي فينا اعتمد
التحلیل وسیلة لربط  استعملنا كما ،وتحلیلها وصفا وتفسیراً والمعلومات والتفاصیل، 

في تقویم المناهج  هایة إلى نتائج یمكن استغلالهاالمعلومات ومقارنتها لنصل في النّ 
راسات الحدیثة المتغیرات كثیرة ومفاجئة تؤثر في نتائج الدّ  هذه  وتطویرها خاصة وأنّ 

  .حسب مقتضیات العصر یحینهاالنظر في أبحاثه و یعید من الباحث  ا تجعلممّ 

  مجتمع وعینة الدراسة -2*ثالثا

یتكون مجتمع الدراسة من أساتذة الطور الأول للتعلیم الابتدائي لولایة أدرار 
  .غة العربیةمقاطعة بیداغوجیة للّ )  25(خمس وعشرین فيومفتشیهم 

المفتشین وطلبنا إلیهم توزیعها على أساتذة اللغة السادة قمنا بتقدیم الاستبانة إلى 
نة الأولى أو سون السّ سوا أو یدرِّ الذین درَّ  -الذین یشرفون على تأطیرهم -العربیة 

في الجدول  ل علیهاالمحصّ  المعطیات الابتدائي فكانت نتائج ثانیة من الطور الأولال
  :الآتي
  إحصاء مجتمع الدراسة  -1-جدول رقم واحد  

  النسبة  المجموع  الإناث  الذكور  الإطار

  % 9.16  22  01  21  مفتش

  % 90.84  218  146  72  أستاذ

  % 100  240  147  93  المجموع
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   یبین مجتمع الدراسة ) 01 (جدول رقم                

وهذا  ،كلهم ذكورالمشرفین على المقاطعات  یتبین لنا أنّ أعلاه الجدول  من خلال 
 س الفتیاترُ دْ مَ تَ  أنّ  فالأمر الأول هو ؛أمرین أساسین على یدلما على شيء فإنّ  إن دلَّ 

في القرى   كان معدوماً من القرن الماضي  بعینات تینات والسَّ في السِّ  أدرارولایة  في 
فتحفظ على  ،المجتمع الأدراري كان محافظاً  وهذا یرجع إلى أنَّ  .في المدن جداً  وقلیلاً 

ا الأمر الثاني ، أمّ سمح لهن التدریس في الكتاتیبنما إرسال الفتیات إلى المدارس بی
التفتیش أو ما یسمى باسم عدم إقبالهن على مهنة هو رفض الأستاذات و  والأخیر

الكثیرات  الإشراف التربوي وذلك بسبب عوامل شخصیة وعائلیة لاسیما إذا عرفنا أنّ 
  .منهن ربات بیوت

 من خلال في رتبة الأساتذةطغیان عدد الإناث على الذكور  ا الآن فنلاحظ أمّ 
 مع متعلمین یتعامل أصحابها علیم مهنة صعبة مهنة التّ  مع العلم أنّ  146 العدد

  ..وفقاً لمقاییس الذكاء متختلف قدراته
هذه المهنة التي تحمل في طیاتها العدید من التحدیات ولكنها بالمقابل تقدم الكثیر  

اختیار تخصصات  اة إلىالفتلمن یختارها، فهل الرغبة في التدریس هي من تدفع 
هنالك مجموعة من العوامل  یترتب علیها بأن تصبح معلمة في مستقبلها المهني، أم أنّ 

  ؟صص الذي تتوجه لهالاجتماعیة تجعلها تفكر بالتخ
ى في توظیف لم تفرق بین الذكر والأنث الوطنیةوزارة التربیة  أنّ  الجدیر بالذكر هوو 

حتى  الةوالفعّ التدریس الحدیثة  بأسالیبن تقوم بتأهیل المعلمین أیجب ذة لكن الأسات
  . تتحسن مخرجات العملیة التعلیمیة

ا تفوقهن في یفسر إمَّ  الیوم فهذالى فئة الرجال في التعلیم وإذا طغت فئة النساء ع
 أیضا مدىفي مسابقات التوظیف أو یفسر المحققة نسب النجاح حسب راسة الدِّ 
وعلى العموم فإن قطاع التربیة   ،المناسبة لشخصیتهنهذه المهنة لهن الكثیف على إقبا
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یرجع وهذا  ،وتربویاً  إداریاً  وإشرافاً  یشهد زیادة غیر مسبوقة في عدد الإناث تمدرساَ 
  :لعوامل أخرى من بینها

 ؛فوق عدد الذكورهادات عند النساء تحاملات الشّ ارسات في الجامعات أو نسبة الدَّ  -
معلمة على مستوى ها ولا تكتفي فقط بأن تكون ل تعلیمَ مِ كْ موح یجعل المرأة تُ الطّ  لأن

  .العلیاالجامعیة  الأكادیمیة مناصبتشارك في ال بل ،المدرسة
 ذةالمدرسة العلیا للأسات المتحصلین على شهادة البكالوریا لیفضاختیار أو ت  -

  ؛مهنةال مانضل
المواد  تمثل أغلبها في وال التخصصات الموجودة في جامعة أدرار تفضیل  -

   ؛.. "واللغة والتاریخ والأدب والانجلیزیةالفقه  "والاجتماعیة الإنسانیة
مهنة  نّ إ و  ،مرحلة الزواج بعد خاصةبمستقبل الفتاة و  نیفكر  يلاهالأمن  إنّ كثیرا -

ستسمح لها بأن تبقى متوازنة بین بیتها و أطفالها بعیدة عن مخالطة  للأنثىعلیم التّ 
  ؛جالالرّ 

 رمن ناحیة الأجو (عرفیا ودینیا واقتصادیاً ومقبولة  مهنة شریفة مة هيمهنة المعلّ  -
   ؛)ةالمالی
میذ، وخاصة في مع التلاّ  عاملجل في التّ توجد عند الرّ  رات لاالمرأة لدیها مها نّ إ -

التعلمات  وإیصالفل في تعلیم الطِّ  نوات هي الأهمّ ور الأول الابتدائي وهذه السّ الطّ 
   له؛ الأساسیة

  ؛للتوظیف مقارنة بین باقي القطاعات ةوجد خیارات كثیر تلا  -
  ؛لاطفتتواصل مع الأ تعرف كیفو  والخنان  الصبر المعلمة لدیها -

غم من المهام الكثیرة التي تقوم بها ها قادرة على التفوق بالرّ تثبت بأنّ  المرأة دوماً  -   
  ؛أسرتهاومسؤولیتها اتجاه 

نالك بعض المهام راسیة فهعند انتهاء الحصة الدِّ  كثیرة ولا تنتهيم واجبات المعلّ  -
متابعة جمع العلامات و والاختبارات، و  تصحیح الدفاتر المنزل ك إلىالتي تأخذها معها 
  ..البقاء في البیت  اعتادت المرأة وذلك لأنّ  ؛نتائج الامتحانات
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  یبین إحصاء أقدمیة مجتمع الدراسة  -2-جدول  رقم 

  
س به في بأ لا كور قطعوا مشواراً المفتشین الذّ  نّ أهذا الجدول من خلال ن یتبی

الإشراف على المقاطعات التربویة  وتسییرها القطاع ما یضمن خبرتهم وتمكنهم من 
معظمهم جدد في  ا الأساتذة، أمّ  % 95الذین یمثلون و  ، في المراحل السابقة كما یجب

والإناث  .سنوات في التعلیم10ل من لدیهم أقدمیة أق  %38المهنة من خلال النسب 
 20و10مرحلة مابین  أنّ  إضافة إلى %  28یمثلن أكبر نسبة في هذه المدة بنسبة 

  .% 22بة تمثلن نس والإناث أكبر من الذكور %33نسبة لغت ب ،سنة

معظم  ما یفسر أنّ  % 29نسبة من الجدول تمثل  ا المرحلة الأخیرة أمّ  
وتكوینهم غیر كاف  سنة أي خبرتهم متواضعة 20الأساتذة جدد لا تتعدى أقدمیتهم  

وعلى العموم فإن نسب فئات مجتمع   ،مما یشكل صعوبات لتحقیق الأهداف المسطرة
في   )سنة 20سنوات وأكثر من  10الأقدمیة أقل من  (الدراسة  تتساوي في مرحلتي

یؤكد عدم استعمال الأقدمیة في القطاع كعامل لتحلیل دور  وهذا ما % 35النسبة 
أكثر من  فإنّ یمكن استعمال جنس المجتمع في ذلك و  ،علیمیة ندات في العملیة التّ السّ 
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مجددا  سنة  في رتبة الأساتذة ویمكننا الإشارة  20أقدمتهن أقل من  ،إناث %   46
حیث   على الصبغة البیداغوجیة منا في هذا المقام عدم دراستنا لفئة المدیرین حرصاً 

   .التربویة الأمور أكثر من أصبحوا یهتمون بالمهام الإداریة والخدماتیة أن المدیرین

     :جمع البیانات أدوات-3*ثالثا
عبارة ) 30(ثلاثین على إعداد استبانة تتكون من قي هذا البحث اعتمدنا 

  :ندات البیداغوجیة الأربعة الآتیةسّ معطیات تحلیلیة للتتضمن 
      ؛ 2016ور الأول الابتدائي طبعة للطّ  غة العربیةمنهاج اللّ  -1
         ؛ 2016التعلیم الابتدائي طبعة مرحلة لغة العربیة اللّ ج االوثیقة المرافقة لمنه -2
الأولى والثانیة ابتدائي طبعة  السنتین للغة العربیةا كتابأدلة استخدام  -3

 ؛ 2016/2017
مع  2016/2017ابتدائي طبعة  )والثانیة ىالأول( نسنتیلكتابي في اللغة العربیة ل -4

  .دفاتر الأنشطة التابعة لها
 ،)ما، لا أوافق، لا أدريأوافق ، أوافق نوعا   (وقد اعتمدنا مقیاس رباعي 

في معظم المقاطعات  علیمیةالمؤسسات التّ العدید من بزیارة  أیضا قمنا ولجمع البیانات
طار المرافقة شرف علیها في إالتي أ عن المؤسسات الإداریة والبیداغوجیة فضلاً 

والتفتیش، إضافة إلى المقابلات ونتائج العملیات التنسیقیة بین الزملاء المفتشین التي 
  .   تتم عادة ضمن هیئة التفتیش الولائیة

تنوعت بین التحریریة والملاحظة المستعملة الأدوات  یمكن القول أنّ وعلى هذا 
علیمیة لا تتوفر على كل المؤسسات التّ  كما یمكن الإشارة إلى أنّ  ،قابلة والتنسیقموال

   المدرسي متوفر بشكل كبیر جدا، لكن حیث أن الكتابالورقیة المذكورة سالفا السندات 
حصلت المدارس  حیثغیر موجود الشامل لمرحلة التعلیم الابتدائي  المنهاج التعلیمي
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عدد بحسب غیر كافیة  من منهاج المواد؛ لأنه یفترض أن یكون ال على نسخ ورقیة
  .الأساتذة والأفواج التربویة

ة فقد و وصلت عن طریق الإمیلات أو قة والأدلّ كالوثیقة المرافندات ا بقیة السّ أمّ 
صعوبة في التعامل  ونیجد، وهذه مشكلة في حد ذاتها لأن المدیرین البرید الإلكثروني 

هذا ما و وإیصالها إلى الأساتذة في غیب الإنترنت وآلات الطباعة والأوراق،   معها 
    .فهمهایؤثر على دراستها وقراءتها و 

  : نتائج الدراسة* رابعا

 المتعلقة بالمنهاجالأولى  نتائج الفرضیة الجزئیة - 1*رابعا  

  یمثل التكرارات الخاصة بأهداف المنهاج 03الجدول رقم 
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أهداف مناهج الجیل الثاني في مادة اللغة العربیة  الجدول نلاحظ أنّ عند قراءة 
م قادر على قراءة وفهم وإنتاج نصوص شفویة وكتابیة حواریة تسعى إلى تكوین متعلّ 

ما تعمل على إعداد ولیس هذا فحسب وإنّ والتجدید،  والإبداعوتهدف الابتكار  ،وإرشادیة
وهذا من  والتفاعل مع متطلبات القرن الواحد والعشرینالمتعلم لمجابهة الحیاة الیومیة 

 651حیث إن مجموع عدد تكرارات الموافقین  واردة في الجدول؛خلال التكرارات ال
وإذا جمعنا  % 35.16بنسبة  422وعدد تكرارات الموافقین نوعا ما % 54.25بنسبة 

ا كان مجموع بینم.%89.41 والنسبة المؤویة 1073التكرارات بلغت  نجدالنسبتین 
  %.8.16بنسبة بلغت 98الرافضین عدد 

دوراً یلعب لمنهج الدراسي ا نّ على أ ما تدلُّ سب على شيء فإنّ ت هذه النِّ وإن دلّ 
من م في تنمیة الثقافة سهه یلأنّ وذلك  ؛ةالتعلیمی ةمو نظمأساسیاً في تحقیق أهداف ال

 ةمرحلالطور الأول من في  لاسیما ،والمهارات لإنتاج المعرفة المحددةالكفاءات خلال 
بصورة  في الأطوار الأخرى اقیتعمو  یتم تطویرها ثم من التعلیم، التعلیم الابتدائي

حتى یتمكن  الحیاة العملیة والمهارات والكفاءات إلى المعلوماتنقل ، ثم تحلزونیة
  .التي تواجهه في المجتمع التصدي للمشكلات الحقیقیة المتعلم من 

أن یتواصل  «:الي التّ منصوص الالكفاءة في نهایة هذا الطور بدت ولقد حدّ 
مشافهة في وضعیات بسیطة بلسان عربي ویفك الرموز ویقرأ نصوصا بسیطة مشكولة 
شكلا تاما یغلب علیها النمطین الحواري والتوجیهي تتكون من عشر إلى ستین كلمة 

ویفهمها وینتج نصوصا قصیرة في وضعیات تواصلیة دالة ومشاریع لها دلالات ،
  .1»اجتماعیة 

                                                           

وزارة التربیة الوطنیة ، منهاج مرحلة التعلیم الابتدائي ، الدیوان الوطني للمطبوعات  -  1
 .10المدرسیة، ص



 -دراسة میدانیة  -الرابع                  الإجراءات التطبیقیة للسنداتالفصل 
 

 228 

واصل باللغة العربیة فلقد مشكلة التّ  التي تعالجها هذه الكفاءةومن المشكلات 
غیر مسبوق في عصرنا هذا سان الدّارج في  مجال التواصل المجتمعي بشكل اللّ طغى 

ر فیه عن كتابة رسالة أو طلب مكتوب یعبِّ  الجزائریة عاجزاً بحیث صار خرّیج المدرسة 
واصل مشافهة أو مكاتبة باللغة العربیة ناهیك عن التّ   ،عن احتیاجه لوظیفة أو عمل

  .الفصحى مع زملائه وأقرانه

دعوتهم للتركیز في الوضعیة     و  المتعلمین  ن حثَّ كما یجب على الأستاذ المكوّ  
لأهمیتها في  ة التقویم و الإدماج الدوریة و الإشهادیة ، نظراً علیمة في أنشطذعلى الت

   .ذ إنجازهها توضح ما ینتظر من التلمیكما أنّ  ،ممات لدى المتعلِّ علّ التّ و إدماج المكتسبات 

 هي متعلقة بمضامین منهاج  و  لثانیةنتائج الفرضیة الجزئیة ا -2رابعا
  ..الأساسیةه ومبادؤ الجیل الثاني  من حیث عناصره  

  یمثل التكرارات الخاصة بمحتویات المنهاج 04الجدول رقم 
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مجموع عدد تكراراته هي  العمود الأول نجد إنّ بیانات  تأملنا الجدول ونظرناإذا 
وفي العمود الثاني بلغت وهي نسبة تعبر عن الموافقین % 47.08بنسبة بلغت  452

  . وهي نسبة تعبر عن الموافقین نوعا ما%. 34.68بنسبة  333التكرارات 

 التكرارات افضین فإنّ ر وإذا نظرنا إلى العمود الثالث والذي یعبر عن مجموع ال
  .ت بنسبة الموافقیننَ رِ إذا ما قُ  وهي نسبة قلیلة جداً % 13.54بنسبة  130

 ،هامة تتمثل في عناصر مكوناته اً المنهاج حمل في طیاته نقاط أنّ ویعني هذا 
ومن هذه النقاط موقع المتعلم والمعلم والمادة الدراسیة  ،از أهمیتها وكیفیة ورودهامع إبر 
المنتج لمعارفه والفاعل الأساسي ولیس  محور العملیة التعلمیة فهو التلمیذ  یعد حیث

ومن  ،تءاباعتباره  التلمیذ المتلقي  السلبي في تنمیة المعارف والمكتسبات لحقیق الكفا
العمل على تكوین شخصیة قویة للتلمیذ وذلك من خلال تنمیة روح المبادرة ، وجب  مَّ ثَ 

وذلك بالتركیز   ،مساعدته على التفاعل الإیجابي، و والنقد البناء والإبداعیة ، والتعاون
 .المجرد النظري على التعلم الذاتي العملي ولیس 

تخطیطه مسبقا وحسن ، نحو ما تم وإرشادهم ینعلمتالمتوجیه أمّا الأستاذ فیقوم ب
  .في بناء التعلماتخطاء كبیداغوجیا استثمار الأ

   :وعلیه فلابد أن یكون الأستاذ 
 علیمیة ،، لضمان التنشیط المحكم للحصص التّ الةة أسالیب التنشیط الفعّ كافب ملما -

التعلم  جها الأستاذ أثناء حصص التكوین و هتق والأسالیب التي ینائونقصد به كل الطر 
، تي من شأنها تنشیطه من خلال دفع المتعلمین للتساؤلالمعینات الدیداكتیكیة الوكذا 

وهو الدور الأساس  بحث عن حله إلى قضیة شخصیة للمتعلموتحویل الإشكال وال
  .اتءمعلم  في ظل بیداغوجیا الكفاستاذ الللأ
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د راسي، والتي ینبغي توجیه الجهو دة ضمن المنهاج الدات المحدّ ءبالكفا عارفا -
حس  أو، أو اجتماعیة، فكریةمعارف أو مهارات بموارد ذات  سواء كانت، لتحقیقها
 .حركیة

تنمیة وتكوین و أسالیب التقویم، و  المضامین  ا فيوتنویع اتطویر  وهذا یتطلب 
في ه نامسلا التغییروهذا  ،میةعلیمیة التعلّ ین القائمین على العملیة التّ المعلممهارات 

ربط التلمیذ بعاداته بهدف نصوص جزائریة  التركیز على من خلال ،اللغة العربیة كتاب
نحو إحداث مثل هذه  هامّةیمكن أن تكون نقطة وهذه الأخیرة ، الجزائریة و تقالیده
  .التغیرات

صنفت إلى نوعین ویمكن الإشارة إلى المحتویات الواردة في المنهاج التي  
  :هامین معرفیة ومنهجیة حسب الجدول التالي 
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  1في الطور الأول والمنهجیة المعرفیة یبین المواردجدول 

                                                           

 .10، صمنهاج مرحلة التعلیم الابتدائيوزارة التربیة الوطنیة ،  -  1
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مقاطع تعلمیة في شكل  هاتناولن الإشارة إلى أن هذه المحتویات یتم كما یمك
 "ة الأربع اللغة العربیة مادةا كاملا؛ تعلما وإدماجا وفق میادین تستغرق كل  منها شهر 

عملیتي التعلیم  أثناء " فهم المنطوق والتعبیر الشفهي وفهم المكتوب والتعبیر الكتابي
  .والتعلم

مناهج الإصلاح تبنت نظرة جدیدة للفعل  قد رأینا في الفصول السابقة أنّ و 
ة على تفعیلها، ومعنى رَ دِ قْ لى اكتساب الموارد والمَ إعلیم یهدف علیمي، حیث أصبح التّ التّ 

ومن هذا المبدأ  .المعارف الناجحة هي التي تسمح لصاحبها بتوظیفها وتفعیلها ذلك أنّ 
فأصبح الأول یسعى إلى  ؛من المتعلم والمعلم في العملیة التعلیمیة دور كلٍ  دتحدّ 

اكتساب معارفه والتنقیب عنها بنفسه، بینما تمثل دور الثاني في إیجاد الطرائق النشطة 
الموارد والقیم والاتجاهات، فما هي الطرائق النشطة؟  التي تمكن المتعلم من اكتساب

  وما ممیزاتها؟
صادقة لعمل فعلیة شاط ممارسة ، والنّ لغة یعني الخفة للأمر والجد فیه لنشاطا

، وهي كل عملیة عقلیة وبیولوجیة متوقفة على استخدام طاقة الكائن من الأعمال
  1.شاط والحیویة وتشجعهمط المعلم تلامیذه یعني بعث فیهم النَّ الحي، ونشَّ 

یتمثل في البرامج التي تنفذ بإشراف وتوجیه من المدرسة والتي  « :اصطلاحا
 أو الجوانب الاجتماعیة والبیئیة، ویشیر أیضاً  تتناول كل ما یتصل بالحیاة المدرسیة

إلى كل برامج النشاط التي تقوم على أساس الحریة والاختیار دون إجبار وأن تكون 
میول ورغبات وقدرات واستعدادات الطلاب ومستوى النمو البدني والمهاري  متماشیة مع

  .  2»والحركي والنفسي والاجتماعي
ه لا أنّ  كما ،دریسوالممارس لمهنة التعلیم یدرك أن كل أستاذ له أسلوبه  في التَّ 

ك طریقة معینة یمكن أن لیس هنا « فـــ ة محددة نسمیها الطریقة النشطة؛توجد طریق
في  الاً فعّ  م صار مسهماً المتعلِّ  یتبعها المدرس في كل نشاط بل وفي كل درس ، لأنّ 

                                                           

 .2214أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربیة المعاصرة، ص  ینظر -  1
جم مصطلحات التربیة  لفظا واصطلاحا ص عماحمد عبد الفتاح الزكي ،ه فیلة، فاروق عبد -  2

243 
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عن طریق البحث والاكتشاف فیكتسب قدرات ومهارات ومعارف فعلیة  معارفهبناء 
    1»وسلوكیة

شطة للطرائق النّ  نّ أ مفاده ،در هذه الفكرة دونما ذكرٍ االممكن أن نغ غیرومن 
  :في ما یأتي 2حسین شلوفخصائص مشتركة أوردها 

الأسلوب الأمثل للاكتساب یتمثل في التلمس التجریبي وهو المسعى الطبیعي  -
  الملائم لقطرة الطفل؛

تحصیل المكتسبات یتم بالعمل على استنباط واكتشاف قواعد وقوانین المادة  -
دما تسهم التعلیمیة بإجراء  التجارب علیها ، وإن الذاكرة لا تكون فاعلة حقیقة إلا عن

  في تفعیل لتجربة وتثمینها؛
قد  م مركب نقصٍ من شأنه أن یغرس في المتعلِّ  مذلاً  تقییم المتعلمین تصرفاً  -

  ؛یكون دائماً 
شطة یستوجب من المدرس فسح المجال للمتعلمین كي ئق النَّ امنطق الطر  -

  من أجل بناء مكتسبات المادة المعرفیة؛ ،یبحثوا ویجربوا ویكتشفوا
اعة مكونات أساسیة وضروریة لتنشیط الفعل التربوي والانضباط والطّ  النظام -

  بصورة مجدیة وفعالة؛
العمل الفردي والعمل الجماعي في إطار جماعة متآلفة،  فل یحبُّ الطّ  -

  .منسجمة ومتعاونة
جمیع العناصر ك عاون المدرسي، أي إشراالحیاة الجدیدة للمدرسة تتطلب التّ  -

  ؤسسة المدرسیة؛الفاعلة في تسییر الم
تنمیة ملكات الإدراك والتذكر والتخیل والفهم والابتكار تتم بتدریب المتعلم  -
اكتساب معارف  ى، یجعله یتمرس علفكیر بوضعه في مواقف حل المشكلاتعلى الت

  جدیدة وأسالیب جدیدة لمواجهة المواقف المعقدة؛
                                                           

، 2015، 13حسین شلوف ، الطرائق النشطة وترقیة الفعل التربوي، مجلة بحث وتربیة، العدد  - 1
 .19- 18ص 

 حسین شلوف  باحث جامعي جزائري، رئیس اللجنة المتخصصة للغة العربیة -  2
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لانطلاق في كل فعلیة تتوافر على مشكلة، مبدأ اتعلمیة استهداف وضعیة  -
  .1ه المتعلمونبنشاط یقوم 

  
  بالوثیقة المرافقة للمنهاج المتعلقة الثالثةالجزئیة نتائج الفرصیة  - 3*رابعا

  :المتعلق بالوثیقة المرافقة 05جدول رقم ال

  
  05جدول رقم 

بنسبة  495هي  مجموع عدد التكرارات نّ بیاناته نجد أعند تأملنا الجدول وقراءة 
وهي نسبة تعبر عن الموافقین وفي العمود الثاني بلغت التكرارات % 51.56بلغت 
  . وهي نسبة تعبر عن الموافقین نوعا ما%. 30.31بنسبة 291

                                                           

، 13الطرائق النشطة وترقیة الفعل التربوي، مجلة بحث وتربیة، العدد حسین شلوف ، ینظر   -  1
 .19- 18، ص 2015
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التكرارات  وإذا نظرنا إلى العمود الثالث والذي یعبر عن مجموع الرافضین فإنّ 
ویعني هذا ؛ ت بنسبة الموافقیننَ رِ إذا ما قُ  وهي نسبة قلیلة جداً % 13.85بنسبة  133

   :التالي هو سند بیداغوجي یكمن دوره في الوثیقة المرافقة للمنهاج  أنّ 
ترابط المواضیع وإدراك  هاة وبیان طریقة تعلیمها وتعلّمتقدیم مادة اللغة العربی -*1
 جٍ ، وفق تدرّ الأعلى من المستوى الأدنى إلى المستوى دریجها عمودیاً تو  تكاملها، مدىو 

 «ومن أمثلة ذلك  یراعي قدرات المتعلم ویتماشى مع نموه البیولوجي والعقلي، محكمٍ 

 العربیة هي  اللغة تحظى اللغة العربیة بمكانة متمیزة في منظومتنا التربویة، باعتبارها
لهُویة إحدى المركبات الأساسیة لو  المدرسة الأساسیة،  لغة  و الوطنیة الرسمیة

  1»الوطنیة وأساسها الرئیسوأحد رموز السیادة الوطنیة،
 فإنّ . ة المواد في المراحل التعلیمیةتدریس كافوإذا كانت اللغة العربیة هي لغة  

التحكمُ فیها هو المحور الأساسي لإرساء الموارد المطلوبة لتنمیة كفاءات المواد و 
الكفاءات العَرْضیة التي تمكن المتعلمین من التواصل مشافهة وكتابة في مختلف 

، متلاك المعارف أو تصادفهم، باعتبارها وسیلة لاضعیات التي تُعرض علیهم الو 
  .2الاندماج في الحیاة المدرسیة والاجتماعیة والمهنیة، و التعبیـر والتواصلر و هیكلة الفكـو 

مرحلة التعلیم الابتدائي  المنهاجالمستهدفة الواردة في الشاملة  تحلیل الكفاءات  - *2
   ؛لتعلیم الابتدائيامستویات أطوار و  مفصلة بحسب 

مختلف  المصطلحات والمفاهیم المدرجة في المنهاج، والكشف عن العلاقة  شرح -*3
، لإدراك تدریج المتكاملةالمواضیع و  ةترابطوالأطوار الم الموجودة  بین المستویات

، وفق تدرج محكم یراعي وى الأدنى إلى المستوى الأعلىالحقائق والمفاهیم  من المست

                                                           

 03نیة، الوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة، ص وزارة التربیة الوط -  1
 04ینظر المرجع نفسه ص  -  2



 -دراسة میدانیة  -الرابع                  الإجراءات التطبیقیة للسنداتالفصل 
 

 236 

ومن أهم المفاهیم والمصطلحات قدرات المتعلم ویتماشى مع نموه البیولوجي والعقلي، 
  : یلي  الواردة في هذه الوثیقة ما

،ضمن مشروع مخطط عام لبرنامج دراسي  هو:  المخطط السنوي لبناء التعلمات -
انطلاقا . ویات التعلیمیة تربوي ، یفضي إلى تحقیق الكفاءة الشاملة لمستوى من المست

  من الكفاءات الختامیة للمیادین ویبنى على مجموعة من المقاطع التعلمیة المتكاملة 
ینوب عن  –هو مجموعة مرتبة ومترابطة من الأنشطة والمهمات :  المقطع التعلمي -

یتمیز بوجود علاقات تربط بین مختلف أجزائه المتتابعة في تدرج   –التحضیر الیومي 
أجل إرساء موارد لولبي ، یضمن الرجوع إلى التعلمات القبلیة لتشخیصها وتثبیتها ، من 

جدیدة لدى المتعلمین ، قصد المساهمة في إنماء الكفاءة الشاملة ، ویبنى حسب 
  : الخطوات الآتیة 

  .ة تحلیل قبلي للمادة الدراسی .

  ضبط الموارد المستهدفة معرفیة ، منهجیة ، قیم ومواقف وكفاءات عرضیة  .

  تحدید فترات البحث والاستكشاف والهیكلة والإدماج والتقویم والمعالجة  .
تتضمن السنة الدراسیة مجموعة من المقاطع ، یستغرق كل منها فترة زمنیة معینة 

تعلمیة جزئیة ووضعیات إدماج وتقویم  عبر وضعیاتویساهم في تنمیة الكفاءة الشاملة 
تؤدي إلى إنجاز عمل مركب یضمن تجنید الموارد المكتسبة واستعمالها استعمالا 

   .صحیحا في حل وضعیة مشكلة انطلاقیة
هي اختیار بیداغوجي یقتضي الربط بین التلقي والإنتاج ویجسد :  المقاربة النصیة -

النظر إلى اللغة باعتبارها نظاما ینبغي إدراكه في شمولیة ، حیث یتخذ النص محورا 
أساسیا تدور حوله جمیع فروع اللغة ، ویمثل البیئة الكبرى التي تظهر فیها كل 

، وبهذا یصبح والصرفیة والأسلوبیة المستویات اللغویة والصوتیة والدلالیة والنحویة 
النص المنطوق أو المكتوب محور العملیة التعلمیة ومن خلالها تنمى كفاءات میادین 

  .اللغة الأربعة 
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ه لیس الهدف من تقدیم الوضعیات والمواضیع هو الإلمام بجمیع جوانب إدراك أنّ  -*4
 التعلم الأولي والقاعدي أوالمادة العلمیة من معارف وحقائق بقدر ما یهدف إلى تقدیم 

ثم  یتم في . ما یسمى بالتعلمات الأولیة للمفاهیم التي تتناولها النصوص والوضعیات
مستوى آخر التطرق إلى نفس الموضوع عمودیا وذلك بالتعمق أكثر مع ربطه بغیره 

ترابط معرفي یخص البناء المنطقي   من الموضوعات المقررة  في نفس المستوى في
لعلمیة و ترابط منهجي یراعي قدرات و مؤهلات المتعلم  النفسیة والعضویة للمادة ا

 . والعقلیة والمعرفیة 

وهي المنهاج مكون من عدة  عناصر  متكاملة  ومنسجمة  التوصل إلى أنّ  -*5
 .الكفاءات والمحتویات والطرق البیداغوجیة والوسائل والتقویم البیداغوجي

المتعلقة بدلیل استخدام الكتاب  الرابعةنتائج الفرضیة الجزئیة  - 4*رابعا
    الموحد

  بدلیل استخدام الكتاب یمثل التكرارات الخاصة 06جدول رقم 
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كرارات هي مجموع عدد التّ  نّ وقراءة بیاناته نجد أ 06إذا تأملنا الجدول رقم 
وهي نسبة تعبر عن الموافقین وفي العمود الثاني بلغت % 78.64بنسبة بلغت 755

  . وهي نسبة تعبر عن الموافقین نوعا ما%. 10.20بنسبة 98التكرارات 
التكرارات  وإذا نظرنا إلى العمود الثالث والذي یعبر عن مجموع الرافضین فإنّ 

  .ا قرنت بنسبة الموافقینوهي نسبة قلیلة جدا إذا م% 3.85بنسبة  37
موزعة على عدة حصص أو  یتضمن محاور ومواضیعأنّ الدّلیل  وهذا یعني

المدرسة الابتدائیة  وتلمیذحقائق علمیة تساهم في تزوید أستاذ تعلمیة؛ تتضمن   مقاطع
عن  فضلاً  .بالرصید المعرفي من خلال نصوص میدان فهم المنطوق المتضمنة فیه

إرشادات وتوجیهات متعلقة بكیفیة التعامل مع الكتاب المدرسي وتسییر الأنشطة 
وفق مسعى  ومدى العلاقات التي تربطها، مع عناصر المنهاج الأخرى .والمواضیع

  :بنائي كما توضحه الصورة الآتیة
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  1الصورة السابقة توضح دمج المعارف والمهارات وفق المقاربة البنائیة الاجتماعیة
دلیل كتاب اللغة العربیة والتربیة  نّ ما تدل على أت على شيء فإنّ وإن دلّ 

یتضمن إشارات وتوضیحات هامة  للسنة الثانیة من الطور الأول الابتدائي الإسلامیة
  .وطرائق بناء التعلماتوالمفاهیم  وانسجامها تخص المصطلحات 

تلقاها التلمیذ في المعارف والمهارات التي ی ومن خلال الصورة یتبین لنا أنّ 
یتم إرسائها وتوظیفها ثم تدمج وتصبح قیما اجتماعیة ووطنیة ودینیة تتراكم  و المدرسة 

، وهذا ما ترمي إلیه المقاربة وخلقیة تنعكس على سلوك الفرد في الحیاة الاجتماعیة 
  .الجدیدة التي اعتمدت في مناهج الجیل الثاني

  : في أیضا یكمن دور وفاعلیة دلیل استخدام الكتابو 
المنهاج الواردة في  شاملة والختامیة للسنة الأولى أو الثانیةالكفاءات ال التأكید على -أ

  .الطور الأول للتعلیم الابتدائي  علاقتها مع كفاءاتمع إبراز والوثیقة المرافقة له 
إدراك الاختلاف الوارد في صیاغة الأهداف التعلمیة وذلك  باختلاف المواد  -ب

   .والمواضیع و الأنشطة
ومن أمثلة ،وموضحةشروحة مالتي وردت  المصطلحات والمفاهیم  التعرف على -ج

  :یلي هذه المصطلحات ما

 تجعل المعارف قابلة للتحویل والتجنید في  مقاربة هي: المقاربة بالكفاءات.-
الوضعیات التي تمكننا من التصرف خارج المدرسة ومواجهة وضعیات معقدة، أي 
التفكیر والتحلیل والتوقع واتخاذ قرارات والتنظیم والتفاوض، بهذا نقول ان الكفاءة لا 

المؤسسة على البناء  -تشكل هذه المقاربة. توجد الا ما تأكد منها وتجلى في الأداء
أي البنویة (المور الرئیس للمناهج الجدیدة وهذا الأخیر -الفكري والبنویة الاجتماعیة

                                                           
 15وزارة التربیة الوطنیة دلیل استخدام الكتاب الوحد للسنة الثانیة ابتدئي ، ص  - 1
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الاستراتیجیات التي تمكن المتعلم م بناء معارفه في وضعیات تفاعلیة یقدم ) الاجتماعیة
  .ذات دلالة وتتیح له الفرصة تقدیم مساهمته في مجموعة أقرانه

تعلم محورا أساسیا لها وتعمل على إشراكه مالمقاربة بالكفاءات تجعل من ال إنّ  
ات تعلمیة مستقاة وهي تقوم علي اختیار وضعی.في مسؤولیة قیادة وتفید عملیة التعلم

من الحیاة في صیغة مشكلات ترمي عملیة التعلم إلى حلها باستعمال الأدوات الفكریة 
،وبتسخیر المهارات والمواد الضروریة لذلك ،فحل المشكلات أو الوضعیات المشكلة 
هو الأسلوب المعتمد للتعلم الفعال اذ أنه یتیح للمتعلم في بناء معارفه بإدماج 

  .1لول الجدیدة في مكتسباته السابقةالمعطیات والح

تُعرّف الكفاءة على أنّها القدرة على استخدام مجموعة منظّمة من  :تعریف الكفـاءة -
 «فالكفاءة هي. المعارف والمهارات والمواقف التي تمكّن من تنفیذ عدد من المهام

إمكانیة توظیف المتعلم وتجنیده  لمجموعة مندمجة من المعارف والمهارات بشكل ناجح 
  .2»بهدف حل وضعیة مشكل

                                                           

- 2017دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ابتدائي   وزارة التربیة الوطنیة،ینظر   - 1
 .10، ص 2018

هي وضعیة تعلمیة یعدها الأستاذ بهدف  الوضعیة المشكلةو یقصد ب. 13ص  المرجع نفسه -  2
فضاء للتفكیر والتحلیل وهي شاملة و مركبة وذات دلالة مستمدة منن الحیاة الیومیة  إنشاء

نواجهها فیها، ینتج عنها جو من الحیرة والتساؤل وتدعو المتعلم للتفكیر واستحضار  التي والأحداث
من معلومات معروضة في سیاق ما لتوظیفها .موارده المعرفیة والاجتماعیة  والوحدانیة لحلها

 .یقة مدمجة من أجل انجاز مهمةبطر 
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  لتوظیف والتجنید والمعارف وهي تعنيتتمثل في ا ظالتعریف ألفا يف تلقد ورد 
لحلّ وضعیات موعة من الموارد القدرة على التصرّف المبني على تجنید واستعمال مج

   .Compétences disciplinaires: 1كفاءات المادّة، لتحیق دلالة مشكلة ذات

                                                           

هي الكفاءات التي یكتسبها المتعلّم في مادّة من المواد الدراسیة، وتهدف إلى التحكّم في و  - 1
 pétence :الكفاءات الشاملة أما . المعارف، وتمكّنه من الموارد الضروریة لحلّ وضعیات مشكلة

globale  لذا . دراسیة محدّدة وفق نظام المسار الدراسيهدف نسعى إلى تحقیقه في نهایة فترة فهو
نجد كفاءة شاملة في نهایة المرحلة، وكفاءة شاملة في نهایة كلّ طور، وكفاءة شاملة في نهایة كلّ 

صفة comوهي تتجزّأ في انسجام وتكامل إلى كفاءة شاملة لكلّ مادّة، وتترجم ملمح التخرج ب. سنة
  .مكثفّة

 والمواقف تتكوّن من القیم:Compétence transversal كفاءات العرضیةأما ال
 والمساعي الفكریة والمنهجیة المشتركة بین مختلف المواد،

التي ینبغي اكتسابها واستخدامها ثناء بناء مختلف المعارف والمهارات والقیم التي نسعى إلى 
  .تنمیتها

. ، كان نموّها أكبركلّما كان توظیف الكفاءات العرضیة وتحویلها إلى مختلف المواد أكثرو 
كما أنّ الربط بین كفاءات المادّة والكفاءات العرضیة یساهم في فكّ عزلة المادّة وفي تدعیم 

  .نشاطات الإدماج
الموارد، فهي الموادّ الأوّلیة الضروریة لبناء الكفاءات، وتتكوّن من المعارف المكتسبة  أمّا

  ...في المدرسیة وخارج المدرسة، ومن القیـم والمساعي
معالجة : تتعلق بعدة مواد مثل  وإنماكفاءة لا تتعلق بمادة بذاتها  الأفقیة الكفاءة العرضیة أوو 

نجدها تنتشر  وإنماتخص مادة اللغة العربیة وحدها  الكتابة،فهذه الكفاءات لا –القراءة  - المعلومات
  .عبر جمیع المواد

  :تصنف الكفاءات العرضیة إلى أربعة أنواع هي و 
  ).یمارس قدراته یستغل المعلومة ـ. ( ات ذات طابع فكري علميـ كفاء

  ).یكتسب منهجیات العمل الناجحة .( ـ كفاءات ذات طابع منهجي
  ) .یتخذ مبادرات  .( ـ كفاءات ذات طابع شخصي واجتماعي

تكنولوجیا  ـالرمزي  ـالفني  ـالأدبي  استغلال وسائل التعبیر العلمي ـ.(ـ كفاءات ذات طابع تواصلي 
   ....).الإعلام والاتصال 
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هي كفاءة تتعلق بمیدان من   Compétence terminale:الكفاءة الختامیة
  .المیادین المهیكلة للمادة خلال سنة واحدة

كفاءة تكتسب من خلال المادّة، وتتحقّق من خلال المسعى التدرّجي للعملیة وهي  
یربط مقاصد الغایات بالممارسة في القسم، والتعبیر عن جزء من ملامح التعلّمیة الذي 

لكنّها تتّسم في صیاغتها بالعموم والاندماج، الأمر الذي . التخرّج من المرحلة والطور
فهي تربط المعنى المتواصل في الملامح، : لا یمكّنها من بناء وحدات أو مقاطع تعلّمیة

ینبغي أن . ملي على مستوى الممارسة في القسملكنّها تبقى ناقصة في الجانب الع
  .1تُصاغ الكفاءة الختامیة ومركّباتها بشكل یجعلها قابلة للتقییم

  مركبات الكفاءة -
إنّ هذه المركّبات تركّز على التحكّم في المضامین المعرفیة واستعمالاتها لحلّ 
كما . وضعیات مشكلة تساهم في تنمیة القیم والكفاءات العرضیة المناسبة لهذه الكفاءة

أنّ الكفاءات العرضیة والقیم المذكورة في بدایة الجدول، ستجد تعمّمها في هذا العمود؛ 
 مركبات الكفاءة الختامیة بصفة عامة توجد ثلاث 

  مركبة خاصة بالجانب المعرفي- 1 
 مركبة خاصة بتوظیف الموارد المعرفیة -2  
  2 مركبة خاصة بالقیم والسلوكات-3  

أجل الاستئناس وللأستاذ الجریة فیما یجده  من المشاریع المقترحة للأستاذ عرض -د
   : الآتي الجدولكما یظهر في مناسب 

  

  
                                                                                                                                                                          

 
 13وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة ص -  1
 13ص  المرجع نفسه  2
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  1المشاریع المقترحةجدول یبین 

                                                           
اللغة العربیة التربیة  -كتاب السنة الأولى من التعلیم الابتدائي لوزارة التربیة الوطنیة، دلی -  1

 2016السلامیة، التربیة المدنیة،
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 كتاب المدرسيالمتعلقة بشكل الفرضیة الجزئیة الخامسة نتائج - 5*رابعا* 
  یتضمن الجانب الشكلي للكتاب07الجدول رقم 

  
  07جدول رقم                             

في الجدول رقم " أوافق" الخانة مجموع تكرارات أنّ  لال الجدولیتبین لنا من خ
وإذا % 61.18بنسبته  881 وصلت إلى ى؛ حیثأكبر بكثیر من الخانات الأخر  07

بنسبة  341تكراراتها  التي بلغ مجموع عدد" أوافق نوعا ما" أضیفت لها نسبة الخانة
  %61.64بنسبة   1222صبح مجموع عدد التكرارات  فی%  0.23

 في شكله العام  هذا الكتاب مقبولاً  الأساتذة یذهبون إلى أنّ  وهذا یعني أنّ    
، جذاب الشكل، خفیف الوزن، أنیق المظهر، جید الورق، ملائم الحجمحیث جاء  

، خالٍ من الأخطاء اللغویة والمطبعیة ، واضح الأحرف، جمیل الغلاف ،متقن السبك
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والبیانات في ، واضح الرسوم الصور، متناسق المسافات بین الأسطر والكلمات
   .بنسبة كبیرة موفقاً في اختیار اسمه وعنوانه ، الصفحات

لمسناه من خلال تكرارات  أو حسناً  والاختلاف في الرأي من حیث كونه جیداً 
هناك من الأساتذة  الخانة أوافق والخانة الثانیة أوافق نوعا ما، ومعنى ذلك إنّ 

ى المستوى لمن ناحیة الشكل لكن لم یرق إالكتاب مقبول  والمفتشین الذین یرون بأنّ 
بصفة جیدة مقارنة  فمثلا الكتاب لیس مجلداً  ؛وهذا شيء طبیعي ومنتظر ،المطلوب

 ،الحفاظ على وزن الكتاب: وذلك لاعتبارات كثیرة منها ،بالكتب المجلدة المطبوعة
لذلك وجب على المؤلفین أن  یكونوا . الاستجابة لدفتر الشروط، و وتكالیفه ،وحجمه
ن التربیة والتعلیم وخصائص نمو التلامیذ ومیولاتهم ورغباتهم؛ درایة كافیة  بقوانیعلى 

  .لى  شكل الكتاب ومقدمته وفهرستهحتى یولون عنایة كافیة إ

مین معظم المعلّ  أنّ نرى  07نا وتأملنا القضیة الخامسة في الجدول رقم وإذا نظر 
في كتب المتعلمین باعتباره وسیلة فردیة الرسوم والصور  أجمعوا على اعتمادهم على 

حاسته بتها قراءو  صورال تأمل من خلال  ،داخل القسم وخارجه یستعملهاالمتعلم  لدى
إلى نشیر كما ،  تضمنةتسهل علیه فهم المعارف والأفكار المفیتفاعل معها و  یةصر الب
كتاب أن لیست كل الصور الموجودة في الأظهروا المعلمین  هناك نسبة من  أنّ 

وهذا ما  ،خاصة من حیث واقعیتها للمحیط المحلي للمتعلمین ،ممناسبة لهدف التعلّ 
  .20حیث بلغت التكرارات " أوافق نوعاما" في الخانة % 8.33تؤكده نسبة 

تعطینا فكرة عن شكل الكتاب % 85.86نسبة  نّ وعلى العموم یمكن القول إ
به  مما یؤدي إلى اكتساب  ن وتعلقهمأهمیة في جذب المتعلمیه مقبول وذو الموحد  بأنّ 

میة وكفاءات عرضیة ذات طابع معرفي معارف ومهارات تسمح بتحقیق أهداف تعلّ 
وتواصلي وفكري ومنهجي، ولعلّ هذا ما یسعى إلیه الكتاب والمنهاج  بصفة خاصة 

صورة التعلیمیة وهذا مثال لإبراز أهمیة ال .والمدرسة والمنظومة التربویة بصفة عامة
  :یلي  تحلیلها كماو  خلال عرضها من
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  .)كتابي في اللغة العربیة  (الصورة محتواة في كتاب السنة الثانیة ابتدائي  -
الصور في هذا الكتاب تشكیلیة وتستغل لتناول أنشطة  أنّ إلى یمكن الإشارة   -

وفي  ،التعبیر الشفهي تحت عنوان أتأمل وأتحدث وأستعمل الصیغة وأشاهد وأعبر
  .وفي التعبیر الكتابي أتدرب على الإنتاج الكتابي القراءة تحت أكتشف وأمیزنشاط 

وزارة التربیة الوطنیة من خلال الكتاب : المرسل  حیث الصورة رسالة وسند تعلیمي؛ - 
هو القارئ  والمتلقي .المدرسي كلف بإنتاجه الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة

   ...و الأستاذ والولي والتلمیذ

  
  1صورة غرس الأشجار

تعبر وهي رسالة   )سم ٍ 11/سم 10(هذه الصورة هي رسم تشكیلي بمقیاس  
الذین یرتدون بزة من خلال محتویاتها عن غرس الأشجار في الحي من طرف سكانه 

من الكتاب وهي الصفحة الأولى  93فقد وضعت الصورة في الصفحة عمال الغابات، 
المعنون بالبیئة والطبیعة فهي تثیر اهتمام المتعلمین ر الخامس للمحومن الوحدة الأولى 

   .وتعینهم على فهم النص المنطوق لأن المحافظة على البیئة تتطلب حملات التشجیر

                                                           
 93وزارة التربیة المدنیة، كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة  والتربیة المدنیة ص  -  1
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 العمل، زيمنها الأفراد الذین یرتدون جاءت في الصور عدة رموز  ولقد
فیها الشُّجیرة تي توضع ال ةحفر لتهیئة ال  ،أدوات الحرث كالمعول والرشف بالإضافة إلى

  .وجمیلة تعطي منظرا رائعاخضراء السهول   وبذلك تصبح أو الفسیلة
  :في ما یليمن جوانب عدة نوردها  الصورة  ه یمكن أن نقرأغیر أنّ 

الریفیة  عن واقع الحیاة في المناطقمن خلال نسقها هذه الصورة التشكیلیة تعبر    - أ
حث عن العمل الجماعي وال،على البیئةوالحفاظ وتتضمن الدعوة ، ةیالفلاحو  والسهبیة 

 .التضامني 
م بإیجابیة إلى أن یقتنعوا بالقیا معه الأطفال یتفاعل الصورة هي أنموذج یُحتدا؛  - ب

ه الأعمال الجماعیة یتقبل الأطفال هذ، فبنفس العمل داخل وخارج المدرسة
   .التطوعیة

بزة العمل، هم سكان القریة یرتدون الأفراد العاملین الذین یمسكون أدوات العمل  -ت
  ویقومون بالحفر لغرس الفسیلة ،

تدل الصورة على القیم الإنسانیة المرتبطة بالتضامن والعمل الجماعي التطوعي  -ث
   .والمحافظة على البیئة لضمان استمرار الحیاة

هذا لفت انتباه المتعلمین في یب السنة الثانیة ابتدائي اوجود هذه الصورة في كت -ج
عرفهم بآلیات ونشاطات الحفاظ على البیئة فهو عمل تربوي اجتماعي یالمستوى و 

  :تتضمن رسالته
 الدعوة إلى العمل التضامني الجماعي والتطوع   -
 آلیات الحفاظ على البیئة ومراحل القیام بعملیة التشجیر  -
 حب الطبیعة والعمل على حمایتها من التلوث والمظاهر السیئة  -
 الحفاظ على الثروة النباتیة من أجل ضمان استمرار الحیاة خاصة للأجیال الصاعدة  -
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ومن الملاحظ أن اللون الأخضر هو المسیطر على الصورة وهو لون العشب  -
والسهول الخضراء بالإضافة إلى اللون البني وهو لون التربة ومن بین العلامات 

  .البصریة الأخرى أدوات العمل المستعملة
استعمال اللون الأخضر بشكل واسع یبعث على الارتیاح والأمل في الحیاة  إنّ 

بالإضافة إلى مضمون الصورة والذي یرمز إلى التكافل والتضامن الاجتماعي 
  .البیئة والمحافظة على 

كثیرا من الصور الإعلامیة تُهْمِل فِـئة الأطفال وتركِّز على الكبار لأنّهم هم  لكنّ 
افلین عن نا لم نزل غإنّ « :وهي مشكلة تربویة مفادها .البضائع والسّلعالمعنیون باقتناء 

، فشریحة الطفل لیست شریحة واحدة ذات خصائص بعض قطاعات شریحة الطفل
، ومن خصائصه التي تمیزها ، ولكلّ شریحةبل تنقسم الشریحة إلى عدّة شرائحموحدّة، 
فل في عالمنا العربي هو شریحة من قبل القائمین على إعلام الطّ  لاً شرائح إهمالأكثر ا

 .1»الطفولة المبكرة، أو شریحة ما قبل القراءة
یفرق فیها المقام أن نستحضر مقولة لیاسر ناصر  اولا یفوتني في هذ  

الكتاب المصور یختلف عن كتاب القصة  إنّ «: حیث یقولبین الصورة والحكایة؛ 
السردیة ، ففي القصة السردیة یتم حكایة القصة بالكلمات ، وقد تكون هناك صور 
للتوضیح، أو لإعطاء صور أعمق للقصة، لكنها تقنیة إضافیة لیست أساسیة، حیث 

مصور فحكایة القصة أما في الكتاب ال. یمكن  حكایة القصة كاملة بدون الصورة
ورة بشكل رئیس ، وقد یتم استخدام بعض الكلمات للتّوضیح فقط،ولكن على الصّ تعتمد 

                                                           
مشكلات تربویة إبداع للإعلام والنشر، جمهوریة مصر العربیة ، الطبعة / یاسر نصر   1

 325 ، ص2010الأولى
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ت لذكر شيء تَعجز الصّورة للصُّورة، وغالیا ما یتم استخدام الكلما الدّور الرَّئیس هو
  .1»عبیر عنهعن التّ 

  :ما یأتيوما یمكن استنتاجه من هذه المقولة 
  ؛الصورة باستخدام وقراءته  الكتاب المصور تتم كتابه -
الكتاب المصور موجه للطفل الذي لم یتعلم القراءة بعد، حیث یقرأ الكتاب  -

أن الطّفل یشاهد الصّور ، ویسمع ك، صورة، ویساعده في ذلك أحد الكباربمشاهدة ال
  .في الوقت نفسه  حكایة القصة من أحد والدیه

 أمامه وتتحرك  یرى الصّور  ب المصور شیئا مثیرا للطفل ، فهویُعدُّ  الكتا -
ؤلف مما یشد انتباهه أكثر من العمل السردي، وبالتالي یسهل على م میاٍ ار د  اتحرِك

  .2بسهولة الطفلى إیصال أي رسالة ضمنیة إل -ساملرّ أو ا تابالك

  : كتاب المدرسيالمتعلقة بمضمون الالأخرى نتائج الفرضیة - 6*رابعا
هیم تسهم في طیاتها مفاإنّ الكتاب المدرسي یحوي نصوصا ومفردات تحمل 

  في تعلیم اللغة العربیة
  

  یمثل التكرارات والنسب الخاصة بمضامین الكتاب المدرسي 08الجدول رقم

                                                           
یة ، الطبعة مشكلات تربویة إبداع للإعلام والنشر، جمهوریة مصر العرب/ یاسر نصر  -  1

 .322-312ص 2010الأولى
مشكلات تربویة إبداع للإعلام والنشر، جمهوریة مصر العربیة ، الطبعة  ،یاسر نصر -  2

 322، ص 2010الأولى
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  08جدول رقم ر

" أوافق" خلال بیانات هذا الجدول یتبین لنا أن مجموع عدد تكرارات الخانة من   
وهي النسبة الأكبر مقارنة بالخانات الأخرى ثم تلیها % 49.94بنسبة  839بلغت 
، وإذا % 26.13بنسبة  439التي بلغ مجموع عدد تكراراتها " أوافق نوعا ما" خانة 

في حین نرى عدد % 88.47بنسبة  8712جمعنا الخانتین یصبح مجموع العدد 
ة تسمح لنا بمعرفة عدد الأساتذة وهي نسب%. 16.48بنسبة  277تكرارات الرافضین 

الذین یوافقون على أن مضمون الكتاب الموحد للطور الأول الابتدائي مقبولا ویسهم في 
ولغة   ، وجذابفي جملته  بأسلوب  سهل  بناء تعلمات اللغة العربیة،حیث جاء الكتاب 

 ،حیث السهولة والدقة والوضوحواضحة ومشروحة وملائمة لمستوى التلامیذ من 
یراعي مستویات التلامیذ  ،متدرجة الصعوبة، ةموضوعات تحمل مضامین هادفو 

عن أهداف الكتاب  أما المقدمة فتعطي القارئ فكرة عامة . واللغویة، والثقافیة، العقلیة
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وأشد شوقاً ، فیكون أكثر استعداداً لقراءته، ومادته التعلیمیة والموضوعات المضمنة فیه
  :أنّ  ، وهذا یعنيلدراسته

وأن تكون موزعة توزیعاً عادلاً على وحدات الكتاب ، مادة الكتاب منظمة وحدیثة  •
  ، وسهولتها بالنسبة للتلامیذ بحسب أهمیتها

وأن ، الأنشطة والوضعیات الموجودة في الكتاب تراعي حاجات التلامیذ ومیولاتهم •
تكون مرتبطة بحیاتهم وواقع مجتمعهم ؛ لذلك یجب أن یكون الكتاب موفقاً في اختیار 

وأن تكون النصوص فیه منوعة وشاملة، وخالیة من ، مضامینه وقیمه، ومهارات
   .و اللغویة والأخطاء العلمیة أ، الغموض أو التعقید

، والمخططات وافرة  ومتنوعة وحدیثة، والرسوم، الوسائل الإیضاحیة  كالصور   •
وتهدف إلى تبسیط المعلومات المجردة وترجمة المفاهیم حتى یتحقق الفهم وتثبیت 

  . التعلمات
واضعه التكامل في مو  عي الترابط والتسلسل والتماسكأن الكتاب یراكما ینبغي القول  •

همل التلمیذ ما تعلمه من معلومات وخبرات  لئلا یُ  ،مواد الموضوعات الأخرىومع 
اساً یعتمد علیه المتعلم دراسیة سابقة؛ وإنما  یجب جعل هذه المعلومات والخبرات أس

الإیقونات المستعملة في هذا الكتاب كما یمكننا الإشارة إلى . دراسته اللاحقةفي 
 -أستعمل الصیغ  –أتأمل وأتحدث . -مع وأفهم أست: لتسهیل استغلاله وهي كالأتي 

 –أوسع معارفي  -أقرأ وأحفظ  –أثبت  –أكتشف وأمیز  –أفهم أقرأ و  –ألاحظ وأعبر 
  .أدمج 
كما یمكن في هذا الإطار عرض مراحل استغلال الكتاب المدرسي في الأسبوع   

  :یلي  فیماللسنة الثانیة ابتدائي  البیداغوجي  
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شفاهیة أمام النص بعرض المتعلم  قومی1رحلة سنونة  -أستمع وأفهم :فهم المنطوق -
لیكتسب مفردات وألفاظ جدیدة مرتبطة بالموضوع ویتعرف على مسامع المتعلمین 
ثم یتم  –تلویث  –الطبیعة الخلابة  -شاطئ  –الهجرة  –أشراب :معانیها على غرار

   .مسرحة أحداثه
مظاهر الشتاء ومظاهر المدینة والریف وصفاتهما كما على عرف كما یتم التّ 

  یتعرف على القیم الواردة فیه كالوفاء وحب الوطن والاستمتاع بخیراته 
یتم الاعتماد على  :2"الحي والقریة" 51الصفحة  )أتأمل وأتحدث(الشفهي التعبیر -

التعرف و  .المشاهد لتحدید مكان وزمان القصة مع الشخصیات من سنونة وصدیقاتها
  .على مظاهر الشتاء ومظاهر المدینة والریف من خلال مكونات وعناصر كل منها

یتم استخراج الصیغ من  : 52الصفحة  – :3)أستعمل الصیغة (التعبیر الشفهي -
كما یمكن الاستعانة  –غدا ماذا  –الیوم  –النص المنطوق على غرار بالأمس 

  بالمشهد لیتم تنویعها من خلال وضعیات من داخل القسم وخارجه 
یتم الاعتماد على المشاهد الثلاث مع الحرص  – :4)أنتج شفهیا (التعبیر الشفهي -

ت الجدیدة مع توظیف الصیغ المدروسة لإنتاج على استخدام المكتسبات أي المفردا
 –الانسجام  -الوجاهة والملاءمة  –فقرة جدیدة شكلا ومضمون حسب معاییر الإنتاج 

  الإبداع –سلامة اللغة 
من  - أقرأ وأكتشف الحرف وأمیزه  54و53الصفحة  "بین المدینة والریف:" :القراءة -

بین الریف والمدینة وقراءته وفهم معناه من یتم استغلال نص : 5كتابي في اللغة العربیة

                                                           
اللغة العربیة، (السنة الثانیة ن التعلیم الابتدائي  كتابدلیل  وزارة التربیة الوطنیة، - 1

 .54، ص )التربیة الإسلامیة، التربیة المدنیة

وزارة التربیة الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة، السنة الثانیة،  - 2
 51ص

 52المرجع نفسه ص  -  3
 .52المرجع نفسه ص  -  4
 .54-53سه ، صالمرجع نف -  5
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خلال أسئلة الفهم ثم استخراج الجملة التي تحوي الكلمة والحرف المقصود لیتم التعرف 
على الصوت  بتقنیة الوعي المقطعي ثم تثبیته حسب الحركات ونفس الأمر لاكتشاف 

 .حرف الثاء تم یتم بناء الجملتین المتضمنتین للحرفین تركیبا وقراءة
یتم تناول  :1من كتابي في اللغة العربیة 54أنتج كتابیا الصفحة  :التعبیر الكتابي -

مكتوبة إما لاختیار المكان المناسب من بین المكانین ووصفه  وضعیة مصورة أو
 .رة الشوارع مكتظة، الحقول الخضراءباستعمال عبا

جذاب نّ شكل وعرض المعلومات  بأسلوب  وفي الأخیر نستطیع القول إ
المتلقي حیثما كان ومن ثم یقبل على قراءته أو ستهوي ومناسب لمستوى التلامیذ ی
الكتاب یخاطبه شخصیاً في حدیث فردي وبأسلوب ممتع  تقلیب صفحاته، فیشعر بأنّ 
ومن ثمّ یحدث التعلم والفهم الذي یدعو إلى التقلید والنسج ، یحمله إلى مواصلة القراءة
 . لابتكار والإبداع على المنوال وصولا إلى ا

كما یمكن الإشارة إلى أهمیة دفتر الأنشطة في تثبیت التعلمات من خلال 
عرض الوضعیات البسیطة والإدماجیة التي یتم تناولها في المرحلة الأخیرة من دروس 
أنشطة اللغة العربیة لاستثمار وتقویم المكتسبات الجدیدة حیث یتم معالجتها داخل 

  .دخل في باب التقویم والدعم والمعالجة البیداغوجیةالصف وخارجها فهي ت
 مظاهر ) 7( سبعة تأثیر الصورة على المتعلمین نراه بشكل كبیر جدا في نّ إ

  :وهي
   ،كتب اللغةب موتعلقهامتلاكهم -1
  ،وشعورهم بالمتعة في حصص التعبیر -2
   ،وفهمهم للدروس أثناء الاستعانة بالصور -3
   ،التي استخدمت فیها الصور وتذكرهم بسرعة للدروس -4
  إنتاجهم للفقرات استعانة بها  -5

                                                           
وزارة التربیة الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة، السنة الثانیة،  - 1

 54ص
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  على كل الأسئلة المتعلقة  الإجابة -6
  .جل قراءة الصور والتعبیر عن محتواهاأالكتب المدرسیة من  حتصف -7

نوعا ما عن عدم التأثیر  یعبر من المظاهر لكن بالمقابل هناك مظهر 
أو المشاهد یفضلون الصور الذین ن یمتعلمبصور الكتاب ویتمثل ذلك في ال

  .ها فقط تو یتصفحون الكتب للاستمتاع بمشاهدفقط الثابتة 
  ّهي نقاط) 05(خمس  فيبشكل واضح ا عن تأثیرها على المعلمین نلمسه أم :  

 فردیة اعتماد الصورة كوسیلة تربویة  -1
 .توفیر الجهد وتقریب المسافة والفهم  -2
  .المتعة أثناء استغلالهاالارتیاح و بالمعلم الشعور  -3
  .التدریس وبعده بشكل كبیر أثناءمعها  تفاعل المتعلمون  -4
  .ة اللغة العربیةلتناول كل أنشط استغلال الكتاب الموجود عند التلمیذ -5

المعلمین یستعملون الصورة كسند ن إالقول  خلصومن خلال كل هذا ن
ة بالصور لتعلم اللغ المتعلمین أكثر تأثیراً ، و بیداغوجي یسهم في الفهم والتعبیر

   .العربیة في المرحلة الابتدائیة

 المتعلقة باستغلال الوثائق غیر  الجزئیة السادسة الفرضیة نتائج -7*رابعا
 : الرسمیة

من خلال المقابلات المباشرة التي قمنا بها في بعض المؤسسات التعلیمیة  
عن الزیارات المیدانیة وبالاتصال التنسیقي مع التي نشرف علیها والملاحظات الناتجة 

اتضح لنا أن بعض الأساتذة الممارسین للعملیة التعلمیة التعلیمیة  ،الزملاء المفتشین
من منتدیات ومواقع مراكز التواصل الاجتماعیة على منشورات  یعتمدون في توثیقهم
   .الخاصةوالقنوات التلفزیونیة  مجلات  وفیدیوهات و تربویة غیر رسمیة 

لنا  فسری لمنتدیات ومراكز التواصل الاجتماعي وغیرهاالقوي على قبال وهذا الإ
سهولة استعماله وغزارة المنتوج الذي بسبب الأساتذة بالتحضیر الجهاز تمسك مدى 
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أن سبب هذا  أخرى  نرى جهة ومن جهة  هذا من ،ما یناسبهم اختیاریمكنهم من 
بسبب من نقص في التكوین و عدم وضوح الرؤیة لدى البعض الإقبال ناتج أیضا عن 

الملل والفتور  التي تسببالجدید و ترسانة المصطلحات الجدیدة المرتبطة بالمنهاج 
أحیانا أخرى كما أن المصادر الالكترونیة باتت ثقافة ولتضاربها  فهمها أحیانالصعوبة 

لكن بالمقابل الاعتماد  ،العصر وتوفر الوقت على مستعملیهاعامة ومنتشرة تواكب 
شكل الوثائق وبیانتها وعدم نجاعتها  توحید منها عدم ینتج عنه مشكلات جمةعلیها 

لأنها لا تتوافق مع بیئة المتعلمین من حیث الوسائل المستعملة كما أن استغلالها بشكل 
   .عدم تحقیق الأهداف والكفاءاتكبیر یصعب عملیة التقویم وبالتالي 

  بیداغوجيحوار مع مختص میداني *خامسا
على هامش المشاركة في الملتقى الوطني الملتقى الوطني الأول حول  واقع 

مارس  05الصورة في كتب اللغة العربیة للجیل الثاني من التعلیم  الابتدائي  یوم 
 "عبد االله مداب"مع السید  حوارا جریت، استغلیت جلسة وأجامعة تلمسانب  2018

لسابعة والذي یشغل مفتش المقاطعة  ا مفتش المقاطعة الثانیة بمدینة أدرار حالیا
  . 2016حول مناهج الجیل الثاني. سابقا والعشرون بمدینة قصر قدور

  ماذا یقصد بمناهج الجیل الثاني؟: 1س
وتبنت  2002/2003لقد اعتمدت الجزائر إصلاحات خلال الموسم : 1ج

 2016ثلت في المقاربة بالكفاءات  في جیلها الأول، وفي مقاربة بیداغوجیة جدیدة تم
تم إعادة تطبیق إصلاحات جیدة سمیت بمناهج إعادة الكتابة، أو ما یصطلح علیه 

  .مناهج الجیل الثاني
  هل حدثت تغیرات كثیرة في هذه المناهج؟: 2س
  .تغیرت  كل الوثائق السابقة بوثائق جدیدة: 2ج
  ماذا تغیر؟: 3س
  ..) الكفاءات ، والطرائق، كتب التلمیذ(للمناهج تغیرت الأهداف بالنسبة : 3ج



 -دراسة میدانیة  -الرابع                  الإجراءات التطبیقیة للسنداتالفصل 
 

 256 

  كیف؟:  4س
بینما في السابق  بتدائیةبالنسبة للمناهج أصبح منهاجا واحدا للمرحلة الا: 4ج

حدة لكل مادة للمرحلة كان لكل سنة منهاجا خاصا بها ، وكذلك وثیقة مرافقة وا
للغة العربیة لجمیع سنوات المرحلة الابتدائیة  فمثلا هناك وثیقة مرافقة واحدة، الابتدائیة

لضمان الانسجام العمودي في  .)السنة الأولى والثانیة والثالثة والرابعة والخامسة(
لتربیة الإسلامیة والتربیة اكذلك وجود كتاب موحد للغة العربیة و . مواضیع المادة الواحدة

  .الانسجام الأفقي للمحتویات والمضامین تحققوهذا حتى ی .المدنیة
  وهل هذا المنهاج في متناول الجمیع؟ :5س
مدارس الالمنهاج موجود على مستوى المؤسسات التعلیمیة خاصة : 5ج
 منهاج اللغة العربیة منهاج التربیة الإسلامیة ، ،التعلیم الابتدائي "تحت عنوان ةالابتدائی

  ."د الاجتماعیة، منهاج مواد الإیقاظمنهاج المواد العلمیة، منهاج الموا
  هذه الوثیقة تتضمن جمیع العناصر المكونة للمنهاج ؟: 6س
تبني المقاربة البیداغوجیة لا ، فالأسباب الحقیقیة التي توضح أسباب : 6ج

  . مسألة التقویم غیر موجودة ، وكذلك والتربویة غیر واضحة
عنكبوتیة یسمى مناهج ك في كتاب رقمي موجود على الشبكة الیما رأ: 7س

  مرحلة التعلیم الابتدائي أوسع من هذا ویتضمن كل النقاط التي ذكرتها وزیادة؟
أنا لم أراه ولم أسمع به ، وإن كان موجودا  كما تقول ، فهذا هو المنهاج : 7ج 

  .الحقیقي، وأرید منك أن ترسله لي عن طریق البرید الإلكتروني
المناهج الجدیدة أعادت النظر في المصطلحات  أنّ  ذكرت سابقاً : 8س

والمضامین وتجاوزت مسألة التعارضات والتناقضات بین وثائق مناهج الجیل الثاني 
  .فإلى أي مدى تتفق مع هذا القول؟

العمل یمكن إقرار ذلك، لكن أستطیع أن أقول بنسبة عالیة؛ لأن لا كلا : 8ج
محاولة جادة في تحسین مردود  ووهذا العمل هالإنساني دائما یعوده النقص 

  . المتعلمین
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  .ماذا تقصد؟ أرید توضیحا أكثر: 9س
بحسب اطلاعي على هذه السندات ودواعي إعادة كتابتها تبین لي أن كثیرا : ج

الأساتذة وعي من الأخطاء التي وقعت فیه المناهج السابقة، تم العنایة بها، لكن یبقى 
أسالیبها وطرائقها  وعزمهم وإرادتهم على تنفیذومدى فهمهم لها وتكوینهم المعلمین 

   .1وتوجیهاتهاهو الذي یصنع الفارق ویحقق النتائج  والأخذ بتعلیماتها
   :وما یمكن استنتاجه من هذه المقابلة الشفاهیة أن

  .ل التربیة شيء عادي تفرضه الظروف االإصلاحات في مج* 
عند الخاصة فما غیر متوفرة ) الكتب الورقیة( السندات البیداغوجیة المكتوبة* 

  .بالك بالعامة
مناهج الجیل الثاني جاءت لتسد الثغرات والاختلالات التي ظهرت في مناهج *

  .الجیل الثاني
للسندات البیداغوجیة لمناهج الجیل الثاني الأثر البالغ لدى المتعلمین إذا * 

  . المعلمین تنفیذها أحسن الأساتذة

   ةخلاص -
السندات التربویة الرسمیة وغیر الرسمیة هي المصادر الأساسیة لتدریس كل  إنّ 

المواد التعلیمیة خاصة مادة اللغة العربیة باعتبارها المادة المحوریة التي تدرس بها 
بل حتى السندات نفسها  ،وهي إحدى المكونات الأساسیة للهویة الوطنیة ،جمیع المواد

  .ت بهذه اللغةطَّ خُ 
تنفیذها ولأن المناهج التعلیمیة الجزائریة قابلة للتطویر والتحدیث والتحیین بعد  

  :ومن خلال هذه الدراسة التطبیقیة یمكن الإشارة إلى النتائج التالیة  وتقویمها،

                                                           

مارس  05مفتش المقاطعة الثانیة بمدینة أدرار یوم  "عبد االله مداب"مع السید  مقابلة شفاهیة -  1
  .تلمسان بمدینة  2018
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في ویسهم  ،ل العملیسهكمن في تیأهمیة وجود هذه السندات لدى المعلمین  -1
 المصدر الأول للمعلومات، فضلا  لأنها ؛العمل تحقیق الأهداف ورفع مردود

 .توجهه وترشده بل ترسم طریق نجاحه  على أنّها
 الأساس، مرجعال السندات بوصفه لكل هذهالمنهاج هو الوثیقة الأولى  إنّ  - 2

من خلال محتویاته خاصة  ،یتضمن سیاسة الدولة في منظومتها التربویة
وثیقة  إدراكهامعلم ملامح التخرج والكفاءات بمختلف أنواعها التي ینبغي لكل 

 ، 2016المنهاج بحلتها الجدیدة طبعة 
منظم وواضح المعالم یحتوي  2016إنّ منهاج مرحلة التعلیم الابتدائي  -3

على كل عناصره المتسلسلة خاصة الكفاءات الشاملة للمواد  والعرضیة مابین 
المواد فله میزة خاصة وصفات تربطه بالوثائق الأخرى  كالقانون التوجیهي 

  .والقوانین الأخرى المتعلقة بقطاع التربیة 08/08
فصل بعض المفاهیم من شارحة للمنهاج وت فعلاالوثیقة المرافقة جاءت -4

كأنماط النصوص ، البرنامج السنوي للتعلمات،  تنفیذها آلیاتخلال إبراز 
أنموذج مخطط تناول میادین اللغة العربیة ،نماذج  للوضعیة المشكلة الأم 

فهي تفي بالغرض وتوفر على المتعاملین التربویین ،بطاقات التقویم وشبكاته 
 .والتوجیهات التي تحویها من خلال التعلیمات. الوقت والجهد

بعض المفاهیم  فیه تردو دلیل استخدام الكتاب المدرسي وثیقة تطبیقیة  أما -5
طط ، المخفي هذه السنة ینالمعتمد ینشرات النمطمؤ ك والمصطلحات العملیة

ادین اللغة العربیة خلال می لتناول، أنموذج مخطط السنوي لبناء التعلمات للمادة
، النصوص المنطوقة ، بطاقات فنیة لمشكلات الأمالأسبوع، الوضعیات ا

ة لدى الأستاذ تعینه فكل هذه العناصر مهمّ  ،توضح سیرورة مقطع تعلمي
لیسهل بذلك تحقیق توجه عمله وتوحده ، و وتیسر علیه البحث والتقصي

  .الكفاءات
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یعتمد علیها كل الاعتماد  الكتاب المدرسي وسیلة فعالة لتنفیذ عمل المعلم -6
 بهذاخاصة في الطور الأول الابتدائي طور الإیقاظ و  ملك للمتعلم رغم أنها

یتابع به مراحل عملیة التعلم المتواصلة ،  سمي كتابي في اللغة العربیة حیث
سهل علیه الفهم ویطبق من خلاله كل نتائج التعلم من خلال التدریب على وی

ه یثیر اهتمام المتعلم ویعتمد علیه الإدماجیة كما أنّ ثم  البسیطةحل الوضعیات 
إضافة إلى ذلك ینمي مهاراته القرائیة والكتابة التي لها أبعاد  ،تنویع ثقافتهفي 

فهذه الطبعة المعتمدة حالیا مقبولة شكلا ومضمونا حسبما  تواصلیة اجتماعیة
  .اتفق علیه معظم الأساتذة من خلال النسب المذكورة سالفا

، لأنها على اللفظة أحیاناتتفوق  وظیفتها المتمیزة بالملونة ن الصورة إ -7
   عن الألفاظ والكلمات،ه المتعلم إلیها وتشغله اتجذب انتب

لاسیما إذا ما قرنت ومفعولیة  وأكثر قوة رائجةالصورة  استخدام إن ثقافة-8
النفس ، فلأنه لیس من الممكن أن نعتمد بشكل كلي على الصورة بالألفاظ 

وعلیه  ،حدوث خلل في التفكیر والانطباعاتجنب التنوع یو  ،البشریة تواقة للتنوع
  .یجب علینا أن ننظر للصورة والكتابة نظرة تكاملیة

فعلى هذا الأساس یمكن أن نقترح لتفعیل عمل الصور ووظائفها بشكل 
  :یلي  أكثر فاعلیة  ما

، الفوتوغرافیة  (التركیز على تنویع استخدام الصور التعلیمیة بشتى أنواعها  -
دون اعتماد نوع واحد منها وذلك  والجماعیة منها  الفردیة  )التشكیلیة ، الرقمیة 

لضمان تركیز المتعلمین وتحقیق متعتم لأن الصورة تضمن بقاء أثر التعلم لفترة 
  .طویلة

طه المحلي في اختیارها واستخداماتها باعتبارها فقط مراعاة بیئة المتعلم ومحی -
 . اولیست هدف )المعارف ، الأفكار، القیم والخبرات  (وسیلة لتحقیق الأهداف 

اعتماد استخدام الصورة التعلیمیة الجماعیة بالتوازي مع استخدامات الصورة  -
لذا بشكل أكثر  الفردیة لأن الأولى تساهم في تحقیق الهدوء والحضور الذهني 
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وجب توفیرها كالكتب من طرف الهیئة الوصیة كما توفرت في الفترة السابقة 
توفیر مختبرات اللغة والمعینات البصریة في المؤسسات التعلیمیة خاصة في 

   .المرحلة تكون مجهزة بالوسائل السمعیة البصریة لتوضیح العبارات والمفردات
وسائل هامة الجدید سندات التربویة ال هذه في النهایة یمكن القول أنو 

، فهي عامة في تعلم اللغة العربیة خاصة نجاح العملیة التعلمیة التعلیمیة إفي 
تجعل الممارسین التربویین مؤهلین مدربین قادرین على تحقیق الكفاءات 

لهم ثقافة متنوعة تقوم ممارستهم الصفیة من خلال  بحیث تكونالمسطرة ، 
 وانتهاء إلىوضعیات المنهجیات وحتى الطرق و المن بدءا  توحید أدوات العمل 

  ینبغي الوقوف علیها بقراءتها باستمرار وفهم محتویاتها وتلخیصها مأدوات التقوی
لكن للأسف الشدید نجد بعض الأساتذة وأخیرا تطبیقها بدقة ویمكن الإبداع ، 
 أسبابها سابقا ابق وأن حللنسالتي رسمیة الیركزون استنادهم على الوسائل غیر 

  .في الحیاة المدرسیة  ربما قد یشكل عائقا كبیرا
  
  

  

 



  

  

  

  الخاتمة
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  الخاتمة

ندات البیداغوجیة في معرفة فاعلیة السّ  راسة هومن إجراء هذه الدِّ  الهدف إنّ 
مرحلة الطور الأول من التعلیم غة العربیة لفائدة أطفال عملیة تعلیم وتعلم مادة اللّ 

  .الابتدائي
في زوایا  المتمثلةثلاثة العناصر العملیة التعلیمیة أُقِرّ في دراستي بأهمیة بحیث 

ه یؤدي تغناء لأنّ سیمكن الا س هو عنصر أساسي لاو المثلث وكل رأس من هذه الرؤ 
المعارف (خدمة لتحقیق الهدف الأسمى المتمثل في نقل المعلومات  ،دوره المنوط به

  .للمتعلمین) والمهارات والسلوكات
سندات و و المضامین والمحتویات جاءت مؤلفة وممنهجة في وثائق المعارف و هذه 

 م وجعلها في متناولهتقریب المعلومة من المتعلّ تسهیل أو  ورقیة ورقمیة هدفها الأساس
  .ة طریةغضّ 

نستخلص مجموعة من النقاط یمكن أن  دراسة هذه السندات یمكن أن وبعد
  :نجملها في الآتي

دلیل على صلة في النظام التربوي الجزائري والتطورات الحالعلّ الإصلاحات  -
اهتمام الدولة الجزائریة بعملیة التعلیم والتعلم، وقناعة الخبراء  بأن التعلیم هو السبیل 

  .تنمیة البلاد وازدهارها الوحید للوصول إلى تحقیق
إنّ التّدهور النّوعي في مستوى التلامیذ ومشكلة القیم عند خریجي المدارس  -

وكذا ظاهرة العولمة وما وصلت إلیه البحوث العلمیة هي أسباب وعوامل  مباشرة أدّت 
  .إلى التفكیر في إعادة كتابة مناهج جدیدة

امل والاستفادة من المادة العلمیة توفیر السندات البیداغوجیة لكل متعلم للتع -
الإدراكیة و  ضروري لتوظیف قواى التلمیذوالخبرات التعلیمیة والنشاطات التعلیمیة 

  .وحواسه واستعداده ودوافعه في التعلم تعد تهیئة لإعداده إلى واقع الحیاة الفعلیة
 2017-2016اعتمادها في الدخول المدرسي تم مناهج الجیل الثاني التي  نّ إ -

التفكیر  إلى والاسترجاعنقل التلمیذ من اكتساب المعارف عن طریق الحفظ  إلىتهدف "
خلق و . في البحث عن الحلول للوضعیة الأم ةشاركوالم قدالرأي والنَّ  وإبداءوالتحلیل 
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للتلمیذ مع  بالتفاعل الاجتماعي یسمحُ   عملیة تفاعلیة داخل القسم من خلال عملٍ 
اكتساب مهارات في ترتیب ، و مما یساعده على تطویر كفاءاته ،والزملاء  المعلم 
  .في المواد التعلیمیة بطریقة تخدمه في حیاته المستقبلیة" والاستنتاجالتحلیل و الأفكار 
إیجاد طریقة  یهدف إلىق التعلیم ائالمحتویات وطر  مسّ إنّ هذا التحویر الذي  -
التي تسهم القیم الجزائریة والممارسة في القسم وفهم الدروس واكتساب المهارات  لغرس

من  بدلافي بناء شخصیة الفرد التي تسهم في تنمیة البلاد وحل المشكلات الحیاتیة، 
وجعلها حبیسة أدراج المؤسسات التعلیمیة التي كانت  واسترجاعها المعلومات حفظ
  . سابقةالمناهج السندات في  سائدة

بوصفها لغة التدریس  الفصحى للّغة العربیةاعلى  في هذه المناهج التركیزتم  -
ظاهرة اجتماعیة وحضاریة ووسیلة للتواصل و  ،والتواصل في كل المؤسسات التربویة

  .یعد خطوة هامة تحتاج إلى تجسیدها في المیدان .الثقافي والعلمي
عد الوضعیات من ی تتسم مناهج الجیل الثاني بالمرونة فبإمكان الأستاذ أنْ  -

، لذلك ینبغي تشجیع غباتهم ومیولاتهمالواقع المعیش وبحسب أعمار المتعلمین ور 
واعیة  التفاعل بین المدرسین والمتعلمین حتى یتمكنوا من دراسة النصوص دراسة

  .ومعمقة
طبیعة ثقافة  ینبغي أن تراعى تعلیمي أو كتاب مدرسي منهاجعند وضع أي  -

  .المجتمع من حیث أبعادها ومكوناتها، وعوامل التغیر فیها، واتجاهات هذا التغیر
زوا في القیم الوطنیة والإنسانیة على ما ركّ  كتب مناهج الجیل الثاني مؤلفي إنّ  -

للخروج  من المأزق الذي یعاني منه كثیر من  ه إلیهئم لوطنه وانتماالمتعلّ  یعزز حبَّ 
  .أصحاب الشهادات

إشراك الأساتذة المعلمین والقائمین على الممارسة التعلیمیة في التعلیم  -
أمر جمیل یحتاج  المدرسیة السندات بعض الابتدائي في المشاركة في تألیف وإعداد

نّ البعض منهم یحملون شهادات أكادیمیة كالماجستیر والدكتوراه في ، لأإلى التشجیع
  . اللغة العربیة وعلم النفس والتربیة
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بالمجالات الإنمائیة  الجیل الثاني اعتمدت المقاربة الشاملة سعیا للظفرج اهمن -
وجاءت لتحقق "). المهاریة"المعرفیة،الوجدانیة، النفس حركیة( الثلاثة لشخصیة المتعلم

  .نسجام الأفقي والعمودي بین المواد المقرّرة في التعلیم الابتدائيالا
بسیط  أسلوببیتَّسم للطور الأول الابتدائي  الكتاب المدرسي الجدیدإن  -
 هاأصواتنطق و  اللغة العربیة حروف كتابة ، وقد أضحى عاملاً  مساعداً علىومقبول

التلمیذ والرفع من استقامة تعبیر صولا إلى القراءة المتصلة والمسترسلة، وكذلك و 
  .التي یحویهامن خلال نصوص التربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة  ،تاجهمستوى إن
فسیة للخصائص النّ بنسبة لا بأس بها یستجیب  الجدید الموحد مدرسيالكتاب ال -

ل ومن هنا وجب استغلا ،یعابهااست صْعَببشكل یَ أحیانا م له المعارف للتّلمیذ ویقدّ 
ة ، ووفق أسسٍ علمیة دقیقة تسمح نظموم بیداغوجیة منسقةالصّور كوسائل ومستندات 

  .لها بتحقیق الهدف المطلوب 
ضرورة حتمیة، لأنّها   الجدید في الكتاب المدرسي الملونة إن استخدام الصور -

  ، لما تمتاز به من جاذبیةالاستعانة بها في مختلف الأنشطة تة تمَّ مّ أضحت وسیلة مهِ 
ورة الدقیقة تصور الدّقة والوضوح ، فالصّ بقدر من وتشویق مع اتصافها بالإیجاز و 

   .وتنقل المتعلم من عالم المحسوسات إلى عالم التجرید الواقع كما هو 
تحمل  ،ح  غایة في البساطة وأقل تعقیداً یحتاج الطّفل إلى صور ولوائ -

مضمونها من واقع  المتعلم له خلفیة سابقة أو مضامین ذات دلالة بالنسبة له؛ أي أنّ 
  .المعیش للمتعلم

إنّ الصّورة الملونة تلعب دوراً كبیراً في العملیة التعلیمیة التعلّمیة، و تكمن   -
فاعلیتها في ترسیخ  وتثبیت دلالات ومعاني الكلمات في ذهن المتعلم ، بالإضافة إلى 

( تعلّم المهارات اللّغویة، بدء بتمثیل مبانیهاكونها عاملاً مساعداً للمعلّم على تیسیر 
ها وبالتالي التمكن من إلى تثبیت معانی.............) أفعال ـ صفات ـ ظروف  -أسماء

  .والقوالب التي تسمح  باكتساب اللغة العربیة المنشودةالمفردات 
 إعادة كتابة في ل تمثَّ  في العقود الأخیرة، مطلبا ملحا أصبح الجانب القیمي -

  .مراجعة الكتب المدرسیة وتألیفها وتقویمهاو 
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م مجموعة من الأخلاق والتمثلات السلوكیة والمبادئ  التي ترتبط بشخصیة القیَّ  -
نصوص ومضامین والنابعة من مبادئ المجتمع وهي متضمنة في أغلب ان الإنسِ 

  .الإسلامیة والتربیة المدنیةوالتربیة  كتاب اللغة العربیة سندات الجیل الثاني لاسیما
وكیفیة إنجازها  وبرامج للموادتربویة ت یتضمن توجیها كتابال دلیل إنّ  -
كیفیة سیر مقاطع ووحدات اللغة العربیة، وعلاقتها مع عن فهو یقدم نماذج  ؛وتنفیذها

  .المواد الأخرى
بنماذج ال فهو یزود المعلم استخدام الكتاب له دور فعّ  إن دلیل الأستاذ أو -

  .المنطوق مفهتتعلق ب ه یتضمن نصوصاً لسیر الحصص فضلا عن أنّ 
هي وثیقة إجرائیة تقدم هندسة كفیلة بتقدیم التوضیحات  المخططات السنویة -

  التي تمكن الأستاذ من قراءة المنهاج بیسر 
ال یتمثل في احترام وتیرة التعلم وقدرات المتعلم واستقلالیته  للمخططات دور فعّ  -

  . بشكل منتظم ومنسجم
مناهج الجیل الثاني جدیدة وتحتاج إلى عقلیات جدیدة تحتضنها وتعمل  إنّ  -

  .على تجسیدها على أرضیة المیدان
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  الاقتراحات والتوصیات  
 في ضوء هذه النتائج التي توصلت إلیها الدراسة یوصي الباحث بما

  :یلي
یتمكن  بمكتبة وقاعة للمطالعة حتىتدائیة ضرورة تزوید المدارس الاب    -1

 استغلال الوسائلو حث والتنقیب عن المعلومة بأنفسهم، المتعلمون من الب
الحدیثة  كجهاز العرض المتعدد الوسائط ، والألواح الإلكترونیة والسبورات 

  .وتحقیق نتائج أفضل العصرلمواكبة في العملیة التعلیمیة التعلمیة الذكیة 
تكنولوجیا و وقاعة للإعلام الآلي  ضرورة تزوید المدارس بالإنترنت    -2

في العملیة التعلیمیة  منهاحتى یتمكن المتعلمون من الاستفادة المعلومات 
 ،مشاهدة فیلم كالاستماع إلى برنامج أو أكثر كفاءة وقدرةبصورة  التعلمیة

  .لوماتیةوهذا مظهر من مظاهر التطویر والتحدیث في عصر الثورة المع
اللغویة والندوات الأدبیة  تالحواراتنویع النشاطات اللغویة مثل حضور    -3

والمسرحیات الهادفة والمنافسات بین الصفوف والمدارس لنقل التفاعل من 
  .إلى التفاعل مع الآخرین في المجتمع فداخل الص

الساعي وبخاصة نشاطي القراءة  هاحجممعامل اللغة العربیة و زیادة    -4
بعضها للاستشهاد  والتعبیر حتى یتمكن المتعلّمون من هضم النّصوص وحفظ

سب الحجم الساعي لكل ظر في معاملات المواد وذلك بحإعادة النّ و  بها،
فلا یعقل أن یتساوى معامل اللغة العربیة مع التربیة البدنیة أو التربیة  .مادة
     .الفنیة

ة البحث في المواضع التي لها علاقة  بالممارسة لحثین لمواصدعوة البا   -5
 اسة المیدانیة  في مجال استخدامالبحوث والدر و تشجیع  ،التعلیمیة التعلمیة
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موضوعات تعلم ال في وسائل والسندات البیداغوجیةتأثیر الإسهام و  والصورة 
 .مواضیع البحث في أطروحات الدراسات العلیامن 

 موا بحوثا تربویة أو إبداعات متمیزة أووالمتعلمین الذین قدّ تحفیز الأساتذة   -6
ضرورة تقلیل عدد التلامیذ في القسم حتى یتمكن .نتائج معتبرة مادیا ومعنویا 

  .س من تبلیغ المحتوى في الوقت المحدد لهالمدرِّ 
أن یكون المنهج الرسمي في الجزائر أكثر ارتباط بمشكلات المجتمع   -7

إلى  وترجمة فلسفته التربویة والتعلیمیة. وحاجاته ومواقفه الحیاتیة والبیئیة
 نفیذهاوت سندات، من خلال اختیار وتنظیم المعرفة في الةأصیلأهداف 

كفاءات  في تنمیة عملیات التقویمبطرائق وأسالیب التدریس التي تسهم مع 
 .المتعلم

المشرفین والتربویین في الملتقیات الوطنیة والدولیة في  إشراك العمل على  -8
المختصین احثین و للتنسیق بین البوالتعلم المواضیع الخاصة بالتعلیم 

   .بیداغوجیین والتربویینال
، جذاب الشكل، أنیق المظهر –في شكله العام  – المدرسي یكون الكتاب أنْ  -9

، واضح الأحرف، متقن الأحرف، خفیف الوزن، جید الورق، ملائم الحجم
خالٍ من الأخطاء اللغویة ، ن الأسطر والكلماتمتناسق المسافات بیّ 

، والبیانات في الصفحات، ور والرسوم والخرائط واضح الصّ ، والمطبعیة 
ه الرئیسیة وعناوینه الفرعیة؛ موفقاً في اختیار اسمه وعنوان، جمیل الغلاف

 .المذاكرةالمطالعة و  ولیكون شیقاً للتلامیذ ومغریاً للقراءة 
ها ي للمتعلم لأنّ ور الواقعیة الحقیقیة المرتبطة بالمحیط المحلّ اعتماد الصّ  -10

الي اعتماد الصور الفوتوغرافیة أكثر تعبیرا عن المضمون المراد إیصاله وبالتّ 
  .بدل الصور التشكیلیةعلى وجه الخصوص المتحركة الرقمیة و 
الاحتیاجات الخاصة من خلال تعیین   الاهتمام بفئة الأطفال ذوي -11

 مختصین وخبراء الصورة لتقلیل الفوارق الفردیة 
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للمتعلمین في  وأفضلتقدیم خدمات تعلیمیة وتربویة وتأهیلیة أحسن  -12
عملیة داخل كما یمكن أیضا إنشاء ورشات  .مستویات الدراسات المختلفة

 .صفه وسیلة من وسائل التعبیر و ببالرسم التشكیلي  ىالمؤسسات تعن
ضرورة فتح المعهد التكنولوجي للتربیة لتأهیل المعلمین بصورة مستمرة  -13

تنویع الأسئلة وعدم الاكتفاء ككیفیة  ،قبل وفي أثناء الخدمة  لرفع كفاءاتهم
ین على التفكیر والإبداع ص وذلك لتحفیز المتعلمبالأسئلة المباشرة حول النّ 

 . والنقد البناء وتثمین المجهودات وامتداح المبادرات الحسنة
باستمرار وجعلها تتماشى مع خصوصیات  ندات البیداغوجیةتحدیث السّ  -14

المتعلمین والظروف الاجتماعیة والثقافیة والاقتصادیة للبلاد  كالوثیقة المرافقة 
ستخدام الأستاذ أو دلیل ( للمنهاج والكتاب المدرسي والأدلة التعلیمیة 

 ).الكتاب
صفیة وإعطائها عنایة خاصة لإعداد اللاشاطات الصفیة و الاهتمام بالنّ  -15

 .علمین وتأهیلهم وتنمیة قدراتهم ومواهبهم العقلیة المت
اختیار ذلك بالمنهاج الرسمي و و  النظام التربويظر في طبیعة إعادة النّ  -16

الأول  الأولى حیث یعتمد في الطور الدراسیة في الأطوارالمواد التي تدرس 
التربیة الإسلامیة والحساب واللغة العربیة بجمیع على ثلاث مواد أساسیة هي 

أخرى  إضافة إلى المواد الأساسیة یتم زیادة مواد .نشطتها وبخاصة القراءة أ
تدرجیا  في الطور الثاني والتنسیق والتكامل  فیما بینها لتحقیق الأهداف 

 .التربویة والتعلیمیة المرجوة في جمیع المراحل الدراسیة ولكل صف راسي
وذلك بحسب إعادة النظر في ساعات العمل الیومیة، وعدد الحصص،  -17

إمكانیة الظروف والمنطقة الجغرافیة والحالة الاقتصادیة والاجتماعیة 
  .والسیاسیة

إعادة النظر في الشروط الواجب توافرها في اختیار الأستاذ وإعداده  -18
في فترة الحمل وعند الرضاعة للأستاذة   النظرإعادة و  .للقیام بعملیة التدریس
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لا و  نسانیة والقانونیةتحتفظ بحقوقها الإ موظفةبوصفها مواطنة جزائریة و وذلك 
 .تؤثر على مردود المتعلمین

الرفع من المستوى الاجتماعي للأستاذ وذلك بالتكفل بكامل متطلباته  -19
حتى یتفرغ للرسالة التي كلف بأدائها ،  ورفض انتقال الأساتذة المعلمین أو 

  . تغییر أستاذ الفوج خلال الموسم الدراسي إلا لضرورة قصوى
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والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة كتابي للغة العربیة الأولى من كتابي في  الصفحة
  للسنة الأولى
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  لكتابي للغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة للسنة الأولى الرابعة صفحةال

  تبین مضامین من المقطع الأول إلى الرابع
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  لكتابي للغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة للسنة الأولى الصفحة الخامسة

  ثامن والأخیرإلى ال خامستبین مضامین من المقطع ال
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كتابي للغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة للسنة الأولى  الصفحة الثامنة من
  تبین أفراد أسرة أحمد
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كتابي للغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة للسنة  عشرة منالصفحة الثالثة 
  .الأولى تبین نشاط التعبیر
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كتابي للغة العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة للسنة  الصفحة الرابعة عشرة من
  .الأولى تبین نشاط القراءة 
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العربیة والتربیة الإسلامیة والتربیة المدنیة للسنة كتابي للغة  الصفحة الثلاثین من
  .الأولى تبین نشاطي القراءة والكتابة 
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 -4- "الأسبوع الأول"منھجیة تسییر المقطع الأول في اللغة العربیة للسنة الثانیة 
  

 ما یناسبھا في
رقم الحصة موضوعال

ال
 الدلیل الكتاب الموحد دفتر الأنشطة إعداد الأستاذ 

  الأولى" الأم"تقدیم الوضعیة الانطلاقیة

  تقدیم الوضعیة الجزئیة الأولى

/ / 
 فھم المنطوق -
 أتأمل وأتحدث-

 09ص 
فھم المنطوق والتعبیر  انتھت العطلة الصیفیة 50ص 

 01 الشفوي

  تربیة إسلامیة سورة المسد / 13ص / /

 
 أوظف الصیغ

 05ص 
 أستعمل الصیغ

في وضعیات  وأسالیباستعمال صیغ  / 10ص 
 02 تعبیر شفوي . مسرحة الأحداثو .تواصلیة دالة

 03 إنتاج شفوي التدریب على الإنتاج الشفوي / 10ص  أنتج شفویا / /

 أفھم وأجیب /
 05ص 

الیوم نعود إلى 
 04 قراءة الیوم نعود إلى المدرسة / 11ص   المدرسة

  تربیة مدنیة من حقي أن أتعلم / 14ص 07ص  /
 05 محفوظات مدرستي / 25ص  مدرستي / /

 بطاقات
 خط
 06ص 

الیوم نعود إلى -
 المدرسة

 أكتشف وأمیز-
 12 - 11ص 

 06 قراءة وكتابة الیوم نعود إلى المدرسة /

 یُعدھا الأستاذ -
 / / / بطاقات -

تثبیت الحرف الأول في كلمات  -
 إلخ..من صور، تعابیر انطلاقا 

 تكملة كلمة  -
 ".إملاء"كتابة على كراس القسم  -

 07 إملاء

كتابة على  -
 كراس القسم

أوظف التراكیب 
 اللغویة

 05ص 

الیوم نعود إلى -
 المدرسة

 أحسن قراءتي-
 12 – 11ص 

 )10ص (أركـب -

 08 قراءة وكتابة الیوم نعود إلى المدرسة /

 یُعدھا الأستاذ -
الثاني في كلمات  تثبیت الحرف - / / 06ص  إملاء بطاقات -

 09 إملاء تكملة كلمة -تعابیر انطلاقا من صور

إعداد نشاط 
 إدماجي أو أكثر

 أثري لغتي
 06ص 

التعریف : المشروع
 / 28بالمدرسة ص 

 :نشاطات إدماجیة-
 .تمارین لغویة •
 المشروع الكتابي •

 10 إدماج

/ 
 أنتج كتابیا

 06ص 
أتدرب عل الإنتاج 

 11 إنتاج كتابي .التدریب على الإنتاج الكتابي - / 12ص  الكتابي

 12 محفوظات مدرستي / 25ص  / /

  تربیة إسلامیة سورة المسد /  07ص  /
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 ما یناسبھا في
رقم الحصة موضوعال

ال
 الدلیل الكتاب الموحد دفتر الأنشطة إعداد الأستاذ 

یمكن إعداد أنشطة  -
استغلال أنشطة من و.مناسبة

 .دلیل المقاطع التعلمیة
/ 

یمكن استغلال 
  :الصور في

 فھم المنطوق-
ص  أتأمل وأتحدث-
 21ص  15ص  – 9

 50ص 
 51ص 

استذكار القصص التي رُوِیت  -
استعمال  سابقا أو إعداد قصة، مع

الصیغ والتراكیب المدروسة 
 . مسرحة الأحداث و.وإدماجھا

فھم المنطوق والتعبیر 
 01 الشفوي

/ / 
سورة المسد 

 فضل عن وحدیث
 19، ص13صالعلم

  تربیة إسلامیة تحفیظ سور وأحادیث /

-. مناسبةطة یمكن إعداد أنش -
استغلال أنشطة من دلیل 

 .المقاطع

 أوظف الصیغ
 والتراكیب

 14ص 
/ / 

استعمال الصیغ والأسالیب في   -
 .وضعیات تواصلیة دالة

 توظیف الصیغ والتراكیب في جمل -
  أو وضعھا في مكانھا المناسب أو 

 02 تعبیر شفوي

یمكن إعداد نص یجمع  -
  معاني النصوص الثلاثة

استغلال أنشطة من دلیل  -
 .المقاطع التعلمیة

  أفھم وأجیب
 / / 14ص 

أھم  یقرأ النصوص الثلاثة، أو -
فقراتھا، ویجد العلاقة فیما بینھم، أو 

 .إعداد نص آخر
مراجعة الحروف المدروسة نطقا  -

وكتابة، وإدماج ما درسھ من 
 .حروف في وضعیات

 قراءةو إنتاج شفوي
03 

04 

  تربیة مدنیة إدماج / / 61ص  إعداد وضعیات
 05 محفوظات )مسرحة الأحداث( مدرستي  25ص  مدرستي / /

استغلال أنشطة من دلیل  -
  .المقاطع التعلمیة

كتابة وإملاء في كراس  -
 القسم

  إملاء + خط 
 / / 15ص

مراجعة رسم الحروف المدروسة  -
 .في المقطع

 .كتابة جملة على كراس القسم -
 .إملاء جملة من إعداد المعلم -
 .حل أنشطة الكتابیة والإملائیة -

 06 قراءة وكتابة

 07 إملاء الانطلاقیة الأمحل الوضعیة  / / / /

  .یمكن إعداد أنشطة مناسبة -
استغلال أنشطة من دلیل  -

 .المقاطع

أبدي + أنتج كتابیا 
  رأیي

 15ص  
 08 قراءة وكتابة الوضعیة الإدماجیة التقویمیة / 

التعریف : المشروع / /
 / 28بالمدرسة ص 

 .متابعة إنجاز المشروع -
تقویم المشروع ومعالجة نقائص  -

 .المتعلمین
 09 إملاء

إعداد أنشطة إدماجیة تساعد 
 الدعم والمعالجة تدارك مواطن الضعف    في معالجة النقائص

10 

11 

  إعداد أنشطة 
التعریف : المشروع

أنشطة تدعیمیة وإكمال المشروع   28بالمدرسة ص 
 12 محفوظات في حالة عدم إتمامھ

  -5- أسبوع الإدماج والتقویم: الأسبوع الرابع
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  الصفحة الأولى من المخططات السنویة
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  الصفحة الأولى من سند الإطار العام للوثیقة المرافقةصورة الغلاف و
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  الصفحة الأولى من سند الوثیقة المرافقة لمناج اللغة العربیةصورة الغلاف و
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 للطور الأول الابتدائي 2016استبانة خاصة بسندات مناهج الجیل الثاني
  أو لهم فكرة عنها ملء هذه الاستبانة بعنایة) السنة الأولى أو الثانیة( الطور الأول الابتدائي یرجى من السادة الأساتذة الذین درّسوا

  مفتش التعلیم الابتدائي            مدیر مدرسة ابتدائیة              أستاذ المدرسة الابتدائیة  :  المؤطــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر
  سنــــــــــــــــة  20أكثـــــر من            سن )20 - 10( من             سنوات   10أقل من :    قدمیة في التعلیمالأ

  طعـــــــة البیداغوجیة المقا                                                  أنثى       ذكر        :الجنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــس
 الرقم العبارة أوافق لا أوافق حیادي لا أدري

للطور الأول إلى تكوین متعلم قادر على قراءة وفهم وإنتاج خطابات  2016تسعى مناهج اللغة العربیة      
 .شفویة ونصوص كتابیة بالنمطین الحواري والإرشادي

01 

 02 .الیومیة والتفاعل مع متطلبات القرن الواحد والعشرینیعد المنهج التلمیذ لمجابهة الحیاة     
 03 .یجدد المنهج الكفاءات والأهداف بشكل جلي     
 04 یساعد المنهج  الحالي على الإبداع والابتكار  والتجدید     
 05 .یحقق المنهاج الوظیفة التواصلیة     
 06  .تضمن المنهاج كل العناصر المكونة له      
 07 .)التحصیلي -التكویني-التشخیصي-( وردت في المنهاج أنواع التقویم الثلاثة    
 08 .تجسد المناهج الجدیدة فاعلیة المتعلم  ومشاركته في بناء تعلماته     
 09 .هج الجیل الثانيافي بناء من) العلمیة والسیكولوجیة والثقافییة والفلسفییة ( تجلت الأسس الأربعة     
 10  .صاغت الوثیقة المرافقة الأهداف والكفاءات بصورة  واضحة ومهیكلة    
 11 المصطلحات الواردة في المنهاج  والوثیقة المرافقة واضحة ومفهومة     
توزیع الحجم الساعي لأنشطة اللغة العربیة  الوارد في المنهاج والوثیقة المرافقة والمخططات السنویة     

  عقلاني 
12 

 13 شبكة التقویم الواردة في الوثیقة المرافقة تقوم على الملاحظة والقیاس والحكم والمعالجة    
 14 .یشكل دلیل الكتاب الموحد وثیقة مرجعیة للأستاذ     
 15 .)اللغة العربیة، التربیة الإسلامیة، التربیة المدنیة( یرافق دلیل  الكتاب الموحد المواد الثلاثة    
 16 .دلیل الكتاب الموحد كیفیة تنفیذ أنشطة الكتاب في اللغة العربیةیبین     
 17 .یحتوي دلیل الكتاب الموحد على توجیهات و نماذج عملیة لتخطیط وإنجاز حصص تعلمیة    
 18 .الغلاف الخارجي لكتاب اللغة العربیة للطور الأول  متین وجذاب ومشوق وأوراقه ذات نوعیة    
 19 .الكتاب من الأخطاء المطبعیة والنحویة والصرفیةخلو     
 20 .حجم الكتاب وعدد صفحاته  یتناسبان مع عمر المتعلمین وقدراتهم    
 21 .حجم خط طباعة كتاب اللغة العربیة  مناسب بحیث تسهل قراءته    
 22 .التلمیذ على فهم الموضوعاتتساعد  1الرسوم والصور والأشكال والألوان في كتاب اللغة العربیة ط    
 23 .استخدام علامات الترقیم كالنقطة والفاصلة، مع مشكولة وذات نمط حواري أو إرشاديالنصوص     
 24 .تتضمن المقدمة أهداف كتاب اللغة العربیة و إرشادات للمعلم والمتعلم     
 25   .بحیاتهم الیومیة مادة الكتاب تلبي حاجات المتعلمین ومیولاتهم  وهي مرتبطة    
 26 .النصوص الواردة في الكتاب كافیة لاكتساب وتعزیز اللغة العربیة لدى المتعلم    
یترجم كتاب اللغة العربیة أهداف المنهاج مصاغة في وضعیات وأنشطة تساعد في تنمیة التفكیر     

 .والخیال
27 

 28 .معرفیة ومهاریة وحس حركیةالوضعیات والأنشطة الموجودة في الكتاب متنوعة     
، المعرفیة، النفس حركیة( أسئلة الكتاب واضحة ومتنوعة ودقیقة وتشمل مجالات التعلم المختلفة     

 .)والوجدانیة
29 

 30 تتیح للتلمیذ المشاركة في تنفیذها، تسهم في التعلم، و ریبات الموجودة في دفاتر الأنشطةالتمارین والتد    
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  :لمصادر والمراجعا
  القرآن الكریم بروایة ورش* 

 الكتب المطبوعة  - أ
إبراهیم محمود خلیل ، النقد  الأدبي الحدیث من المحاكاة إلى التفكیك، دار *1

  .2003المسیرة، عمان، 
  .دط، دس الكفاءات المدرسیة تعلم وتقویم،رنارد ري، ب* 2
ضبط وشرح وتقدیم حمد ،ابن خلدون ، مقدمةعبد الرحمان بن محمد ابن خلدون* 3

 .م2004-ه1425لبنان،د ط،-الإسكندراني، دار الكتاب العربي، بیروت
، 1، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، مج)ب.ر.ق(منظور، لسان العرب ابن * 4 
 ، 2005، 1ط
أحمد اللقاني، وعلى الجمل، معجم المصطلحات التربویة المعرَّفة في المناهج * 5

 ، 1999، 2وطرق التدریس، عالم الكتب، القاهرة، ط
أحمد أوزي، المعجم الموسوعي لعلوم التربیة، دار النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، * 6

  ،2006، 1المغرب، ط
 .1942لمعاصرة ص أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربیة ا* 7
،  1أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربیة المعاصرة،  عالم الكتب ، القاهرة ، ط* 8

 ، 3م ج2008-ه1429
إیمان الشریف، الصورة الرقمة التعلیمیة، دار الهدى للنشر والتوزیع، الریاض،  *9

  ،2010، 1السعودیة، ط
   ، 2013للنشر والتوزیع ، دط، أیوب دخل االله ،التعلم ونظریاته ، دار لخلدونیة * 10
  * برنارد ري، الكفاءات المدرسیة تعلم وتقویم،  *11
المؤسسة ) مرتكزاتها، تطویرها، تطبیقاتها(توما جورج خورى، المناهج التربویة * 12

  1983، 1الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، بیروت، لبنان، ط
ترجمة، محمد الحبیب بلكوش، دار جان بیاجي، التوجهات الجدیدة للتربیة، * 13

 ، .52، ص1998، 1توبقال للنشر، الدار البیضاء، المغرب، ط
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جوستاف لوبون، سیكولوجیة الجماهیر، ترجمة هاشم صالح، دار الساقي، * 14
  .،1،1991بیروت، لبنان، ط

اكتساب اللغة عند الطفل الجزائري  دار القصبة للنشر الجزائر  ،حفیظة تازروني* 15
   2003 . 1ط

 تنفیذها، دار الرضوان–تطویرها -تخطیطها : حامد عبد االله طلافحة، المناهج *16
  .  1للنشر والتوزیع، ط

  ، مطبعة التحریر، 1985:مجلة المجمع ، القاهرة" لغتنا في أزمة" حسن الزیات * 17
حنفي بن عیسى محاضرات في علم النفس اللغوي ـ ، دیوان المطبوعات الجامعیة،   

  ، 1993، 4: ط
خوله طالب الإبر هیمي، مبادئ  في اللسانیات، دار القصبة  للنشر، الجزائر ، * 18
 م،  2006، 2ط

لتعلیم  رائد عبد المنعم المنیر، كیف تنمي التفكیر البصري لطفلك، مركزدیبونو *19
  2015. 1ط ،كیر،عمان، الأردنالتف
دلیل الناقد الأدبي، المركز الثقافي  الرویلي والبازغي ، دلیل الناقد الأدبي ،* 20

  ،2005، المغرب، لبنان1العربي، ط
، دار الفكر، بیروت، لبنان )ج. هـ.ن(الزمخشري جار االله ، أساس البلاغة، مادة * 21

  ، 2004ط،.د
التربیة اللغویة للطفل ، ، ترجمة فوزي عیسى، عبد الفتاح حسم،  ،  سرجیو سیني *22

 ،1991دار الفكر العربي، الكویت، 
السعید بو عبد االله، دراسات تفویمیة للمستندات التربویة في مختلف الأطوار * 23

  التعلیمیة، منشورات مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر
صفیة التحلیلیة التقویمیة للمستندات التربویة في الدراسات الو  السعید بوعبد االله ،* 24

 05-04:المنعقد یومي  –المقاربة بالكفاءات  ءفي ضو  –مختلف الأطوار التعلیمیة 
 ، 2014منشورات مختبر الممارسات اللغویة في لجزائر، ، م2013دیسمبر 

سنجاق الدین حمیدة، المعالم الكبرى للقراءة الأدبیة في ضوء المناهج السیاقیة * 25
  37والنسقیة، مجلة اللغة العربیة العدد 
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النظریة ( سهیلة محسن كاظم الفتلاوي ، المنهاج التعلیمي والتوجه الإیدیولوجي * 26
 .، عمان الأردن، 2006: 1، دار الشروق للنشر والتوزیع ، ط ) والتطبیق

صالح هندي وآخرون، تخطیط المنهج وتطویره، دار الفكر العربي، عمان، * 27
 ،1999، 3الأردن ط

صبحي إبراهیم الفقي ، علم اللغة النصي بین النظریة والتطبیق، دار قباء ، * 28
  ،  2000، 1ط

أدب الأطفال في مواجهة الغزو الثقافي، ، دار ومكتبة ، طلعت فهمي خفاجي* 29
  ،  2006، 1والتوزیع طنطا، ط  الإسراء للطبع

   2015طلاوة عمارة ، تدریس العلوم وفق المقاربة بالكفاءات ، دار الهدى ، * 30
 2عادِل سرایا، تكنولوجیا التعلیم ومصادر التعلم، مكتبة الرشد، الریاض، السعودیة، ط

،2008، 
مجموعات ، اللجنة الوطنیة للمناهج ، العباد ملیكة ، تطور المنهاج الدراسى* 31

 .2015//05/04، باتنة المتخصصة
عبد الحفیظ سلامة، الوسائل التعلیمیة والمناهج، دار الفكر للطباعة والنشر،  *32

  2000.،1عمان، الأردن، ط
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  العلاقة بین كتاب اللغة العربیة و دلیل استخدامه -2*رابعا 199
  : أهمیة الدروس النموذجیة-5*رابعا 202
  دور وفاعلیة دلیل استخدام الكتاب -6*رابعا 203
  خلاصة 204
  -دراسة میدانیة-الإجراءات التطبیقة للسندات : الفصل الرابع 207
  الأهداف والفرضیاتأولا 208
  الدراسةأهداف  - 1*أولا 208
  موضوعات الدراسة - 2*أولا 209
  وضع فرضیات الدراسة - 3*أولا 210
  حدود الدراسة* ثانیا 213
  الحدود الموضوعیة -1*ثانیا 213
  الحدود البشریة -2*ثانیا 216
  الحدود الزمنیة -3*ثانیا 218

  الحدود المكانیة -1*ثانیا 2019
  أدوات وإجراءات  الدراسة* ثالثا 221
  إجراءات الدراسة -1*ثالثا 221
  مجتمع وعینة الدراسة -2*ثالثا 221
  أدوات جمع البیانات -3*ثالثا 225
  نتائج الدراسة* رابعا 226
  نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بأهداف المنهاج -1*رابعا 226
  نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بمضمون المنهاج -2*رابعا 228
  نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بالوثیقة المرافقة للمنهاج -3*رابعا 234
  نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بدلیل استخدام الكتاب -4*رابعا 237
  نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بشكل الكتاب المدرسي الجدید -5*رابعا 244



 فھرس الموضوعات                                       فھرسةال  
 

 
314 

  مدرسي الجدیدنتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بمضمون الكتاب ال -6*رابعا 249
  نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بالكتب المدرسیة الغیر رسمیة -7*رابعا 254
  حوار مع مختص میداني بیداغوجي* خامسا 255
  خلاصة  257
  الخاتمة 261
  الاقتراحات والتوصیات 267
  الملاحق 271
  المصادر والمراجع 297
  فهرس الموضوعات 307

 



1 
 

  :ملخص ال 
تعد السندات البیداغوجیة أحد المرتكزات الأساسیة التي تقوم علیها العملیة 

 تتمثل تبنت الجزائر مقاربة شاملةبویة إصلاح المنظومة التر وفي إطار التعلیمیة التعلمیة، 
، تعلماته اءبنشارك في ی تجعل المتعلم فردا ج الجیل الثاني التي من شأنها أنمناه في

إلى إبراز فاعلیة سندات مناهج هذه الدراسة   تسعىو  .هناء وتطور مجتمعویسهم في ب
 ،الأول الابتدائي في مدینة أدرار الجیل الثاني في تعلیم وتعلم اللغة العربیة في الطور

   .للتربیةالقانون التوجیهي  ا في تحقیق أهدافهمدى إسهامو 
 .جیل، الطور، المناهجالالسندات، البیداغوجیا،  :الكلمات المفتاحیة

Résumé : 
les liens pédagogiques sont l’un des principaux piliers du 
processus d’apprentissage, et dans le cadre de la  réforme du 
système éducatif, l’Algérie a adopté une approche globale sous la 
forme de programmes de deuxième  génération permettant a 
l’apprenant d’approfondir ses connaissances et de participer à la 
construction du savoir des autres, et contribue à la construction et 
au développement de sa société. Cette étude cherche à mettre en 
évidence l’efficacité des liens de deuxième génération dans 
l’enseignement et l’apprentissage de la langue arabe au cours de 
la première phase de l’enseignement primaire dans la ville 
d’Adrar, ainsi que l’importance de sa contribution à la réalisation 
des objectifs fixés dans la loi directrice sur l’éducation.  
Mots clé : liens, pédagogie, programmes,  génération,  phase. 

  

Summary:  
       Pedagogical supporting materials are the bases of the 
educational process.Therefore in order to reform the educational 
system, Algeria has adopted a comprehensive approach in the 
form of second-generation curricula that enables the learner  to 
share the burden of constantly improving and constructing his 
learning and contributing to the  development of his society. 
       This study  highlights the effectiveness of these materials in 
teaching and learning Arabic in the first phase of primary school 
in  Adrar, and  its contribution to realizing the objectives of the 
educational directive Law. 
 Keywords: materials , pedagogy, curriculum, generation, phase. 


