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 إهداء

 من تعبت لأجلي أمي إلى 

 إلى السند والعطاء أبي

 إلى إخوتي أدامهم الله عونا لي 

 إلى صديمتي مريم 

 إلى أهل العلم والعمل

 

 

                       

 

 .سهام                                                                     
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 الكريمين بارن الله في عمرهما.إلى الوالدين 

 إلى إخوتي وأخواتي حفظهم الله.

 إلى بنات بيت الجد.

  إلى كل تماشك في كل مكان.
 إلى رفيمة الدرب " سهام".

 إلى كل من ساعدنا من لريب أو بعيد.

 

 

 

 مريم.

 

 

 

 



 

 

 

 

  شكر وامتناف:

 إلى الذين كانوا في الشدة عوناً، وفي الرخاء رفاقاً.

 إلى الأستاذ الفاضل أبضد جعفري نقدم خالص شكرنا وتقديرنا نظتَ جهوده القيمة 

 معنا في إلصاز ىذا العمل.

 إلى الأستاذ الفاضل حاج أبضد الصديق وكل أساتذة قسم اللغة والأدب العربي.

 إلى الأستاذ الفاضل مبارك جعفري.

 كرومي عبد الكريم.إلى لنصاري زوبتَ و 

ختَاً. جزاىم الله عنا 
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 مقدمة 
 

 
 أ 

 مقدمة:

يأخذنا أساساً إلى دراسة ىاتو اللغة من  إلى خبرة واسعة، وتعليم أي لغة إنّ ميدان تعليم اللّغات يحتاج        
معرفة إذا كانت ىاتو اللغة الدراد إيصالذا لو عن طريق التعليم ناحية ودراسة من يتلقاىا من ناحية أخرى، أي 

لغتو الأولى أم الثانية أم الثالثة، واِختيار إستًاتيجية تدريسها على ذلك الأساس من ناحية أخرى، وعنوان بحثنا 
 ىو واقع تعليم اللغة العربية في المجتمعات الطارقية: منطقة أولف أنموذجاً.

وارق وما ومن ىم الطّ  ؟ىي التعليمية؟ وما عناصرىا ذكره نطرح عدة تساؤلات منها: ماوانطلاقاً لشا سبق 
لغتهم؟ وىل لذا علاقة باللغة العربية؟ وما أىم الصعوبات التي أعاقت بعضهم عن تعلم اللغة العربية؟ وكيف 

 يدكننا مواجهتها؟
تهتم بدجال تعليم اللغة العربية في منشأ لغوي  تكمن أهمية ىذا الدوضوع في إثراء البحوث العلمية الأكاديدية التي

 آخر، وتسليط الضوء على معاناة ىاتو الفئة.
 ومن دوافع اختيارنا لذذا الدوضوع ىو:

 بيان أهمية اللغة ودورىا. -
 حداثة الدوضوع. -
 رقية، خاصة الطور الابتدائي.نقل واقع اللغة العربية في المجتمعات الطاّ  -
 خدمة لغة القرآن الكريم. -

ويحتاج كل باحث إلى مسار واضح وخطة يتبعها، وقد قسمنا عملنا ىذا إلى فصلتُ: فصل نظري برت عنوان 
المجتمع الطارقي، وفصل ميداني، سبقهما مدخل معرفي " مفاىيم عامة حول التعليمية"، وخابسة لصمل فيها أىم 

حث وىي: التعريف بالطوارق" النسب النقاط التي توصلنا إليها في ىذا العمل. وشمل الفصل الأول أربعة مبا
الفصل الديداني ، و والدوطن"، الجانب الاجتماعي، الجانب الديتٍ والثقافي، وأختَاً الجانب السياسي والاقتصادي

لرتمع الدراسة، ثم أدوات بصع البيانات، ثم برليل البيانات، وقسم التحليل حسب ىي:  إلى ثلاثة مباحث
 ث مع التمارين اللغوية.لزاور أسئلة الاستبيان الثلا

كأساس في دراستنا عن التعليمية، وفي الجانب   والإحصائيلية التحليل واعتمدنا على الدنهجتُ الوصفي بآ
ونو الأنسب لذذا البحث كالديداني وبرليل الاستبيانات، وفي تقصينا لتاريخ المجتمع الطارقي اتبعنا الدنهج التاريخي  

 وىاتو الدعلومات.
عمل ليس أول عمل يهدف إلى كشف واقع تعليم اللغة العربية في المجتمعات لستلفة الدنشأ اللغوي، ويعد ىذا ال 

، جامعة «محمد جبار»فقد وجدنا مواضيع تتحدث عن ذلك منها: مذكرة بزرج لنيل شهادة الداستً لطالب 
 «اللهجة الزناتية وأثرىا على تعليمية اللغة العربية »، إشراف الأستاذ بن عبو محمد برت عنوان:أدرار أبضد دراية

م، وكذا مذكرة 2016/2017، الدوسم الدراسي: شروين -أجدير الشرقي -مدرسة يحياوي أنموذجاً 



 مقدمة 
 

 
 ب 

، إشراف الدكتورة أمال بوخريص، جامعة أبضد دراية أدرار، لنيل «إلذام فرج، ومريم عبد اللوي »الطالبتتُ:
، ابتدائية عثمان بن عفان وابتدائية «تعليم اللغة العربية لدختلفي الدنشأ اللغوي »:شهادة الداستً، برت عنوان

 عقبة بن نافع من ولاية أدرار أنموذجاً.
الكتب، ومن بتُ أىم ما  ىاتوولشا لاشك فيو أن لكل معرفة ومستقى، وسعينا إلى أن ننهل قدر الدستطاع من 

التدريس: اب استًاتيجيات تكبرى: محمد سعيد القشاط، وكالطوارق عرب الصحراء ال: اعتمدنا عليو كتاب
 شاىر أبو الشيخ.

ولعل أكثر الصعوبات التي واجهتنا: تزامن بحثنا الديداني داخل الدؤسسات التًبوية مع العطل التي كانت بسبب 
 جائحة كورونا، ومرة تزامنها مع اختبارات وفروض الفصل الخاصة بهم.

دين، وبفضل الأستاذ أبضد جعفري استطعنا بزطي ىذه الصعوبات، لدا أسداه لنا ولكن بفضل الله ورضا الوال
  وال التوفيق والسلام عليكم وربضة الله وبركاتو.اللهمن نصائح وتوجيهات، و

 
 

 الباحثتان:                                                                                                
 سهام/ مريم.                                                                                             

 م. أبضد دراية أدرار.   29/03/2022
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 تدهيد:
 .وا العلم، فمن أخذه أخذ بحظ وافرالعلماء ورثة الأنبياء وإنّ الأنبياء لم يرثوا ديناراً ولا درهماً، وإنّما ورث       

م الشريف علمنا أن التعلّ ، من ىذا الذدي 1«ختَكم من تعلم القرآن وعلمو» لام:وقال عليو الصلاة والسّ 
 عليم عمليتان لازمتا الإنسان منذ القدم، وارتقى بهما الإسلام فجعلهما من ختَ الأعمال. والتّ 

التعلم كان ولا يزال ذلك المجهود الشخصي الذي يبذلو الفرد أثناء رغبتو في اكتساب مهارة ما، أما التعليم 
 منذ الصغر وتطور حتى أصبح بصورتو الحالية أو ما يسمىّ فكان لو الصيت الأكبر، تبتٌ عليو حياة الفرد 

تكنولوجيا، لو تطور الالإنسان و  ة، وىي علم قديم النشأة متجدد ومتطور في مفاىيمو، مواكب لحاجةعليميّ بالتّ 
خاصة بو بسيزه عن التعلم. وفي ىذه التوطئة سنحاول توضيح مفهوم التعليمية،  اتوسم رمسارات أسس وعناص

 ت بها أساليبها حتى أصبحت بصورتها الحالية.تي مرّ الدراحل الّ  ومبادئها وأىمّ 
  

                                                           
، 1م القرآن وعلمو، دار ابن كثتَ، بتَوت، طصحيح البخاري، البخاري، كتاب فضائل القرآن، باب ختَكم من تعلّ  -1

 .1284، ص 2002
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 : لغة عليميةالت   -1
الإنسان الرّبضن علّم القرآن خلق »من الفعل علّم، قال تعالى:  مصدر صناعي لكلمة تعليم، الدشتق         

إنو جل ذكره يسره لأن يذكر، جعلو لشيزاً يعتٍ الإنسان حتى انفصل من بصيع  قيل في تفستَه: ؛1«علّمو البيان
 .2الحيوان

م: العتُ واللام والديم أصل صحيح يدّل على أثر الشيء يتميز عن غتَه..وكل شيء يكون مَعلَماً خلاف لِ عَ 
 .3والعلم: نقيض الجهلالمجهول، وتعلمت الشيء إذ أخذتو علمو. 

، علّمهم مبادئ فن: ثقف، ربى وىذب، 4يقال ما علمت بخبر قدومو أي ما شعرت، وعلم الأمر وتعلّمو: أتقنو
 .5علم الناشئة: درب على شيء

ومنو التعليم لغة ينحصر في الدعاني التالية: أخذ العلم، التثقيف والتًبية، الشعور، أو كل ما يسهل علينا الوصول 
 لدعرفة، أو يلقننا استًاتيجياتها. إلى ا

صطلاح: ىو لرموعة من الإجراءات التدريبية والتوجيهات التي يدارسها الدعلم مع الدتعلمتُ التعليم في الِا 
 كتسابهم الدعرفة. لتسهيل اِ 

 .6دةوحسب رغبة الشخص وميولو وليس لو مرحلة عمرية لزدّ  ذي يكون خاصاً م الّ وىو خلاف التعلّ 
أن التعليم وإن كان فيو لرهود شخصي إلا أن النسبة الغالبة في الحضور تكون للمعلم ويتعلم من ىم ومعتٌ ىذا 

 .في سن الخامسة ومن أيضا في سن الستون مع وجوب مراعاة خصوصيات كل فئة
إجراء تطبيقي يستخدم ما كشف عنو علم التعلم في مواقف تعليمية وتربوية داخل »و: وعرفو اللقاني بأنّ -

 .7«ةعليميّ الفصل الدراسي في بصيع الوسائط التّ 
  

                                                           
 [.01سورة الربضن، الآية: ]  -1
، عشتار للاستثمارات الثقافية تلخيص الذىب من لسان العرب، محمد حسن الجلاال، الدؤسسة الحديثة للكتاب، لبنان، -2

 .562،ص1،2014ط ،2عمان لبنان،ج
 .689،ص 1،2011تح:شهاب الدين أبو عمرو، دار الفكر،لبنان،ط فارس، لابن معجم مقاييس اللغة،: ينظر -3

 .416، ص 2003، باب العتُ، دار الحديث، القاىرة، 6منظور، لرلدبن ينظر: لسان العرب، لِا 4- 
، 2ط لبنان، بتَوت، دار الدشرق، م: مأمون الحموي، أنطوان غزال، ريدون حرفوش، غة العربية الدعاصرة،ينظر: الدنجد في اللّ  -5

 .1014، ص 2001
 ، مقدمة الكتاب.2010، 1ط عمان، دار الدعتز، ينظر: استًاتيجيات التدريس، شاىر أبو الشيخ، -6
 .19، ص 2008، 3تصميم التعليم، يوسف قطامي، ماجد ابو جابر، نايفة قطامي، دار الفكر، عمان، ط  -7
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 صطلاحاً:التعليمية ا   -2
"الذي بعث من جديد مصطلح" M.F.Makeyيعود الفضل في ظهور ىذا الدصطلح إلى: "        

Didactique1" للحديث عن الدنوال التعليمي. 
تواجو نوعتُ من ىي بالأساس تفكتَ في الدادة الدراسية بغية تدريسها فهي B.JASMINعند -

 .2الدشكلات: منطقية تتعلق بالدادة وبنيتها، وسيكولوجية ترتبط بالفرد في وضعية التعلم
وبو تصبح التعليمية أو تعليمية اللغات: المجال الذي يجمع بتُ ما يخص اللسانيات وعلم النفس فهي تأخذ من 

التي تواجو الدعلم أثناء تبليغو والدتعلم في ىذه العلوم ما يقومها ويحدد مسارىا ويسهم في بذاوزىا للصعوبات 
 استقبالو للرسالة وفي بناء ىذه الأختَة وتنظيمها.

 عناصر العملية التعليمية: -3
عملية التدريس أو ما يعرف بالديداكتيك ىي نشاط يتمحور أساساً على معرفة الإجابة عن الإشكالية الآتية: 

 من يعلم؟ من علّمَ؟ ماذا علّمَ؟ كيف علم؟
 :شخصية الدعلم - أ

 لذا دور مهم في الصاح العملية التعليمية وكفاءة الدعلم للقيام بواجبو تعتمد على أساستُ مركزيتُ هما:
 :3.القدرة: وتعتٍ استطاعتو على ايصال الدعلومات بشكل صحيح وصورة جيدة ويتجلى ذلك في1

بتعبتَ سليم يسهل ن شرح الدوضوعات وشفهية بسكنو م معرفتو الواسعة لمجال بزصصو، امتلاكو مهارات لغوية
مة إيجابياً ذا نفس واسع؛ أي سلا الدناسب.وصولذا للمتعلمتُ، وأن يكون ذكياً في اختياره لأسلوب التعليم 

 .صحتو النفسية وبعده عن القلق
والنجاح في .الدافع: التعليم كأي سلوك يحتاج وقودا ورغبة، ولا تنفع قدرات الفرد دون وجود دوافع للتميز 2

 الدهنة وتقديم أحسن ما لديو بجدية ونشاط .
«. 4لا يكتفي بتطوير مهاراتهم الأكاديدية ولكن الدعلم يسهم في تشكيل ابذاىاتهم وقيمهم ومواقفهم»و الدعلم:

 وعليو فهو عامل تغيتَ بالغ الأثر في حياة طلبتو، يسهم في تغيتَ أفكارىم وصناعة مواقفهم و مبادئهم.

                                                           
، 2ط ، الجزائر ،معيةديوان الدطبوعات الجا، حقل تعليمية اللغات. أبضد حساني ينظر: دراسات في اللسانيات التطبيقية  -1

 .131 -130ص 
 .44مهدي،ص  إث: فريدة شنان، مصطفى ىجرسي، تص: عثمان آيت الدعجم التًبوي، ملحقة سعيدة الجهوية، -2
،  2005، 1الخاصة ، متٌ الحديدي، دار الفكر عمان، ط، الاحتياجاتينظر: استًاتيجيات تعليم الطلبة ذوي   -3

 .20ص
 .20الدرجع نفسو، ص-4
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و الحجر الأساس في العملية التًبوية، والعامل الرئيسي في لصاحها أو اخفاقها، وتشتَ بعض الدراسات الدعلم ى
 . 1من التأثتَ في تكوين شخصية التلميذ %60أن دور الدعلم يدثل 

 :2ومن أىم الصفات التي يجب على الدعلم التحلي بها ما يلي
 الإخلاص في العمل. -
 مراعاة الفروق الفردية. -
 الدواىب ورعايتها. استكشاف -
 العدل والانصاف. -

 :3وللمعلم حقوق كما عليو واجبات تتجلى في
 احتًام الدعلم وتقدير جهوده. -
 منح الدعلم الثقة والتعاون معو على برقيق رسالتو السامية وحل الصعوبات التي تواجهو.  -
 وضع نظام يحفظ للمعلم كرامتو من الاعتداءات الدختلفة.  -

 الدتعلم" التلميذ": - ب
شخص لو قدرات وعادات، مهيأ سلفاً للاستيعاب، ودور الأستاذ ىو أن يحرص على التدعيم الدستمر 

 4لاىتماماتو وتعزيزىا ليتم تقدمو وارتقاؤه الطبيعي الذي يقتضيو استعداده للتعلم.
ا تبدو يقر ابن سينا باختلاف ميول الدتعلمتُ ورغباتهم، ويرى أن بعض الدواد سهلة عند الطلاب في حتُ أنه

صعبة عند آخرين، وأكد وجوب معرفة طبيعة الدتعلم وذكائو وتوجيهو لضو ما يلائمو من الصناعات؛ بلاغة، 
 5نقد أو لضو..

 :6نظرة الغزاال للمتعلم تتلخص فيما يلي
 أن يكون الطالب قدوة، وأن يكون علمو مقتًناً بالعمل. -
 متواضعا؛ لا يتكبر على العلم، ولا يتآمر على الدعلم. -
 أن يكون مطيعاً لا لرادلًا. -
 أن يستوعب علوم عصره المحمودة. -

                                                           
 .52، ص 2010، 1الحريري، دار الفكر، عمان، طينظر: مهارات الإدارة الصفية، رافدة -1
 .246 -245، ص 2009, 1ينظر: ىندسة الوسائل التعليمية، عبد الدعطي حجازي، دار أسامة، عمان، ط   -2
 .243ينظر: الدرجع نفسو، ص - 3
 .142ينظر: دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، أبضد حساني، ص  -4
 37، ص2006، 1 في أساليب تدريس اللغة العربية، لزسن علي عطية، دار الشروق، عمان، طينظر: الكافي -5
 .39ينظر:الدرجع نفسو، ص  -6
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 أن يكون لو منهج في التعلم. -
 وعليو الدتعلم ىو الدقصود الأول بالفعل، وىو تبليغ الرسالة أو الدعرفة، بغيابو بزتل العملية التعليمية.

 الدادة الدعرفية" المحتوى": - ت
لتفكتَه وقدرة ىي لرموع الدهارات والدعلومات التي يقصد الدعلم إيصالذا للمتعلم بطريقة ما، مراعياً مناسبتها 

لكل مادة معرفية طريقة تعليمية خاصة بها فمن الدعروف أن طرائق الرياضيات لا تلائم »  استيعابو، وبيئتو؛
 1«التاريخ، والتي تلائم الأدب غتَ التي تلائم النحو..

إن الدادة الدراسية ىي ركن أساسي من أركان عملية التدريس.. » الدكتورة سهيلة الفتلاوي بقولذا:كما عرفتها  
 .2«لا يدكن أن يكون ىناك تدريس بدون معرفة معلومات

أن الدراسات اللسانية الإحصائية تسهم في اختيار العناصر اللغوية  التعليميال المجأثبتت بعض التجارب في 
تعليمها.. وفي ترقية طرائق التبليغ والتحصيل، فاختيار الدادة كما يرى أبضد حساني لا يستقيم إلّا على الدراد 

 :3رافدين اثنتُ هما
الأول: دور الدربي ووعيو العميق بأهمية إحصاء بصيع الدفاىيم التي يحتاج إليها الدتعلم في مرحلة معينة والسعي إلى 

 برديدىا بعناية ودقة علمية.
الآخر: دور الدربي واللساني معا؛ً أي العمل الدشتًك بينهما من أجل تطوير البحث لضبط صلاحية الألفاظ 

 الدقدمة في برنامج الدراسة والاضافات الدقتًحة لإثراء البرنامج أو تقويدو وفق معايتَ لسانية ونفسية خاصة.
لمحتوى التعليمي يجب علينا مراعاة أهميتو في حياة ترى أنو في أثناء اختيارنا ل 4وأما الدكتورة سهيلة الفتلاوي 

الدتعلم والوظيفة التي سيؤديها، كتغيتَ سلوك مثلًا أو منح خبرات تسهم في تسيتَ مشاكلهم ووضع حلول لذا؛ 
 5ومعتٌ ذلك ابتعادنا عن حشو أذىانهم بدادة دراسية ىم في غتٌ عنها.

 :6يو مراعاة ثلاثة عناصر أساسية وىيوفي طريق الدعلم إلى إيصال ىاتو الدادة يجب عل 
 السهولة: ويعتٍ ذلك تدرجو في عرض الدادة من البسيطة إلى الدعقدة. -1
 الانتقال من العام إلى الخاص.  -2
 تواتر الدفردات. -3

                                                           

 .65الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، لزسن علي عطية، ص  1-
 .43، ص 2010الددخل إلى التدريس، سهيلة الفتلاوي، دار الشروق، مكتبة نرجس،  -2

 .154ات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، أبضد حساني، ص ينظر: دراس3-
أستاذ الدناىج وطرائق التدريس بجامعة واسط/ كلية التًبية الأساسية، لذا عدة كتب منها: كتاب ابذاىات حديثة في  - 4

 التدريس.
 .44الددخل إلى التدريس، سهيلة الفتلاوي، ص  -5
 .155التطبيقية، أبضد حساني، ص دراسات في لسانيات  -6
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 الوسائل التعليمية -4

تعتمد التعليمية على وسائل عديدة ولستلفة لستَ العملية التعليمية بشكل أوضح، ولتحقيق الأىداف التعليمية, 
 :ىيوىذه الوسائل 

 الشفافيات التعليمية:
عبارة عن لزتوى معرفي لدادة مرجعية بروي العناصر الأساسية لدوضوع معتُ، يراد تقديدها لفئة مستهدفة من 

 1الدتعلمتُ.
 لشفافيات التعليمية حسب المحتوى إلى:وتصنف ا

 _شفافيات مكتوبة.1
 شفافيات مرسومة.-2
 _شفافيات مرسومة و مكتوبة.3

 وتصنف على أساس الشكل والتًكيب إلى:
 _شفافيات مكونة من طبقة واحدة.1
 .شفافيات مكونة من أكثر من طبقة-2

 مكتوبة، مرسومة، مرسومة ومكتوبة. وعليو تصنف الشفافيات التعليمية على حسب المحتوى إلى شفافيات
وتصنف على أساس الشكل والتًكيب إلى شفافيات مكونة من طبقة، وشفافيات مكونة من أكثر من طبقة 

 لكنها مغطاة، شفافيات مكونة من أكثر من طبقة.
 أنواع الشفافيات على حسب طريقة الاستخداـ:

 _شفافيات للكتابة عليها بأقلام خاصة.1
 للنسخ الحراري التي تستخدم في آلات الطبع الحراري._شفافيات 2
 _شفافيات خاصة بالآت التصوير .3
 _شفافيات خاصة بالحاسب الآال وىي نوعان:4

 أ:نوع لطابعات الليزر.
 .Desk jetب:الطابعات الدلونة الأخرى التي تعُرف ب 

 وىنالك نوع آخر من الشفافيات :
  

                                                           
 .25م، ص2006، 1الوسائل التعليمية: بضزة الجباال، دار أسامة الدشرق الثقافي، ط -1
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 :1شفافيات الحاسب الآلي -أولا
طرق إنتاج الشفافيات التعليمية بالطرق الآلية، حديثة الاستخدام، يستخدمها الدعلم في إنتاج  إحدى

 الشفافيات التعليمية.
 :2وىي أنواع واللوحات: السبورات-ثانيا

 وىي الوسيلة التي نقوم بالكتابة عليها._السبورةالطباشيرية: 1
 لبطاقات أو الصور، وتثبت بطريقة مغناطيسية.وىي الوسيلة التي تعلق عليها ا اللوحة الدغناطيسية:_2
 لوحة برتوي صور ورسومات، وبعض النماذج والعينات،  تتحدث عن موضوع معتُ. اللوحة الاخبارية:_3
 لوح يعرض فيو الدعلم بعض البطاقات، التي برمل لزتوى الدادة التعليمية. اللوحة الوبرية:_4
سم، مثتٌ بشكل جيوب أفقية  70×سم 100وىي لوحة عادية من الورق الدقوى مقاس  لوحة الجيوب:_5

 3متوازنة ذات أعماق متساوية، مثبتة على لوح من الخشب الأبلكاج أو الكرتون الدضغوط
وعليو فالسبورات واللوحات بأنواعها، تصنف ضمن الوسائل التعليمية الحديثة، لذا دور في برقيق الأىداف 

 .التعليمية
 :4وىي تشتمل على أنواع لستلفة من الخرائط منها الخرائط التعليمية: -ثالثا

 الخرائط الطبيعية.
 الخريطة الجيولوجية.

 الخريطة الدناخية.
 الخريطة السياسية.

 :5رابعاً: الرحالات التعليمية
التلاميذ توفر لذم خبرات تعليمية، تعليمية فعالة لذا دور في ربط منهج الددرسة بالحياة الحقيقية، يقوم بها وسيلة 

 6من الصعب الحصول عليها في حجرات الدّراسة
  

                                                           

.33ينظر: الوسائل التعليمية، سمتَ جلوب، ص  -1 
. 34ص ر: الدرجع نفسو،ينظ - 2 

 .161، ص 1423 -2003، 2تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية، نايف سليمان، دار صفاء، عمان، ط -3
 .46صينظر: الوسائل التعليمية، سمتَ جلوب،  -4
 .54، ص: الدرجع نفسوينظر -5
 .47ه، ص 1423 -،م2011، 2الوسائل التعليمية والدنهج، أبضد ختَي كاظم ، جابر عبد الحميد، دار الفكر، ط -6
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 :1ميةيسادسا: الرسوـ التعل
 وىي عبارة عن رموز ورسوم خطية بصرية، تصمم من أجل تلخيص الدعلومات.

خلال أنوّ لكل زيادة لدا تطرقنا إليو آنفا، أنّ الوسائل التعليمية تسعى لتحقيق الأىداف التعليمية، وذلك من 
 وسيلةٍ دورىا، وىذا الدور ىو بدثابة ىدف تعليمي تسعى التعليمية  بشكل عام لتحقيق لرموعة من الأىداف.

 :2الأىداؼ العامة التربوية -5
 تعد الأىداف التًبوية ىي المحور الرئيسي لعملية التعليم، بدونها تصبح العملية التعليمية عشوائية وغتَ ىادفة.

والباحثتُ الاىتمام بدوضوع الأىداف التًبوية في الخمسينات من القرن العشرين، في بحوثهم بدأ الدّارستُ 
 وندواتهم العلمية، وعليو فالأىداف التعليمية ىي:

 _الركيزة الأساسية التي تقوم عليها العملية التعليمية.
 _وبالأىداف التًبوية يتم اختيار أساليب التدريس ووسائل التقويم.

 الفرد والاىتمام بنموه. إعدادمن خلال  الإنسانيةتمام بالعلاقات _تسعى للاى
  .انب الاقتصادي والاجتماعيوبشكل عام الذدف غاية يسعى الفرد إلى برقيقها سواءً كان الذدف يخص الج

 :3أسس التعليمية -6
أسسو، مبادئو، عن ويبتٌ التعليم على لرموعة من الأسس لتحقيق التعليم الجيد، فلقد جاء في كتاب التدريس 

 الأسس التي يقوم عليها التدريس الجيد وىي:
 أنّ التَعلم سيكون أفضل عندما يستخدم الدعلم:

 _استخدام الدعلم لطرق التدريس التي برقق الفاعلية للمتعلم.
 _تنويع الدعلم لاستخدام الحواس أثناء عملية التعليم.

 _قابلية الدتعلم لتعلم.
ة التلاميذ: وذلك بدراعاة الفوارق الادراكية للتلاميذ، فالتلاميذ الدتوحدين طاقاتهم _ مناسبة التدريس مع حال

 الادراكية ليست كالتلاميذ العاديتُ، فمراعاة الدعلم لذذه الفوارق برقق التعليم الجيد .
 ي (._ استخدام الوسائل التعليمية: وذلك باستخدام وسائل تكنولوجيا التعليم بأنواعها ) الحاسوب الشخص

                                                           
عطية  سالم الدقصود،  عبد فوزي الاتصال "، علي نماذج التًبوي الاتصال″، ئل التعليمية وتكنولوجيا التعليمينظر: الوسا -1

 .83م، ص2014مؤسسة شباب الجامعة،الحداد، 
، 1، 1،143ينظر: تطوير الدناىج رؤية معاصرة، شوقي حسان لزمود، القاىرة المجموعة العربية للتدريب والنشر، ط -4

. 34، 33، 32صم، 2009  
 ، 1، دار الدناىج للنشر والتوزيع، طالربضن جامل، عبد الباقي أبو زيد ينظر:أساسيات التدريس، خليل إبراىيم بشتَ، عبد -1

. 23م،  ص2014ه_1435  
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 ._ الدرونة والتعديل
 _ الاىتمام بحاضر التلاميذ.

_ استخدام التقويم الدستمر: وىو تقويم تشخيصي للتلاميذ، يبدأ من الدوسم الدراسي إلى غاية انتهائو، يعالج 
 1التلاميذ بعد الحصول على التغذية الراجعة، وىو ضروري لستَ العملية التعليمية بشكل جيد

 مراحل العملية التعليمية:  -7
التدريس لرموعة من العمليات بردث في وقت واحد وبتسلسل منطقي يتدخل فيها الدعلم والدتعلم ترتكز 
أساساً على الدادة الدعرفية وعلى الاختيار الجيد لطرق التدريس، فما ىي الدراحل التي تشكل ىاتو العملية? وىل 

 ىناك اختلاف في برديدىا بتُ العلماء?
 :2. مراحل العملية التعليمية عند جابر عبد الحميد وزملائو

 قسموا عملية التدريس إلى ثلاث مهارات أساسية وىي:
 التخطيط -1
 التنفيذ -2
 التقويم -3

 وكل مهارة تدريسية ضمت العديد من الدهارات الفرعية، وىي كالتاال:
 مساراتها الأولى وىي: : ضمت أربع مهارات برقق العملية التعليمية وبرددىا فيالتخطيطة مهار  -1
الأىداف التعليمية: ركن أساسي في العملية التًبوية، يشتق من التًاث الثقافي وفلسفة المجتمع التًبوية، ومن  - أ

 3اقتًاحات الدختصتُ في لراال التعليم وعلم النفس..
برليل المحتوى وتنظيم التتابع: ويقوم على استخلاص أوجو التعلم الدختلفة في عملية التحليل للهدف   - ب

 4التعليمي من جوانب متعددة منها الجانب الدعرفي، والجانب الوجداني.
 

وفرة برليل خصائص الدتعلم: وذلك بدعرفة الدعلم لقدراتهم العقلية والأنماط السلوكية والدهارات النوعية الدت - ت
لديهم، واللازمة للبدء في تعلم موضوع معتُ، مع مراعاة اختلاف ميولاتهم وحياتهم الاجتماعية ومستواىم 

 5الثقافي.

                                                           
 . 30_29_27، ص1997، 1ط، س، علم الدين عبد الربضن الخطيب،ينظر: أساسيات طرق التدري -1
 .59ينظر: الددخل إلى التدريس، سهيلة الفتلاوي، ص  -2
 .33-32شوقي حساني لزمود، ص  ،-رؤية معاصرة-ينظر: تطوير الدناىج -3
 .60ينظر: الددخل إلى التدريس، سهيلة الفتلاوي، ص -4
 .60ص الددخل إلى التدريس، سهيلة الفتلاوي، ينظر:  -5
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بزطيط الدرس: سواء كان للمدى القريب؛ أي بزطيط لدرس واحد أو للمدى البعيد: يغطي وحدة  - ث
 1يق الدهارات الثلاث السابقة.دراسية كاملة، وتقوم ىذه الدهارات أساساً على قدرة الدعلم على تطب

 : ونعتٍ بها الشروع في التعليم وتنطوي برتها عدة مهارات وىي:التنفيذ مهارة -2
مهارات عرض الدرس: تشمل العديد من التقنيات من تهيئة للدرس وتنويع الدثتَات، وتعد ضرورية للمعلم  - أ

 2حتى يتمكن من عرض درسو بطريقة شيقة وجذابة.
 الأسئلة إلى ثلاث أصناف ولكل واحد وظيفة خاصة بو: 4"بلوـ: صنف "3الصفيةتصنيف الأسئلة  - ب

 _ أىداف معرفية.

 _ أىداف مهارية.
 _ أىداف وجدانية.

ىم الأمور التي يجب ان يضعها الدعلم نصب عينيو،  أصياغة الأسئلة من  صياغة الأسئلة وتوجيهها: تعتبر - ج
لإجابات التي يدكن اعطاؤىا وعدد تلك الإجابات، وترتبط كونها تؤثر في مدى وضوح الذدف منو وبردد نوع ا

 .5بفن القائو بشكل جيد، وفق قواعد وأسس
استثارة الدافعية: ويقف ذلك على مدى اختيار الدعلم للأساليب التي تسهم في جعل الأنشطة التعليمية  - ح

 .6شيقة ولشتعة بالنسبة للمتعلمتُ
الدتعلمتُ في الأنشطة التعليمية، وىي تؤدي بدورىا إلى زيادة  تعد وسيلة فعالة في زيادة مشاركة»التعزيز:  - خ

 7«التعلم
يدكن إدراك ىوية الإنسان إلّا من خلال التعامل والتفاعل مع  ارات الاتصال والتعامل الإنساني:لامه - د

 الآخرين، وفي حجرة الدرس لا يستخدم الدعلم إلّا سلوكو الظاىر لتمثيل نفسو مستعيناً بدهارات الاتصال

                                                           
 .61ص  الددخل إلى التدريس ، سهيلة الفتلاوي ،ينظر:   -1
 .61، ص الدرجع نفسوينظر:   -2
 .61الدرجع نفسو، ص  -3

، عالم نفس تربوي أمريكي، قام 13/09/1999، ب: الو.م.أ، وتوفي بها في: 1913/ 21/02في بنجامتُ بلوم: ولد  - 4
 بوضع تصنيف للأىداف التًبوية، ولنظرية اتقان التعلم، من كتبو:

 Mastery learning- Theory and Practice. 
 .62ص  سهيلة الفتلاوي، ،الددخل إلى التدريسينظر:  -5
 .62ينظر: الدرجع نفسو، ص  -6
 62، ص الدرجع نفسو -7
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والتعامل الإنساني التي تساعده على أداء دوره الإنساني في الفصل الدراسي بصورة أكثر فاعلية، تشمل كل ما 
 .1يقولو أو يكتبو، وكل ما يقوم بو من حركات وايداءات توضح مواقفو الوجدانية

ليوفر بيئة تعليمية لرموعة من الأنماط السلوكية الدعقدة التي يستخدمها الدعلم »استًاتيجيات إدارة الفصل:  - ذ
مناسبة، ويحافظ على استمرارىا لتحقيق الأىداف التًبوية الدنشودة، مثل تنظيم وترتيب كيفية جلوس 

 .2«الدتعلمتُ
 :3ولذذه الاستًاتيجية ثلاث مداخل وىي

 مدخل تعديل السلوك. -
 مدخل الجو الاجتماعي الانفعاال. -
 مدخل عمليات الجماعة. -
ث أنماط سلوكية إدارية، تطبيقها في الدواقف الدلائمة لذا يسهم في زيادة كفاءة ن ىاتو الدداخل الثلاملكل  

 الدعلم في إدارتو للفصل وفعاليتو في التدريس.
 مشكلات إدارة الفصل: - ر

 .4وىي اما تعليمية أو إدارية، مثل الانطواء، الإحباط عند بعض الدتعلمتُ، وتتطلب حلولًا انطلاقاً من نوعها
ىو موضوع قيم في بصيع الدمارسات التًبوية، ورغم ذلك إلّا أن ىذا النموذج لم يشر إلى : التقويم مهارة -3

 5أسس عملية التقويم ولا إلى أساليبو، أو أدواتو.
 6_ النموذج:

  

                                                           
 .63، ص الددخل إلى التدريس ، سهيلة الفتلاوي ينظر:  -1
 .63، ص الدرجع نفسو  -2
 63ينظر: الدرجع نفسو، ص . -3
 .64، ص ينظر : الدرجع نفسو -4
 .64ينظر: الدرجع نفسو، ص  -5
 .65الدرجع نفسو، ص -6
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 مهارات التدريس                    

 

  

  تحليل المحتوى

 التقويم التنفيذ  التخطيط

 مهارات عرض الدرس  

 تنصيف الأسئلة الصفية  

 صياغة الأسئلة وتوجيهها  

 إثارة الدافعية 

 التعزيز  

 مهارات الاتصاؿ  

 مشكلات إدارة الفصل  

 استراتيجيات الإدارة  

  تخطيط الدرس 

  الأىداؼ التعليمية 

تحليل خصائص 
 الدتعلم 



مفاىيم عامة حوؿ التعليمية                                                            الددخل  
 

 
05 

 :Wong & Raulerson 1974. مراحل العملية التعليمية عند" ونج ورلرسوف" 
 :1يبدأ ىذا التقسيم بالأىداف التدريسية والتي تشتق من مصادر متنوعة ىي

 الدنهج. -
 السياسة الددرسية. -
 الدعرفة القبلية للمتعلمتُ. -

بسط إلى الأشد تعقيداً، فهي معيار وعلى ضوء ىاتو الأىداف يتم برليل مهام التعلم، ثم ترتيبها ىرميا من الأ
 لأداء الدتعلم، ويتعلمها عن طريق خطط التدريس التي يختارىا الدعلم وكذا توفر الوسائل التعليمية.

يعد التقويم والقياس ركناً أساسيا في ىذا التقسيم، إذ يتم قياس مدى تقدم الدتعلم في كل مهمة، وصولًا إلى »
توفر التغذية الراجعة للمتعلم في الدراحل الدختلفة لتعليم الدهمة، ليتمكن من تعلم الدهمة الأساسية، وبذلك 

 .2«تعديل وتطوير أدائو بشكل مستمر
 :3النموذج

  

                                                           
 . 70ينظر: الددخل إلى التدريس، سهيلة الفتلاوي، ص  -1
 .70الدرجع نفسو، ص  -2
 .71الدرجع نفسو، ص -3
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 القياس القبلي للمتعلمتُ  أىداف السياسة الددرسية  الدنهج  

 عملية تنفيذ التدريس 

 تطبيق الخطط الدراسية والتقويم والتغذية الراجعة 

 بذميع الدكونات وإعداد خطط التدريس 

 اختيار طرق التدريس والوسائل التعليمية 

 تصنيف الدهام وبرديد الظروف التي يتم 

 برليل مهام الدتعلم 

 برديد الأىداف 
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 سمات العملية التعليمية الناجحة: -8
 جعل الدعلم والدتعلم عنصران رئيسان، وعدم تغييب أحدهما لسبب الآخر. -
الابتعاد عن الحشو والسرد الدمل للمادة الدعرفية؛ أي التًكيز على الأىداف الختامية وىي قدرة الدتعلم  -

 على توظيف ما تلقاه من معارف في وضعيات شفهية أو كتابية.
 واختلاف ثقافاتهم واىتماماتهم. الاجتماعيعلمتُ، ولزيطهم مراعاة الفروق الجسمية والعقلية بتُ الدت -
 اختيار الوسائل التعليمية الناجعة. -
 توفتَ الجو الدلائم في الصف. -
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 سب والدوطن":التعريف بالطوارؽ" الن   -1
 ىنالك أراء لستلفة وروايات كثتَة منها:     

 الط وارؽ من أصوؿ عربي ة صنهاجي ة: -1
كان اىتمام العرب بدعرفة أصل الطوارق جزئيا يغلب عليو طابع الوصف دون التحليل والتعليل، لقد        

ابو العبر في كت 2عبد الرحمن ابن خلدوف 1وأبرزوا لشن أشاروا إلى الطوارق وبردثوا عنهم تلميحا وتصريحا؛
الدواطنون بالقفر وراء الرمال ىذه الطبقة من صنهاجة ىم الدلثمون »يقول: حيث  وديوان الدبتدأ والخبر

وصاروا ما بتُ بلاد  …الصحراوية بالجنوب، أبعدوا في المجالات ىنالك منذ دىور قبل الفتح، لا يعُرف أولذا
البربر وبلاد السودان حجزاً، وابزذوا اللثام خطاما بسايزوا بشعاره بتُ الأمم وعفواً في تلك البلاد، وكثروا 

فوتريكة فتًكا فزعارة ثم لدطة، إخوة من صنهاجة، كلهم ما بتُ البحر  لمتونةوتعددت قبائلهم من كدالة ف
 .3«والمحيط بالدغرب إلى غدامس

لطوارق من الذوية في كتابو ا 5يقول: ولد النقره 4عبد الرحمن السعديأنّ أصل الطوارق ىو صنهاجي نهوا ولشن 
، فرأي السعدي «إلى بضتَ   أنسابهموىم الدسوفة ينتسبون إلى صنهاجة يرفعون »قال  السعدي إلى القضية أنّ 

 . 6يأتي من منطلق الخبرة التاريخية والدمارسة التاريخية من خلال كتاباتو واقامتو لعلاقات سياسية
د الده وأنّ جود لسلالتتُ منفصلتتُ، و لا  وأنوّ يغلب الكثتَ من الدؤرختُ أن الساميتُ والحاميتُ سلالة واحدة

في   يرى باغي حمنعبد الر   أنّ: عثماف السعدي يقول، كان الجزيرة العربية؛  الأصلي لسلالة الحامية السامية

                                                           
م، 2014، الاستًاتيجيةالطوارق من الذوية إلى القضية، أكناتو ولد النقره، الدركز الدوريتاني لدراسات والبحوث : نظري - 1
 . 38ص

 
كتاب العبر وديوان الدبتدأ عبد الربضن بن محمد ابن خلدون أبو زيد وال الدين الحضرمي، ولد في تونس، من أشهر كتبو   - 2

 والخبر في معرفة أيام العرب والعجم والبربر ومن عاصرىم من ذوي السلطان الأكبر الدعروف بتاريخ ابن خلدون.
العبر وديوان الدبتدأ والخبر أيام العرب والعجم والبربر ومن عاصرىم من ذوي السلطان الأكبر، تاريخ ابن خلدون، أبو  3-

 .1245، 1244الأفكار الدولية، طبعة مصححة، صصهيب الكرمي، بيت 
، من أشهر كتبو تاريخ 1656_1655، توفي في تاريخ غتَ معروف في وقت ما بعد 1594_مايو أيار 28لد في و  - 4

 السودان.
 

الأعمال شهادة الداستً في العلوم الإدارية وإدارة : منها ولد في مطلع سبعينات القرن العشرين، متحصل على شهادات - 5
 صدر لو حتى الآن )الطوارق من الذوية إلى القضية ( )آليات تطوير الديزة التنافسية في مؤسسات الأعمال(.

 
 .39أكناتو ولد النقرة، ص، الطوارق من الذوية إلى القضية ينظر: - 6
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فريق من الدؤرختُ يرون أنّ أصل الحاميتُ الساميتُ واحد، وأنّ مهدىم الأصلي كان » كتابو حياة القتَوان:
 .1«النيل ومنخفض البحر الأبضرشرق إفريقيا، ليس يفصلها عنها سوى منبطح وادي 

 .2ناغ مع الدال بالعربي ما يرجع الطوارق إلى الأصل العربييمن الجانب اللغوي تشابو حروف التيف
 مازيغية بربرية:أ_الطوارؽ من أصوؿ 2

يرى أصحاب ىذا الابذاه أنّ أصل الطوارق بربري ويدعمون رأيهم بشواىد لذا علاقة بالتسمية نفسها، والبعض 
والدراسات  كيولوجية،ر كتشافات والحفريات الأثرية والأالآخر بالدشتًك اللغوي والثقافي، وأيضا إلى نتائج الا 

يرى: أن  عبد اللطيف حمدأ ارقيولد النقره أنّ الباحث الطّ  اكناتوالدتعلقة بالسلالات والجينات الوراثية يقول 
 . بن نوحكنعان مازيغ بن  إ إلى جدىم همنسبيعود  وارق سميت نفسها إمازغن الطّ 

مازيغي كونتُ الثقافي الأمازيغي مايبرز التداخل بتُ الدإلى البربر استشهدوا بالدكون الأ وارقولشن أعادوا أصل الطّ 
قي، انطلاقا من الأبحاث والاكتشافات العلمية يحاول ىؤلاء الرجال تدعيم وجهات نظرىم كالاكتشافات ار والطّ 

وارق وحروفها جود كتابات ورسومات بلغة الطّ و عن  ألوتالأركيولوجية والأثرية، كالذي اكتشفو الفرنسي 
 آلافر البعض منها إلى بشانية الجزائرية؛ وىي رسومات قديدة يعود عم الطاسيلي ناغ منقوشة على صخوريالتيف

 جود العربي.و لطارقي الأمازيغي عن الجود او ال ملثمتُ ما يؤكد أسبقية القبل الديلاد وظهور رج
كذلك من رسومات لجمال وخيول بذر عربات وغزوة البدو البربر للمنطقة،   يوحنا نيكولاسوما اكتشفو العالم 

ما يدعم أسبقية  15000ىا لحواال حيث يعود عمر ، 2004عام ارغيلاسما نتج عنو اكتشاف مدينة 
مغارة  بركافجود لروىرات حجرية ملونة قرب مدينة و وارق، جود العربي واتصالو بالطّ و لالؤجود الأمازيغي على ا

 .3علماء الجينات في برديدىم لذوية الطوارق ووماقام ب ،زكزؿ
 والجرمنت: _الطوارؽ ىم أحفاد الكرامانت3

، كان ىتَودوتوس أول من فزافأو الجرمنتس قبائل ليبية استوطنت الجنوب الليبي، وبرديدا في منطقة  الجر منت
 .4بردث عنهم كونهم يستوطنون إقليم البدو والرعاة الداخلي

أنوّ قال عن الجرمنتيون  تشارلز دانيلزوقد جاء في كتاب الجرمنتيون سكان جنوب ليبيا القدماء للمؤلف 
مستَة عشرة أيام إلى الغرب من آمون معبد زيوس آمون في واحة سيوة غربي »أن:  صف العاـالجغرافيا والو 

                                                           
 .5،4ص ،الطليعة1988ت عثمان السعدي منشوراللبربر، بية الأصول العر -1
م، 1989، 2ط، مركز دراسات وأبحاث شؤون الصحراء، محمد سعيد القشاطالكبرى، نظر: الطوارق عرب الصحراء ي -2

 .15ص
 .46، 45، 43،44ينظر: الطوارق من الذوية إلى القضية أكناتو ولد النقرة، ص -3
 م،2015، العدد الثاني 4المجلد ،ها للعلوم الانسانيةبلة جامعة سلر مبروكة سعيد الفاخري،، الدملكة الجرمية في فزان-4

 .11ص
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تنقل الدرء عبر ، الو وأنّ الستَ مدة عشرة أيام أخرى من عجيلةجإلى عجيلة وىي واحة  الإنسانمصر توصل 
 .1«رواب الدلح وأشجار النحيل الدثمرة ىنا عاش الجرمانتيون

إبراىيم لجرمنت يقول ولد النقره أنّ الدؤلف الليبي ا الطوارق ىم أحفاد الكرامانتيرى بعض الدؤرختُ أنّ 
ويشكك أخرون في نسبة  ،أن ىنالك اختلاف في أصل الجرمنت بتُ أصل أروبي وأصل عربي يرى: 2الكوني

وأنوّ  ،السوداءفهم من ذوي البشرة  الطوارق إلى الجرمنت، واستدلوا بأدلة منها أن الطوارق بيض، أمّا الجرمنت
 .وارق لم تسكن فزانالتابعة لطّ  وازناكن امسوفنثم إنّ قبائل  ارقي،لم يأثر عنهم إرتداء اللثام كالشعب الطّ 

لتي أصبحت فيما بعد تسمية فرقة صنهاجة ا وتاركوىي  لفزافولعل العلاقة التي نشأت بسبب التسمية الثانية 
انزياحهم عن لرالذم الطبيعي بأنّ العرب من الفابرتُ وغتَىم  جيمس ويلاردالدلثمتُ، ويعُلّل الباحث الأوربي 

عندما دخلواْ الصحراء أيّام اليونان والرومان قد دفعواْ بأحفاد الِجرمنْت في بطون الصحراء، وىؤلاء الأحفاد ىم 
 . 3أجداد ما يعرفون الآن بالطوارق

 _الطوارؽ ىم الطوارؽ:4
اِستقلالية الطوارق عن العرب والأمازيغ، وعدم الانتماء لأيٍ منهم، وأنّ  بسيز ىذا الابذاه بالاستقلالية، أي

عُمر عن نظرة   هأكناتو ولد النقر  الشعب الطارقي شعبٌ سامي لو ىويتّو ولغتو، وحروفو حيث يقول:
لو ىويتو حضارتو سامي،  عب الطاّرقي ىو شعب مسلم من أصلالشّ  للمجتمع الطوارق بأنّ   4الأنصاري

وىي بذعلو أحد الشعوب الإفريقية النادرة الّتي بسلك أبجديةّ  التيفناغ الوطنية الخاصة، وحروفها تسمىّ ولغتو 
 5تعود إلى أزمنة قديدةنظيفة 

رأي عمر الأنصاري رأي مستقل، صنف فيو أصل الطوارق إلى الأصل السامي، والرابط الوحيد مابتُ العرب 
 والطوارق حسب رأيو ىو الإسلام.

ّـُ الط وارؽ وملكتهم العظيمة:5  _تينهناف أ

                                                           
 دت، ، طرابلس ليبيا، دط،دار الفرجاني أبضد اليازوري،ريب تع، منتيون سكان جنوب ليبيا القدماء تشارلز دانيلزر الج-1

 .11ص
، يؤلف في الرواية والدراسات النقدية واللغوية والتاريخ والسياسة، تربصت 1948كاتب ليبي طارقي، ولد بليبيا سنة   - 2

 -1997 –التبر، نالت عدة جوائز منها جائزة اللجنة اليابانية للتًبصة  رواية:أعمالو إلى أكثر من أربعتُ لغة، من بتُ أهمها 
 . -2005-و جائزة الرواية العربية  

 .49 -48ينظر: الطوارق من الذويةّ إلى القضية أكناتو ولد النقرة، ص - 3
 الأزرق.صحافي وروائي متخصص في شؤون الطوارق، صدر لو عن دار الساقي الرجل  - 4 

 .50، 49، ص : الدرجع نفسوينظر   5-
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والكونت بيروف كوىن  ي،ريغاس الفرنس موريس بعثة فرنسيّة أمريكية، وهما: تينهناف اكتشفت جثة 
في لغة الطّوارق تعتٍ: ذات الخيام، وكانت اِمرأة زعيمة في لرتمع الذقار،  وقد  تينهنافو، الأمريكي ديبروروؾ

 .1تيقامتا خادمتهبرفقة ناقتها  جاءت من تافيلالت على متن
والّتي كانت ملكة قبائل الطّوارق، حكمت في  تينهنافالرّوايات الدتناقلة جيلًا بعد جيل بردّثت عن الدلكة 

القرن الخامس ميلادي اِمرأة مقاتلة شجاعة دافعة عن أرضها وشعبها ضد الغريب، نصّبوىا ملكة لحكمتها 
 وذكائها، من سيماتها الشجاعة، العدل، الصفح، لذا مكانة في قلوب المجتمع الطاّرقي والصحراوي.

ىقار بعد رحلة متعبة وشاقة، حيث تقول الرّوايات الدتدَاولة أنّ قافلتها وزادىا في منطقة الأ  تينهنافاِستقرت   
وملاحظة خادمتها الّتي لاحظت قوافل النّمل  برمل معها   تينهنافنفذتا وىلّك أفرادىا بالجوع، ولفطنة 

قافلتها في اف هنتينقافلتها بالستَّ على عكس بذاه النّمل، فوجدت   تينهناف حبّات القمح والشعتَ، فأمرت
بصالذا لتسيطر بها على القبائل  تينهنافووجدت الختَات؛ من أكل ومأوى وغتَىا، أقامت  ،الأىقارمنطقة 

 .2رمزاً تاريخياً راسخاً في الذاكرة تينهناف ومنهم الطّوارق، وبهذا تصبح
ؤرختُ كلٌّ حسب ومن ىذا نستنتج أنّ أصل الطّوارق موضوع جدال حيث بذاذبت فيو آراءٌ عديدة بتُ الد

رأيو: فمنهم من أرجع أصلهم إلى صنهاجة كابن خلدون، وكذا من أرجعو إلى الأصل الأمازيغي البربري  
كالباحث لزمّد عبد اللّطيف، ومنهم من رأى بأنوّ من أصل سامي فلا ىم من أصل بربري ولا ىم من أصل 

 أصلهم الْجرمنت.أمازيغي كالباحث عُمر الأنصاري، وىناك رأي آخر يشيد إلى أنّ 
أمُُّ الطّوارق، واِمرأة مقدسة وعظيمة ودليل ذلك ضريحها الدوجود بددينة بسنراست،  تينهنافكما تعُدُّ الدلكة 

 ولازالت تُشكّل معلماً تاريخياً عالدياً لدّى المجتمع الطاّرقي خاصة، والصّحراوي عامة. أبلسةمنطقة 
 قبيلة كل اسوق ما يلي: طوارقرأي خاص بهم فقد جاء على لسان أحد  وللطوارق

لفظة الطوارق أطلقت على بصيع البربر الدلثمتُ الساكنتُ بالصحراء الحاجزة بتُ بلاد السودان وبلاد البربر » 
لم باللغة إلى منتهاىا ببلاد مصر، ثم أطلقها الدتأخرون على كل ن يتك بإفريقيامن مبدئها ساحل البحر المحيط 

وتداجق  بالجيم بدؿ الشين و تداىق بالذاء بدلذا أيضاً و تدازغت بالزاي ، والقاؼ تداشق بالشينالتي يقال لذا 
وىذا الاختلاف اللفظي إنما نشأ من اختلاف  وأماىغ وأماجغ بها أماشغ للناطق ويقالوالغين والتاء، 

 .3«لذجات أىل ىذه اللغة في النطق بالكلمات 

                                                           
 .19م، ص2007الجزائر،  تاريخ ملوك البربر في الجزائر القديدة، أبضد السليماني، دار القصبة للنّشر، -1
 .14 -13 -12ينظر: نساء لذن تاريخ، مريم سيد علي مبارك، دار الدعرفة، د.ط، ص -2
 _ الجوىر الثمتُ في أخبار صحراء  الدلثمتُ ومن يجاورىم من السوادين،  سعد الدين الحستٍ الإدريسي، لسطوط،3
 .33-32ط،  ص  -د ) نسخة إلكتًونية(، 
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ليست بالضرورة ىي النسب للشخص الذي أطلقت عليو، فكثتَاً ما  الطوارقوىذا يعتٍ أن تسمية طارقي أو 
صادفتنا في الكتب روايات لستلفة منها ما يطلق ىاتو اللفظة على كل الدلثمتُ الذين كانوا يقطنون الصحراء 

هم من يقول أن كل ناطق بهاتو اللغة ويشتغلون بالتجارة عن طريق القوافل في طرق معينة وأزمنة لزددة، ومن
بينهم يعرفون من لو أصل  والطوارقبساشق نقصد ىو طارقي سواء كانت لغتو الأولى أو اكتسبها بالمجاورة، 

النسب والعرق الحقيقي وإن لم يصرحوا بذلك لحساسية الأمر أو فقط لأنهم لا رغبة لذم بالتصريح، يقول 
م الذي تطلقو الأمم على أىل الصحراء في حتُ ل يطلقو أىل الصحراء  الطوارق ىو الاس:» الكوني إبراىيم

يدوىاغ، وىو بصع لدفرد أماىغ الذي يعتٍ الغريب إيطلقون على أنفسهم اسماً آخر ىو الكبرى على أنفسهم.. 
وارق مفقودون أو مسلوبون طأميهغن" أي ال "إيدوىاغ :أو المحروب الدغلوب على أمره أو النبيل، ومن أمثالذم

العميق بضياعهم لا في متاىة الصحراء وحسب، لكن تعبتَاً عن احساسهم التًاجيدي  إحساسهمتعبتَاً عن 
 .1«بالضياع في الوجود الإنساني

 الحياة الاجتماعية للطوارؽ: -2
كهوف، يسكن الطوارق خياماً مصنوعة من الجلد تدعى )اىكيت(، أو الحصتَ أو القش وبعضهم يسكن ال

وىذا قديداً أما حالياً فهم يسكنون نفس الدنازل التي يقطنها غتَىم من ساكتٍ الصحراء. يرتدي الرجال منهم 
العباءة الدسماة" بازان" مع الاحتفاظ باللثام ومنو جاءت تسميتهم بالدلثمون وعادة ما يكون من قماش النيلة 

دىم أيضا من قماش النيلة" الطاري": وىو قماش "الطاري"، والنساء ملحفة تسمى" تسغنست" والدفضلة عن
أزرق ذا صبغ كحلي يعلق بالجسم من أغلى ملابسهم وأجود أنواع القماش لديهم، مفيد للبشرة والوجو خاصة 

 ويقي من البرد.
سيفاً بغمده في جراب جلدي مزركش ومطرز بألوان زاىية أما نعالو فمن نعالو فمن جلد البقر  الطارقييتقلد »

 .2«مال مطرزة ومزينة بالصبغ الأخضروالج
 :فمنهم من رأى أنها تقسم إلى حثتُ،تُ العلماء والباب تعددت تقسيمات قبائل الطوارق، :قبائل الطوارؽ 

 قبائل أشراف تسمى"إيدوىاغ" وقبائل عامة" العبيد".
 : 3فهي تقسم إلى ست طبقات وىي كالاتي الكوني إبراىيموأما عند 

 بصع لدفرد أمنوكال وتعتٍ الزعماء الروحيتُ ،وىم قبيلتان :امنان_اوراغن. أولا. إمنوكالن:

                                                           
: أوطان الأرباب، إبراىيم الكوني، اللجنة الشعبية 1لغز الطوارق يكشف لغزي الفراعنة وسومر، ج -اللاىوتبيان في لغة   -1

 .10، ص 2007، 2العامة للثقافة والإعلام، ليبيا، ط
موريتانيا، الطوارق من الذوية إلى القضية، اكناتو ولد النقره، الدركز الدوريتاني للدراسات والبحوث الاستًاتيجية، نواكشوط،   -2

 .75، ص 2014
 .273_ 271: أوطان الأرباب، إبراىيم الكوني، ص 1ج -بيان في لغة اللاىوت -3
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طبقة النبلاء أو الفرسان ،لذا الحق أن تنصب الحكام ،او الزعماء الذين بزتارىم من أبناء ثانيا. اىجارف:
 السلالة السماوية، ومن أبرز رموز ىاتو القبائل:

 آزجر. في امنغساتن:
 ايفوغاس: جزء من ليبيا.

 أولددن: آير.و 
 وكيل غلا: قبائل آىجار.

 أصحاب القطعان برتًف شؤون الدنيوية كالرعي. ثالثا.كيل أولي:
 وىم قبائل الحدادين والحرفيتُ والصناع.رابعا. انضدف: 

 ىم طبقة المحررين الذين عتقهم مواليهم.خامسا. إدرفن: 
ا بالدال، أو سلبوا في الغزوات، أو امتلكوا بصع مفرد آكلي: وىم طبقة الدماليك الذين اشتًو سادسا. إكلاف: 
 على سبيل الإرث.

 
 :1وىناك من قسمهم حسب الدنطقة 

 وهما قبيلتان :"كل ىغار" )منطقة الذقار (. _طوارؽ الصحراء:1
 "كل آجر )في ليبيا _فزان وغدامس_(.                                       

 "كيل آيتَ" )غاوة( . _طوارؽ الساحل:2
 )النيجر(. "كيل يلمدن"                       
 " كيل إيتًام")تيمبتكو(.                       
 "كيل أنصر" )أزواد(.                        
 إيفوغاس" )أزواد(. "آدرار                        
 "كل غراف" )أزواد(.                        

بساىق" بزتلف تسمية اللغة باختلاف الدنطقة، لأن لكل  ا ىم: "بساشق، بساجق،لغتهم التارقية أو كما يسمونه 
منها خصائص لغوية خاصة بها، ومن بتُ ىاتو الخصائص تغتَ في نطق بعض الحروف فهناك قبائل تنطق الحاء 

 غثمان، ←لسمد، والعتُ غاء في عثمان←خاء كقولنا:محمد
 
 

                                                           
: الحياة الفكرية والاجتماعية والاقتصادية في المجتمع الطارقي؛ 4ج-سلسلة البنية الجغرافية والحضارية لدنطقة تاسيلي ناجر -1

 . 67_66، ص 2009، 1، بتٍ مسوس، الجزائر، طقديدا وحديثاً، إبراىيم العيد بشي،  دار الحبر
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 :1ولذا لذجات ىي     
 يتحدثها سكان آجر والذقار.الإيموىاغية:  . أ

 يتحدثها معظم طوارق النيجر.التماشاؾ أو الأماشيغية:  . ب
 واوضة. يتحدثها سكان آدرارالتاماشقية أو الأضاغية:  . ت
 يتحدثها الدقيمون غربي تينبكتو.التاترمت:  . ث
 تتحدثها قبيلة " أدو إسحاق".الاستعمال وىي قليلة الدوسحاقية:  . ج
 " آيت أوراي" قبيلة بالنيجر.ينطقها أبناء قبيلة شن_ سرت:  . ح
العرب أطلقوا عليهم اسم التوارق نسبة لقبيلة "تارغا" ..التماشاك لغتو الوطنية : »القشاط سعيد الدكتوريقول 

وحروف ىذه اللغة تسمى ) التافيناغ ( بذعل منو أحد الشعوب الافريقية النادرة التي بسلك أبجدية نظيفة، يرجع 
ة قبل الديلاد، تقريباً، كما تشهد على ذلك الكتابات والنقوش التي بسثل الصحراء وجودىا إلى ثلاثة ألاف سن

 2«وافريقيا الشمالية
وىناك اختلاف في أصل ىاتو اللغة وحروفها ىل ىي عربية أم فينيقية أم غتَ ذلك، جاء على لسان البعض  

 23ن الفنيقتُ وتتكون حروفها من سنة قبل الديلاد؛ أي الحروف وأنها مستعارة م 1000أنها تعود لأزيد من 
حرفاً، ليس من بينها حروف " ث_ ح_ ض_ ذ_ غ"العربية، ويشهد على ذلك الآثار الدنتشرة في الدغرب 

 3والجزائر وتونس.
في حتُ يقول البعض أنها احدى لذجات العربية القديدة التي قضى عليها الإسلام عندما وحد لغة العرب بلغة 

بها القرءان وىي اللهجة الوحيدة من بتُ اللغات الافريقية التي يوجد بها حرف الضاد سمة قريش التي أنزل الله 
 : 4اللغة العربية ودليل قولذم ىذا

 أن بعض قبائل عمان في ظفار يتحدثون لذجة أقرب إلى لذجة الطوارق. -
سها التي يكتب بها اكتشاف اليمنيون الجنوبيون آثاراً ونقوشاً في منطقة ) الدكلا( مكتوبة بالحروف نف  -

 الطوارق. 
(  وىم أيضا في النفي  كلاوىناك تشابو بتُ بعض الكلمات العربية والتارقية منها مثلًا: أداة النفي )  -

 .كلا كلافيقولون: 

                                                           
 .71-70الجوىر الثمتُ في أخبار صحراء الدلثمتُ،  سعد الدين الحستٍ الإدريسي السوقي، ص  -1
، 2_ التوارق عرب الصحراء الكبرى_محمد سعيد القشاط، مركز دراسات و أبحاث شؤون الصحراء، القاىرة،  مصر، ط2

 30، ص 1989
 .75الثمتُ في أخبار صحراء الدلثمتُ، سعد الدين الحستٍ الإدريسي السوقي، ص ينظر: الجوىر  -3
 .31-30التوارق عرب الصحراء الكبرى، محمد سعيد القشاط، ص  -4
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 اركض: معناىا أسرع، وىي لفظة عربية صحيحة، كذلك ىو الحال في فعل اجلس=أقيموالفعل  -
 .فصيحة عربية لفظة وىي

بتُ حروف "تيفيناغ" لذجة وأبجدية الطوارق وبتُ الحروف الدسمارية والبونيقية التي تنحدر تشابو كبتَ » -
 .«1من دون شك من الأبجدية العربية

 تتشارك الطارقية مع العربية في بعض قواعد التصريف لضو استعمال أحرف  -
 :2«أنيت» 

 تصريف الفعل " اطس" الذي يعتٍ "ينام" كما يلي:
 .أطسغ←أنا نمت 
 .نطس ←لضن نمنا 
  .يطس ←ىو نام 

 .تطسد←أنت نمت 
  

                                                           
، 1صحراء الجزائر الكبرى في الرحلات و ظلال اللوحات وفي الكتابات الغربية، حفناوي بعلي، دروب،  عمان، ط -1

 . 90، ص 2016
 .18،ص 1995ألراد وألصاد، عبد السلام بوشارب،  الدتحف الوطتٍ للمجاىد، الجزائر،_ الذقار_ 2
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ارقية عبارة عن لذجة من لذجات الشمال الإفريقي، أحيانا الطّ : »بشي العيد إبراىيم الدكتوروفي ذلك يقول 
 .1«تسمى البربرية ومرة الأمازيغية.. وىي ذات صلة كبتَة باللغة العربية و أكثر صلة باللغة الحمتَية القديدة

ارقية والعربية فتَى بأنها لسان خاص بإيدوىاغ يسمى الرأي الثالث فينفي وجود علاقة بتُ ىاتو اللغة الطّ أما 
وارق لذم قلمهم طومن العجب أن ال:»السوكي كل مودلزبساشق ولو حروف خاصة بو تدعى )تيفيناغ(، يقول 

فيناغ.. ولكنهم أهملوا تدوينو، يت الخاص بهم، لا يشاركهم فيو غتَىم من جتَانهم من العرب والسودان، يسمى
وغالب الظن أن منشأ اهمالذم ىذا أنهم لدا خالطوا العرب الدسلمتُ وتلقفوا منهم الإسلام واللغة العربية أقبلوا 

 .2«على تعلمها لتوقف دينهم عليها أي الإسلام، وتعذر كتابة اللغة العربية بقلمهم الخاص 
عتبر قبيلة "كل اسوق" إلى جانب دور كبتَ في نشر العربية في افريقيا ودول الساحل، حيث ت للطوارقوكان 

 .3الصديق أحمد حاج الدكتور" العربية من أشهر القبائل التي ساهمتا في ذلك وىو رأي أستاذنا كنتو"
 الحياة الفكرية والثقافية للطوارؽ: -3

في انتشار الإسلام بدنطقة الطوارق إلى القبائل التجارية لدذىب، يرجع الفضل  مالكيوبصيع الطوارق مسلمون 
 .4التي كان يجوب أصحابها البلاد من الشمال إلى الجنوب والعكس

 
يزخر التًاث الأدبي الطارقي بشتى الفنون من قصص وأشعار وأمثال وحكم، وألغاز تناولت مواضيع متعددة 

والكرم والحنتُ، كما تغنوا بالدرأة والحب والدنيا،  منها ما جاء في وصف الصحراء ورحلاتها، وعن الشجاعة
 وتسمى القصيدة " تسيواي" والقصة " تانفوست"، وعادة ما تروى في جلسة شاي مسائية.

ارقية شأنها شأن أي ثقافة في العالم مرت بدراحل متباينة من الخلق والإبداع، ازدىرت أحيانا الثقافة الطّ »
 5«ة تأثتَات خارجية..وتراجعت أحيانا أخرى، وعرفت عد

 :6الدتداولة عند الطوارق وىاتو بعض الأمثال والألغاز
 الأمثاؿ: -

 إرزان دغ تنا" _ " أوفا إيلال أرزان دغ تاغما، أوىن إيلال1
 الدعتٌ: " نبيل مكسور في الرجل أفضل من نبيل مكسور الكلام"

 ألدازنكي" ايديدن تاريوت أكسيناكي، ورتقيلد ايديدن أيجاكبسا _ " ورتقيلد2
                                                           

 .54تاسيلي ناجر، إبراىيم العيد بشي، ص  -1
 .17الدلثمتُ،  سعد الدين الحسن الإدريسي السوقي،ص  صحراء الجوىر الثمتُ في أخبار -2
 .شتات الصحراء"روائي و أديب جزائري : من أعمالو  رواية " مناّ: قيامة  -3
 .63، عبد السلام بوشارب، ص -ألراد وألصاد–الذقار  -4
 .58ألراد وألصاد، عبد السلام بوشارب، ص  -الذقار -5
 .138 -134عرب الصحراء الكبرى، سعيد القشاط، ص  التوارق -6
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 الدعتٌ: لا تكن فلفلًا فتعطس ولا تكن عسلاً فتلحس"
 _ " تاكمات ىناي أفروغ وان بسيدي ونيس وراىتٍ وانيت"3
  الدعتٌ: الناقة لا ترى اعوجاج رقبتها. 

 يبدأونها بعبارة: " انظر انظر قونتُ": الألغاز -
 "أمغار أولاين سيسي نيت"= أبوراغ. -

 من سنو؟  الجواب: التمر والنواة.الدعتٌ: ماذا يعتٍ شيخ مربوط 
 " آلياض وارين أكسوض تي ىاي"= آجاه. -

 الدعتٌ: ماذا يعتٍ طفل لا يخاف الظلام؟ الجواب: الدلو.
وارق تتخذ طابع القراءة والكتابة، إلى أن جاء الإسلام فكان للقرآن الكريم واللغة طعند ال الطارقيةظلت الثقافة 

في مؤلفو الصحراء الكبرى  لعربيا إسماعيل الأستاذالعربية الفضل الكبتَ في إثراء ىاتو الثقافة، يقول 
 1«أن الفن الصحراوي قليل نظرا لظروف البيئة وصعوبتها..» وشواطئها:

بات للبهجة يتمتع فيها الحاضرون بدختلف أنواع الفنون الدوسيقية، والأىازيج والرقصات أعراس التوارق مناس
، ومن بتُ ىاتو الآلات الدوسيقية ومنافساتها)فن التاكمبا أو الخميسة(، والقصائد الدغناة وحتى رقصات الجمال 

 والقيتار. والتيندي الدشهورة: آلة الإمزاد
ندىم والمحببة إليهم: البجا) أرز لسلوط باللحم الدسحوق فيو( الشرشم)حساء من بتُ أىم الدأكولات الدشهورة ع

 البشنة(، تاجلا )الكسرة(، تدوكرا )بشنة مع بسر على شكل كريات( و تيغواو)حبوب مقلية من القمح(.
 :ةوالاقتصادي ةالسياسي الحياة -4

قوانتُ بركم معيشتهم وتستَ قوم مثل الطوارق عاشوا في صحراء شاسعة وظروف صعبة،كان لابد لذم من 
جعلوا لأنفسهم نظاما سياسيا تعارفوا عليو وحافظوا على نواميسو واحتًموه فيما بينهم على »حياتهم، وقد 
، إذ أن كل قبيلة تتمتع باستقلال عن الأخرى، برت حكم شيخ أو رئيس بزتاره وتسمى 2«مدى التاريخ

 :3سلطنة والنظام السياسي فيها موزع كالآتي
 الأمنوكال: القائد أو الأمتَ في يده السلطة التنفيذية والتشريعية._ 1
 _ شيخ القبيلة: "أمغار" يتولى تدبتَ أمور قبيلتو والدفاع عن حقوقها.2
 _ الإمام: لو نصيب من العلم والدين، يحفظ لو مكانتو الخاصة في المجتمع.3
ئل الدكونة للسلطنة، ينعقد لأجل الشؤون : يتكون من شيوخ القباالابرادي_ المجلس العام أو المجلس 4

 والقرارات الأساسية.
                                                           

 .57،  عبد السلام بوشارب، ص -ألصاد و ألراد-الذقار -1
 .107بشي، ص إبراىيم العيد  -جرلي ناتاسي -2
 .64-62الطوارق من الذوية إلى القضية، اكناتو ولد النقره، ص  -3
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يفصل ىذه الوحدات أو السلطنات التي يرأس كل منها أمنوكال خطوط افتًاضية أو ما يسمى عندىم ب " 
تسراض" معتًف بها عند كل القبائل وبردد مناطق نفوذ كل وحدة، تناقل السلطة كان على خط نسب الأم 

 .1يكون مبنياً على قرابة الدم وليس من الواجب أن
 :2بعد دخول الإسلام أحدث تغتَين أساسيتُ في نظام الحكم هما

 برويل لقب الحاكم إلى السلطان مع الاحتفاظ باسم " أمنوكال". -1
 3تغيتَ قاعدة تناقل السلطة التي أصبحت تشتًط أن يكون الوارث من أب وأم ينتميان إلى أمنان -2

 ويرث الأب لابنو.
إلّا أن أبناء الطوارق في القديم :» منصور صالح محمدوللطوارق عادات في القتال ومنازلة الأعداء قال عنها 

 .4«خصوصية لا بذهل، فاحتساء كأس الدنون ألذ وأىون لديهم من الرضوخ لحظة لخطة الخسف والذوان
 : 5مقاومتهم وكانوا لشن جاىدوا ضد توسع الاستعمار الفرنسي في الجزائر ومن بتُ أشهر 

 نوكال اق محمد بسكة.رابتُ ناحية بسنراست في عهد الأمقرب تتُ ت 1881وارق الذقار: طمقاومة  -
 (.1913) (، معركة أست1881ُ(، معركة سنة )1858)  أمود الشيخالتاسيلي:  وارقطثورة  -
 (.1917) (، معركة تنذروف1916) ": معركة زاباطأبكده ؽم أإبراىيمقاومة الزعيم الثائر"  -

وىم لا يطعنون عدوىم من خلف ولا يسممون سهامهم ورماحهم، بل يربؤون :» فرييو ديوقال عنها 
 .6«بشجاعاتهم أن تنحدر إلى ىذا الدرك

بنيت وقامت حاضرتهم بالاقتصاد كغتَىا من الحضارات، ومن أىم ما  اشتغلوا بو التجارة، وكانت سابقا عن 
لعطور والحلي والجلود والإبل، بذوب الصحراء من كل جهاتها الأربع، ومن طريق قوافل كبتَة برمل القماش وا

 : 7طرق ستَىا نذكر أشهر
 تينبكتو. -تيندوف -_ الدغرب عن طريق تيفلالت1
 كانو.  -أدغاس -زندر -بسنغست -توات -_ الجزائر عن طريق عتُ صالح 2
 كانو.  -تيساو–عتُ قال  –_ الجزائر عن طريق بسنغست3

                                                           
التوارق بتُ السلطة التقليدية والإدارة الفرنسية في بداية القرن العشرين، مرموري حسن، المجلس الأعلى للغة العربية، ص  -1

42 
 .151 -149الدرجع نفسو، ص  -2
 ، من أوائل من حولوا التوارق إلى الإسلام.امنان: من أحفاد الرسول صلى الله عليه وسلم -3
 .75الطوارق من الذوية إلى القضية، اكناتو ولد النقره، ص  -4
 .104، عبد السلام بوشارب، ص -ألراد وألصاد -الذقار -5
 .75، عبد السلام بوشارب ،  ص-ألراد وألصاد -الذقار -6
 .77اط ، ص التوارق عرب الصحراء الكبرى، محمد سعيد القش -7
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م، ومن بتُ أىم أسباب ذلك ظهور سلع جديدة مثل: الألبسة القطنية، وظهور 19ازدىرت التجارة في القرن 
أو أكبارأو الرفقة، تقدر سرعتها حواال أربع كلمتً في الشاي والسكر، تسمى القافلة بأزلاي" قافلة الدلح" 

 1الساعة، أما حجمها فقد يصل إلى ألاف الجمال
اط الزراعي ويديلون إلى الرّعي وتربية الدواشي،ولذم دراية كبتَة بالدواد الكمياوية وخاصة لا يفضل الطوارق النش

 .2تلك التي تزركش النحت أو الرسم وبذعل ألوانهما زاىية
لا يعرفون حرثًا ولا زرعاً ولا خبزاً، وإنّما أموالذم الأنعام، وعيشهم من اللحم » فقد ذكر البكري أنهم: 

 3«واللبن..
رف وصناعات وعلوم يتقنونها ويأخذىا التلاميذ عن الأساتيذ كالطب، وكيفية الصراع والفروسية ولذم ح

ومكائد الحرب والضاربة بالسيوف وسياسة الدواب وسياسة الدنازل وغتَىا من الصنائع الدتعلقة بدصالحهم  
 .4أستاذهيعلم إلّا بالتعلم من  كالحدادة والنجارة وحفر البئر وطيها، وكثتَ لشا يصنع من الجلود، وغتَىا لشا لا

 
 

                                                           
، 1م، دراسة تاريخية اجتماعية واقتصادية، مبارك جعفري، دار الكتاب العربي، الجزائر، ط19 -ه13الأزواد في القرن  -1

 .311-310، ص 2021
 .152، عبد السلام بوشارب، ص -ألراد وألصاد-الذقار -2
 .209ك جعفري، ص م، دراسة تاريخية اجتماعية واقتصادية، مبار 19 -ه13الأزواد في القرن  -3
 .18 -17ينظر: الجوىر الثمتُ في أخبار الدلثمتُ، ص  -4
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 تدهيد
بزتلف البحوث الديدانية عن بعضها البعض فالبحث الديداني في لرال العلوم التطبيقية كالرياضيات      

والفيزياء، ليس ىو نفسو البحث الديداني في علم الاجتماع، ولا في اللغة، ولذذا الأختَ سمات خاصة وأدوات 
 بحثو وما يقربو ويسهل لو الوصول إلى الحلول .يفيده حسب  خاصة بو .يختار منها الباحث ما

أجرينا دراستنا الديدانية في منطقة أولف على مستوى ثانويتتُ )ىيباوي مولاي الوافي( و ثانوية )جبايلي عبد 
الحفيظ( وابتدائية )الدغيلي عبد الكريم(. وسوف نقسم برليل البيانات إلى مستوى جزئيتُ على ىذا الأساس 

نتائج مستوى الابتدائية، وآخر خاص بدستوى الطور الثانوي، ونبدأ أولا مع الطور الابتدائي، جزء يضم برليل 
 ونعرض النتائج مع بعض في جدول واحد.

 لرتمع الدراسة:
شملت الدراسة في ىذه الابتدائية أقسام السنة النهائية )الخامسة( مقسمتُ على أربعة أقسام وبلغ لرموع عدد 

 تلميذاً. 36تلميذاً. وبلغ لرموع عدد التلاميذ في الطور الثانوي  37طارقية منهم التلاميذ الناطقتُ ال
استخدمنا طريقة واحدة في بصع البيانات الديدانية وىي )الاستبيان( وقمنا بإعدادىا  ب_أدوات جمع البيانات:

 لزاور وىي: 03وفقا لدا يتطلبو بحثنا ىذا، وتضم سؤالا موزعا على 
 أسئلة. 03ويشمل الشخصية: _لزور البيانات 01
 أسئلة 04ويشمل _لزور أثر الطارقية في الفهم والتواصل داخل القسم: 02
 أسئلة. 08ويشمل _لزور أثُر اللهجة الطارقية على تحصيل الدلكة اللغوية:03

ها ما يخص وللتأكد من صدق الاستبانة، قمنا بإرفاقها ببعض التمارين اللغوية مرتبطة بأسئلة المحاور السابقة، من
 معاني الدفردات وأضدادىا، ومنها جزء خاص بالتصريف والإعراب.

 تحليل البيانات:
 عرض البيانات وبرليلها: المحور الأوؿ:

 سنتطرق في ىذا الجدول إلى برليل بيانات خاصة بالمحور الأول )لزور البيانات الشخصية( وىي كالتاال:
 حسب الجنس:يوضح توزيع أفراد العينة : 01الجدوؿ رقم 

 الطور الثانوي الطور الابتدائي 
 النسبة التكرار النسبة التكرار الجنس

 47.22% 17 56.76% 21 ذكر
 52.78% 19 43.22% 16 أنثى

 100% 36 100% 37 المجموع
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نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة الذكور الناطقتُ باللغة الطارقية، أكبر نسبة من الإناث، وذلك أيضا 
واضح في لستلف الدستويات التعليمية )الطور الابتدائي( والسبب في ذلك طبيعة ىذا المجتمع الذي لا يشجع 

غبة أىلهن في الدراسة يعود سلباً الإناث على الدراسة ومعظمهن لم يستطعن إكمال الطور الابتدائي وعدم ر 
على برصيلهن فتجدىن لا ينتقلن إلى الأطوار الأخرى،وينسحبن باكراً من الددرسة لحجة أن البيت مآلذن 

 الأختَ وفي الطور الثانوي كانت النسب متقاربة حيث كانت نسبة الإناث تبلغ 
 .47.22ونسبة الذكور % %52.78

 العينة حسب العمر:يوضح توزيع أفراد  02الجدوؿ 
 يالطور الثانو  الطور الابتدائي 

 النسبة الدئوية التكرار العمر النسبة الدئوية التكرار العمر
ذكر أقل من 

11 
 16.67% 06 16أقل من  %18.92 07

 11.11% 04 سنة 16 24.32% 09 سنة11أنثى 
المجموع أكثر 

 سنة11من 
 72.22% 26 16أكثر من  %56.76 21

 100% 36  100% 37 المجموع
، وىذا 56.76سنة،وذلك بنسبة %11سنهم لا يتجاوز : معظم الدبحوثتُمن خلال ىذا الجدول نلاحظ أن

أمر غتَ طبيعي ويرجع ذلك إلى عدم اجتيازىم للسنة حال حصولذم على نقاط ضعيفة أو دخول الدتأخر 
 ة.للدراسة وكذا التوقف على الدراسة لددة وغتَىا من الأسباب الكثتَ 

 عرض الاجابات عن الأسئلة وبرليلها: المحور الثاني:
 _ىل تجد صعوبة في فهم الدواد التي تدرس باللغة العربية:1
 
 الطورالثانوي الطور الابتدائي 
 النسبة التكرار النسبة التكرار 

 16.67% 06 75.68% 28 نعم
 83.33% 30 24.32% 09 لا

 100% 36 100% 37 المجموع
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 :01رقم الجدوؿ 
نلاحظ أنّ نسبة الدبحوثتُ الذين يواجهون صعوبة في فهم الدواد التي تدرس باللغة العربية الفصحى كبتَة حيث 

فقط وىذا في الطور  24.32مقارنة بنسبة الذين لا يواجهون صعوبة كانت نسبتهم: % 75.68بلغت: %
عوبة أقل بكثتَ من الذين لا يواجهون الابتدائي، وأمّا في الطور الثانوي فكانت نسبة الذين يواجهون ص

 صعوبة.
 إذا كاف جوابك نعم فماىي:

 الطور الثانوي الطور الابتدائي
 النسبة التكرار النسبة التكرار 

 16.67% 02 35.71% 15 اللغة العربية
 16.67% 02 38.10% 16 الرياضيات

 16.67% 02 16.67% 07 التاريخ
التًبية 

 الاسلامية
01 %2.380 02 %16.67 

 25% 03 7.140% 03 التًبية العلمية
 8.30% 01 00% 00 بدون إجابة

 :02الجدوؿ رقم  
 .دإجابة مشتًكة موزعة على كل الدوا 14الطور الابتدائي كانت ىناك  ملاحظة:

 إجابات مشتًكة.  06الطور الثانوي 
في فهم اللغة العربية والرياضيات نلاحظ من خلال ىذا الجدول: أنّ نسبة التلاميذ الذين يعانون من صعوبة 

أعلى من الذين يواجهون صعوبة في بقية الدواد كالعلوم الإسلامية والتًبية العلمية كانت نسبتهم %73.81
 وىذا في الطور الابتدائي 16.67. أمّا التاريخ فكانت نسبتو متوسطة بالنسبة لكل الدواد %09.52%

كانت النسب متقاربة إن لم تكن متساوية بتُ اللغة العربية والرياضيات أمّا فما يخص الدبحوثتُ في الثانوية،  ف
. في حتُ بلغت نسبة من يعانون من صعوبة في فهم التًبية 16.67والتاريخ والعلوم الاسلامية وكانت تبلغ %

 .25العلمية )العلوم( %
 _ما السبب:

 الطور الثانوي الطور الابتدائي
 النسبة التكرار النسبة التكرار السبب

 16.67% 01 10.81% 04 طريقة الشرح



 دراسة ميدانية                                                            الفصل التطبيقي        

 
25 

 33.33% 02 72.97% 27 طبيعة الدادة
 33.33% 02 16.22% 06 عامل اللهجة
 16.67% 01 00% 00 بدون اجابة

 100% 06 100% 37 المجموع
توجد الثانوي لا و  يإجابات مشتًكة موزعة بتُ ىاتو العوامل الثلاث في الطور الابتدائ 09: 03الجدوؿ رقم

 إجابات مشتًكة.
نلاحظ أنّ نسبة التلاميذ الذين يرون أنّ السبب في عدم فهم الدواد التي تدرس باللغة العربية ىو طبيعة الدادة، 

وىذا فما  72.97ىو أكبر لشن يرون أنّ السبب ىو عامل اللهجة أو طريقة الشرح حيث بلغت نسبتها %
الثانوي كانت متقاربة موزعة على الأسباب الثلاثة تساوت  يخص الطور الابتدائي. أمّا نسب تلاميذ الطور

 .33.33عندىم عامل اللهجة وطريقة الشرح وكانت لذا الأغلبية بنسبة %
 ىل تجد صعوبة في تعلم اللغة العربية: 2_

 الطور الثانوي الطور الابتدائي
 النسبة التكرار النسبة التكرار الاجابة

 11.11% 04 45.05% 20 نعم
 88.89% 32 45.95% 17 لا

 100% 36 100% 37 المجموع
نلاحظ من خلال ىذا الجدول أنّ نسبة من لديهم صعوبة في تعلم اللغة العربية أكبر من : 04الجدوؿ رقم

وىذا في الطور الابتدائي ويدكن أن نرجع ذلك إلى %45.05نسبة من لا يعانون من صعوبة وقد بلغت 
وىي صعوبة الدادة وطبيعتها، أو سمات لذجتهم التي بزتلف عن العربية. في حتُ الأسباب التي ذكرناىا سابقا؛ 

فقط 11.11أنّ الأمر كان عكسيا بالنسبة للمبحوثتُ في الثانوية، إذ بلغت نسبة من يعانون من صعوبة %
مي ،وىذا راجع إلى اندماجهم في النظام التعلي88.89مقارنة بالنسبة لشن لا يعانون صعوبة في تعلمها %

 والمجتمع المحيط بهم.
 _ىل تحاوؿ تجنب ىذه الصعوبة:

 الطور الثانوي الطور الابتدائّي
 النسبة التكرار النسبة التكرار الإجابة

 75% 03 75% 15 نعم
 25% 01 25% 05 لا

 100% 04 100% 20 المجموع
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في تعلم العربية، لذم الرغبة نلاحظ في ىذا الجدول أنّ معظم التلاميذ الذين يواجهون صعوبة :05الجدوؿ رقم
 في كلا الطورين الابتدائي والثانوي. 75في بذاوزىا، حيث بلغت نسبتهم %

 _ىل كتابة  الخط العربي أمر سهل أـ صعب:3
 الطور الثانوي الطور الابتدائي

 النسبة التكرار النسبة التكرار الاجابة
 94.44% 34 86.94% 32 سهل

 05.56% 02 13.51% 05 صعب
 100% 36 100% 37 المجموع

كتابة الخط العربي أمر سهل، فاقت من يرون أنوّ صعب بلغت :06الجدوؿ رقم نلاحظ أنّ نسبة من يرون أن ّ
 .94.44في الدستوى الابتدائي،ونفس الأمر بالنسبة لطور الثانوي بلغت % %86.94

  _كيف تعلمتو:
 الطور الثانوي الطور الابتدائي 

 النسبة التكرار النسبة التكرار الاجابة
 / / 08.11% 03 البيت

 44.45% 16 75.68% 28 الددرسة
 / / 16.21% 06 الددرسة القرآنية

التكرار 
 والدمارسة

00 %00 07 %19.44 

 22.22% 08 00% 00 منذ الصغر
 13.89% 05 00% 00 الاطلاع

 02.78% 01 00% 00 بدون إجابة
 %100 36 %100 37 المجموع

 من خلال ىذه النتائج نلاحظ أنّ كيفية تعلمهم للخط العربي اختلفت بتُ البيت والددرسة،:07رقمالجدوؿ 
والددرسة القرآنية والاملاء وغتَىا...ونرى أنّ جل التلاميذ في الطور الابتدائي اكتسبوه من الددرسة وبلغت 

.ومن 08.11% على عكس من تعلموه في البيت كانت نسبتهم قليلة جدا وىي: 75.68نسبتهم %
 16.21تعلموه من الددرسة القرآنية كانت نسبتهم متوسطة وقدرت ب%
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، في حتُ 44.45وأمّا في الطور الثانوي فكانت النسبة الأعلى عند من تعلموا الخط من الددرسة، وبلغت  %
في 22.22،ومنذ الصغر%13.89والإملاء % 19.44أنّ البقية توزعت النسب بتُ التكرار والدمارسة %

 إجابات فما يخص تعلم في البيت أو الددرسة القرآنية. حتُ لا توجد
 _ىل تتحدث العربية خارج الددرسة:4
 الطور الثانوي الطور الابتدائي 

 النسبة التكرار النسبة التكرار الإجابة
 41.67% 15 35.14% 13 نعم
 16.66% 06 59.46% 22 لا

 41.67% 15 05.40% 02 أحيانا
 100% 36 100% 37 المجموع

 
نلاحظ أنّ نسبة الدبحوثتُ الذين لا يتحدثون اللغة العربية خارج الددرسة أكبر من نسبة من :08الجدوؿ رقم

بالنسبة لطور الابتدائي أمّا الطور الثانوي فنسبة الذين يتحدثونها 59.46يتحدثونها، حيث قدرت ب %
 ،ونفس النسبة لدى من يستعملونها أحياناً.41.67وىي%خارج الددرسة أكبر من الذين لا يتحدثونها 

 _مع من:4
 الطور الثانوي الطور الابتدائي 

 النسبة التكرار النسبة التكرار الاجابة
 27.11% 16 26.67% 04 العائلة

 37.30% 22 60% 09 الأصدقاء
 35.59% 21 13.33% 02 الشارع
 100% 59 100% 15 المجموع

وىي لرموع من  15إجابات مشتًكة بتُ الخيارات،وكانت العينة  الطور الابتدائي لا توجدفي :09الجدوؿ رقم
إجابة مشتًكة موزعة بتُ الخيارات، وبو  29أجابوا) بنعم (و)أحيانًا ( .أمّا في الطور الثانوي فكانت ىنالك 

 .59يصبح العدد 
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 عرض الاجابات عن الاسئلة وبرليلها:المحور الثالث:/
 صعوبة في استخداـ قواعد اللغة العربية:/_ىل تجد 1

كانت لديو صعوبة أما في   35في الطور الابتدائي، لم تكن لذم صعوبة في استخدام قواعد اللغة العربية، و
لديهم صعوبة، موزعة في ىذا  تلميذاً  17و تلميذاً  19صعوبة  الدستوى الثانوي، فكان عدد من لا يواجهون

 الجدول:
 الطور الثانوي  الطور الابتدائي 

 النسبة التكرار النسبة التكرار الإجابة
 60% 12 34.78% 16 الإعراب
تصريف 
 الأفعال

09 %19.57 02 %10 

تركيب 
 الجمل

07 %15.21 03 %15 

 15% 03 30.44% 14 الإملاء
 100% 20 100% 46 المجموع

 :10الجدوؿ  رقم 
ربة ومرتفعة وبلغت الأولى الإعراب والإملاء متقا في ىذا الجدول نلاحظ أن نسب من يواجهون صعوبة في

وىي أعلى من نسبة من يواجهون صعوبة في تصريف الأفعال، وتركيب ، 30.44، والثانية % %34.78
 الجمل، وىذا في الطور الابتدائي. 

 .60أما في الثانوي فإن الأغلبية تعاني صعوبة  في الإعراب وبلغت نسبتهم فوق النصف %
 عوبة في فهم مفردات اللغة:_ ىل تجد ص2
 الطور الثانوي الطور الابتدائي 

 النسبة التكرار النسبة التكرار الخيارات
 25% 09 62.16% 23 نعم
 75% 27 37.84% 14 لا

 100% 36 100% 37 المجموع
 :11الجدوؿ رقم 

، وفي الطور 62.16%نسبة من لديهم صعوبة في فهم الدفردات تفوق نسبة من لا يواجهون صعوبة، وبلغت 
 الثانوي كانت نسبة من ليست لديهم صعوبة ىي الأكبر.
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 _ ما السبب؟
 الطور الثانوي الطور الابتدائي 

 النسبة التكرار النسبة التكرار الخيارات
كثرة 

 الدفردات
06 %26.09 03 30 

عدم 
 الدطالعة

08 %34.78 04 40 

عامل 
 اللهجة

06 %26.09 02 20 

 10 01 13.04% 03 سبب آخر 
 100% 10 100% 23 المجموع

 :12الجدوؿ رقم
نلاحظ أن السبب في عدم فهمهم للمفردات في نظرىم ىو عدم الدطالعة وبلغت نسبة ىذا العامل 

. وىذا 26,09, ويرى البعض أن السبب ىو كثرة الدفردات وعامل اللهجة بنفس النسبة %34.78%
 ص الثانوية فمعظمهم يرى أن السبب ىو عدم الدطالعة وكثرة الدفردات.بالنسبة للطور الابتدائي، أما فيما يخ

 . ىل تستطيع التعبير شفويا باللغة العربية:3
 الطور الثانوي الطور الابتدائي 

 النسبة% التكرار النسبة% التكرار الخيارات
 91.67% 33 67.57% 25 نعم
 8.33% 03 32.43% 12 لا

 100% 36 100% 37 المجموع
 :13جدوؿ رقم 

من خلال ىذا الجدول توصلنا إلى أن نسبة من يستطيعون التعبتَ شفوياً في الطور الابتدائي أكبر من نسبة من 
، أما لدى تلاميذ الطور الثانوي فكانت النسبة الأغلب لدن يستطيع 67.57لا يستطيعون ذلك، وبلغت %

 .91.67التعبتَ شفوياً باللغة العربية ب: %
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 جوابك لا فماىي الصعوبة التي تواجهها؟ إذا كاف_ 
 الطور الثانوي الطور الابتدائي 

 النسبة% التكرار النسبة% التكرار الأسباب
اختلاف 

 الدخارج
02 %15.38 02 %40 

عدم 
 التدرب

09 %69.24 02 %40 

 20% 01 15.38% 02 سبب آخر
 100% 05 100% 13 المجموع

 :14الجدوؿ رقم 
. وفي الطور 13واحدة مشتًكة بتُ ىاتو الأسباب فيما يخص الطور الابتدائي، فتصبح العينة ملاحظة: اجابة 

 .05الثانوي اجابتان مشتًكتان وبو تصبح العينة
 40وكانت نسبة اختلاف الدخارج وعدم التدرب على النطق متساوية مع بعضها البعض حيث قدرت ب: %

الطور الابتدائي فالنسبة الكبتَة ترجع إلى عامل عدم . أما في 20والسبب الآخر كانت نسبتو ضئيلة %
 .69.24التدرب على النطق حيث بلغت %

 . ىل تدرس اللغة العربية في الكتاتيب:4
 الطور الثانوي الطور الابتدائي 

 النسبة% التكرار النسبة% التكرار الخيارات
 88.89% 32 56.76% 21 نعم
 11.11% 04 43.24% 16 لا

 100% 36 100% 37 المجموع
 :15جدوؿ رقم 

من ىذا الجدول يتضح لنا أن نسبة من يدرس اللغة العربية في الكتاتيب أكبر من الذين لا يدرسونها، وبلغت 
 .88.89في الطور الابتدائي وىو نفس الحال بالنسبة للثانوية بنسبة % %56.76
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 ىل ساعدتك الدراسة في الكتاتيب على تعلم العربية؟ -
 الطور الثانوي بتدائيالطور الا 

 النسبة% التكرار النسبة% التكرار الخيارات 
 86.4% 31 91.89% 34 نعم
 13.89% 5 8.11% 03 لا

 100% 36 100% 37 المجموع
 :16الجدوؿ رقم 

من ىذا الجدول يتضح لنا أن نسبة التلاميذ الذين ساعدتهم الدراسة في الكتاتيب كبتَة عن الذين لم تساعدىم 
 في الثانوي. 86.4، في الابتدائي وبلغت %91.89بلغت: %حيث 

 ىل توجد بعض التقاطعات بين الطارقية والعربية
 الطور الثانوي  الطور الابتدائي  الخيارات 

 النسبة  التكرار  النسبة  التكرار  
 41.67% 15 2.70%  01 نعم 
 58.33% 21 97.30% 36 لا 

 100% 37 100% 37 المجموع 
 :17الجدوؿ رقم

يضح لنا من خلال الجدول ان نسبة التلاميذ الذين لايرون ان ىناك تقاطعات بتُ الطارقية والعربية بالنسبة 
 مقارنة بالقائلتُ بنعم . 97،30للطور الابتدائي تقدر ب %

بية للذين لا يرون ان ىناك تقاطعات بتُ العر  58.33وفي الثانوي كانت النسبة كبتَة كذلك حيث بلغت %
 والطارقية.

 ما مدى اثر ىذه التقاطعات في تعليم العربية؟ -7
 الطور الثانوي  الطور الابتدائي  

 النسبة  التكرار  النسبة  التكرار  الخيارات 
 53.33% 08 100% 01 جيد 

 46.67% 21 00% 00 ليس جيد
 100% 37 100% 01 المجموع

يد تبلغ نسبة من يرون أن ىذه التقاطعات أثرىا جمن خلال ىذا الجدول نلاحظ أن :18جدوؿ رقم 
 .53.33لذم الأغلبية أيضا بنسبة % وفي الثانوي كانت في الطور الابتدائي، %100
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 ىل تسكن في لزيط يتحدث الطارقية فقط أـ العربية والطارقية معاً؟ -8
 الطور الثانوي الطور الابتدائي 

 النسبة% التكرار النسبة% التكرار الخيارات
 22.22% 08 62.16% 23 الطارقية

الطارقية 
 والعربية

03 %8.11 24 %66.67 

 11.11% 04 29.73% 11 ىجينة
 100% 36 100% 37 المجموع

 :19الجدوؿ رقم
من خلال ىذا الجدول يظهر لنا أن نسبة من لزيطهم طارقي فقط أكبر من نسبة من لزيطهم عربي و طارقي 

الابتدائي. وفي الثانوي كانت نسبة من لزيطهم عربي وطارقي أكبر من غتَىم في الطور  62.16وقد بلغت %
 .66.67وبلغت %

 عرض النتائج وبرليلها.التمارين اللغوية: -
في ىذا الجزء سنتطرق إلى عرض نتائج الاختبارات اللغوية والتي وزعناىا على أربعة أقسام منها ما يتعلق 

 يتعلق بالإعراب، وجزء آخر بالتصريف. بالدفردات" معانيها وأضدادىا" ومنها ما
 ىات معاني الدفردات الآتية: الحاضر، الأصدقاء، السعادة، البيت. -1

 جدول خاص بإجابات الطور الابتدائي: -أولا
 العينة  الطور الابتدائي 

عدم   خطأ  صح الإجابة
 الدعرفة

 تلميذ37 

 المجموع% نسبة% تكرار نسبة% تكرار نسبة% تكرار الالفاظ
 100% 35.14% 13 54.05% 20 10.81% 04 الحاضر

 100% 43.24% 16 40.54% 15 16.22% 06 الأصدقاء
 100% 27.02% 10 32.43% 12 40.55% 15 السعادة

 100% 21.62% 08 21.62% 08 56.76% 21 البيت
 :20الجدوؿ رقم 
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 جدول خاص  بإجابات الطور الثانوي: -ثانياً 
 العينة الطور الثانوي 

عدم   خطأ  صح الإجابة
 الدعرفة

 تلميذ36 

 المجموع% نسبة% تكرار نسبة% تكرار نسبة% تكرار الألفاظ
 100% 27.78% 10 22.22% 8 50% 18 الحاضر

 100% 16.66% 06 2.78% 01 80.56% 29 الأصدقاء
 100% 13.89% 05 00% 00 86.11% 31 السعادة

 100% 13.89% 05 00% 00 86.11% 31 البيت
 :21الجدوؿ رقم

" نلاحظ أن نسبة من أجابوا إجابة صحيحة في الطور الابتدائي ضئيلة مقارنة 21-20من ىذين الجدولتُ " 
بنسبة من أجابوا إجابة خاطئة ولشن لم يعرفوا الإجابة, فمثلًا في كلمة "الحاضر" بلغت نسبة الخطأ 

الدفردات ومعانيها، في حتُ كانت نسبة ؛ أي أنهم يعانون صعوبة في فهم 35.14، وعدم الدعرفة%54.05%
فقط. أما بالنسبة للثانوي فكانت نسبة الإجابة الصحيحة ىي الغالبة وبذاوزت النصف  10.81الصواب %

 في أغلبها
 _ ىات أضداد الكلمات الآتية: الصدؽ، الظلاـ, الاجتهاد, الذىاب.2

 خاص بإجابات الدستوى الابتدائي: -أولاً 
 العينة الابتدائي 

عدم   خطأ  صح الإجابة
 الدعرفة

 تلميذ37 

 المجموع% نسبة% تكرار نسبة% تكرار نسبة% تكرار الألفاظ
 100% 21.62% 08 27.02% 10 51.35% 19 الصدق
 100% 21.62% 08 32.43% 12 45.95% 17 الظلام

 100% 18.92% 07 37.84% 14 43.24% 16 الذىاب
 100% 18.92% 07 21.62% 08 59.46% 22 الاجتهاد

 :22الجدوؿ رقم 
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 خاص بإجابات الدستوى الثانوي: -ثانياً 
 العينة الثانوي 

عدم   خطأ  صح الإجابة
 الدعرفة

 تلميذ36 

 المجموع% نسبة% تكرار نسبة% تكرار نسبة% تكرار الألفاظ
 100% 11.11% 04 5.56% 02 83.33% 30 الصدق
 100% 11.11% 04 2.78% 01 86.11% 31 الظلام

 100% 13.89% 05 13.89% 05 72.22% 26 الذىاب
 100% 11.11% 04 00% 00 88.89% 32 الاجتهاد

 :23الجدوؿ رقم
من خلال ىذه النتائج يتضح لنا أن في كلا الطورين نسب الإجابة الصحيحة أعلى من غتَىا، ما يعتٍ  

 بسكنهم من معرفة أضداد الكلمات ولا يواجهون صعوبة في ذلك. 
 حوؿ الجملة الآتية إلى الدثنى ثم إلى الجمع: _ 3

 أولا_ نتائج خاصة بالدستوى الابتدائي:
 العينة الطور الابتدائي 

 
 عدم  خطأ  صح الإجابة

 الدعرفة
 تلميذ37 

 المجموع% النسبة% تكرار النسبة% تكرار النسبة% تكرار 
 100% 48.65% 18 40.54% 15 10.81% 04 الدثتٌ

 100% 35.13% 13 16.22% 06 48.65% 18 الجمع
 :.24الجدوؿ رقم
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 نتائج الخاصة بالدستوى الثانوي: -ثانياً 
 العينة الطور الثانوي ///

عدم   خطأ  صح الإجابة
 الدعرفة

 تلميذ36 

 المجموع% النسبة% تكرار النسبة% تكرار النسبة% تكرار ///
 100% 19.44% 07 30.56% 11 50% 18 الدثتٌ

 100% 19.44% 07 27.78% 10 52.78% 19 الجمع
 :25الجدوؿ رقم

بعد قراءة ىذه النتائج توصلنا إلى أن نسبة الصواب قليلة مقارنة بالخطأ وعدم الدعرفة لشا يعتٍ وجود صعوبة 
 لديهم في التصريف وىذا يخص الدستوى الابتدائي، أما في الثانوي فكانت نسبة الصواب ىي الأعلى.

 ما يلي:أعرب  -04
 نتائج الخاصة بالطور الابتدائي: -أولا

 العينة الطور الابتدائي 
عدم   خطأ  صح الإجابة

 الدعرفة
 تلميذ37 

 المجموع% النسبة% تكرار النسبة% تكرار النسبة% تكرار الجمل
 100% 18.92% 07 51.35% 19 29.73% 11 البيتُ 
 100% 37.84% 14 37.84% 14 24.32% 09 بعيدٌ 

 100% 37.84% 14 35.14% 13 27.02% 10 جاءت
 100% 40.54% 15 29.73% 11 29.73% 11 الدعلمةُ 

 100% 27.02% 10 5.41% 02 67.57% 25 إلى
 100% 37.84% 14 27.02% 10 35.14% 13 القسم

 : 26الجدوؿ رقم
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 نتائج الخاصة بالطور الثانوي: -ثانياً 
 العينة الطور الثانوي 

عدم   خطأ  صح الإجابة
 الدعرفة

 تلميذ36 

 المجموع% النسبة% تكرار النسبة% تكرار النسبة% تكرار الجمل
 100% 19.44% 07 00% 00 80.56% 29 البيتُ 
 100% 25% 09 00% 00 75% 27 بعيدٌ 

 100% 19.44% 07 00% 00 80.56% 29 جاءت
 100% 27.78% 10 00% 00 72.22% 26 الدعلمةُ 

 100% 22.22% 08 00% 00 77.78% 28 إلى
 100% 22.22% 08 2.78% 01 75% 27 القسم

 :27الجدوؿ رقم
جابات مستوى الابتدائي تبتُ لنا أن ىناك ضعف في اتقان الإعراب حيث كانت نسب إفيما يخص نتائج 

من الخطأ وعدم الدعرفة أعلى من الصواب، أما في الطور الثانوي فكانت نسب الصواب أعلى لشا يعتٍ بسكنهم 
 الإعراب.
 خلاصة:

مثلًا" أجرينا دراسة في  الطوارقأثناء سعينا لدعرفة واقع تعليم اللغة العربية في المجتمعات لستلفي الدنشأ اللغوي " 
منطقة أولف وبرديداً في ثانويتي:" ىيباوي مولاي الوافي"= " جبايلي عبد الحفيظ" وابتدائية عبد الكريم الدغيلي" 

 الديداني: الاستبيان والدلاحظة, وتوصلنا إلى ما يلي: أدوات البحث باستعمال
يعاني التلاميذ الناطقتُ باللغة الطارقية من صعوبات كبتَة في إدراك اللغة العربية، وفهم معاني مفرداتها  -1

 والتصريف والإعراب، وىذا سيؤدي حتماً إلى عدم فهم الدواد التي تدرس بها.
تَ باللغة العربية، مع أن نسب من يستعملونها أي اللغة العربية قليلة عن من لا توجد لديهم صعوبة في التعب -2

 لا يستعملونها، لأن معظمهم من لزيط طارقي فقط.
ابتعادىم عن اللغة العربية ولزيطها يعود سلباً على برصيلهم الدراسي، فقد لاحظنا بردثهم بالطارقية في  -3

 القسم، وإن عدم التواصل باللغة الدراد تعلمها يصعب علينا إدراكها.ساحات الددرسة وأحياناً بتُ زملائهم في 
في الطور الثانوي لم تكن ىنالك صعوبة في إدراك وفهم اللغة العربية وفي توظيف قواعدىا.  -4
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 خاتدة:
الحمد لله الذي ىدانا لذذا وما كنّا لنهتدي لولا أن ىدانا الله في عملنا ىذا حاولنا  معالجة موضوع: "واقع      

العربية لدختلفي الدنشأ اللغوي ) الطوارق أنموذجاً ("، ولتقريب الصورة وجعلها أوضح؛ ارتئينا أن تعليم اللغة 
تكون الدراسة خاصة بالفئة الصغرى ) الطور الابتدائي(، ودعمناىا أيضاً بدراسة خاصة بالطور الثانوي لنخرج 

 بهاتو النتائج.
التعليمية خطة يسعى فيها الدعلم إلى إيصال ىدفا ما يسمى الرسالة إلى الدتعلم بإحدى الطرق التعليمية     

لضبط مفاىيمها واستًاتيجياتها، والطرق التي تعمل  تعلى العديد من العلوم، ومن بينها علم النفس، واللسانيا
على وسائل منها الشفافيات التعليمية، شفافيات بها لستَ العملية التعليمية بشكل  أوضح اعتمدت التعليمية 

الحاسب الآال، السبورة، اللوحات والخرائط التعليمية، وكذا الرحالات التعليمية لكل منها طريقة استخدام 
 خاصة بها.

تسعى التعليمية لتحقيق لرموعة من الأىداف منها ستَ العملية التعليمية بشكل منظم؛ وذلك انطلاقا من    
رضتها الأختَة كقابلية الدتعلم لتعلم، واستخدام الدعلم لطرق تدريس برقق الفاعلية للمتعلم، الدرونة مبادئ ف

 والتعديل، وىاتو الدبادئ التي جاءت لتدعيم الدبدأ الأول وىو فاعلية العلاقة بتُ الدعلم والدتعلم.
اك من يرى أنّها تقوم على ثلاثة اختلف العلماء فما بينهم في وضع مراحل لزددة للعملية التعليمية وىن   

مراحل لكل منها فروع خاصة بها وىي: مرحلة التخطيط، مرحلة التنفيذ، مرحلة التقويم. وأمّا عند "ونج 
 ورسون " فهي على ثلاث مراحل: الدنهج، السياسة الددرسية، القياس القبلي للمتّعلمتُ.

لقصائد والأمثال من معاني جليلة منها: ما كان للدفاع الأدب الطارقي غتٍّ ذو قيمة عالية لدا برملو القصص وا
 عن الوطن وغتَىا من الدواضيع؛ كالحنتُ، ووصف الصحراء، والكرم والزىد.

كان للإسلام الفضل في إثراء ىاتو الثقافة الطاّرقية، فقد ابزذت طابع جديد وىو الكتابة بعدما كانت سماعاً 
 فقط.

فرض نظام سياسي وحكم خاص بكل سلطنة على حدة، موزعة كالآتي: شساعة بلاد الطوارق لم بسنعهم من 
 الأمنوكال" القيادة"، شيخ القبيلة، وثالثاً الإمام، وأختَاً المجلس العام ) المجلس الابرادي(.

 من بتُ أىم أسباب ضعف التحصيل العلمي لدى الطفل الطارقي وخاصة في اللغة العربية:
 وإنّ كانوا يقطنون في لرتمع عربي. عدم انغماسهم في البيئة العربية

 التسرب الددرسي الدبكر لدى الإناث لأسباب عائلية والنفور منها لدى الذكور.
 قلة الدطالعة وعدم الاىتمام بدراسة الطفل وتعليمو منذ الصغر، وترك مهمة التعليم على الددرستُ فقط.

 ي.استعمالذم لغتهم الطاّرقية للتواصل بينهم في الوسط الددرس
معاناة بعض الدعلمتُ من صعوبة فهم الطفل الطارقي للغة العربية فيضطرون للشرح لذم وإن كان ىذا لا 

 يسعفهم دائماً لأسباب عديدة.
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النحوية والصرفية،  ىايعاني الطفل الطاّرقي من ضعف ونقص في إدراكو للغة العربية: معاني مفرداتها وقواعد
الدستوى الابتدائي بنسب كبتَة، وفي الدستوى الثانوي كان ىناك أيضا وكذا ضعف في التعبتَ بها، وىذا في 

 ضعف ولكن بنسبة أقل.
من خلال برليلنا للعمل الديداني واستخراجنا للنتائج نقدم بعض التوصيات التي من شأنها أن تسهم في معالجة 

 نقائص تعليمية اللغة العربية للمجتمع الأمازيغي عامة والطارقي خاصة:
 تمام بديدان ىذه الدراسات وتشجيع البحث فيها.الاى ●
 اعتناء الأسرة بالطفل وحثو على ضرورة اكتساب اللغة في سن مبكر. ●

 الالتحاق بالكتاتيب باكراً والروضة. ●
 دفع الطفل إلى الدطالعة لتنمية الدهارات اللغوية عنده. ●
 ضرورة اىتمام الدعلمتُ باستًاتيجيات تعليم اللغة العربية لدختلفي الدنشأ اللغوي. ●
 
وفي الأختَ نسأل الدولى التوفيق والسداد، وأن يكون ىذا البحث نافعاً وأن ينال القبول والاستحسان والصلاة  

 والسلام على ختَ الأنبياء والدرسلتُ وأصحابو والتابعتُ.
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 الملخص: 

 الناطمين عند العربية اللغة بتعليمية متعلمة لضية البحث هذايعالج          

 من لنا وتبين الطوارق عند التعليم هذا والع نمل إلى خلاله من وسعينا بغيرها

 تلاميذ عند خصوصا   ومعاناة نمص هنان أنهّ أجريناها التي الإحصائيات خلال

 في تفيد علها الحلول بعض الترحنا الدراسة هذه ختام وفي الابتدائي، الطور

 . المطروحة الإشكالية حل

 .التعليم والع_ أولف_  الطوارق_  اللغات تعليمية: المفتاحية الكلمات

Abstract 

This research deals with an issue related to the teaching 

of the Arabic language to non-native speakers, and we 

sought through it to convey the reality of this education 

among the Touareg. Through the statistics we conducted, it 

became clear to us that there is a shortage and suffering, 

especially among students of the primary stage. As 

conclusion of this study, we suggested some solutions that 

might be useful in solving the encountered problem.  

 

Keywords: teaching languages _ the Touareg _ Aoulef _ the 

reality of education. 

 


