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 روح والدي الطاّىرة طيبّ الله ثراه آمين. إلــــى

 الله في عمرىا. إلى والدتي الكريمة بارك

 أخواي مبروك ومحمد، وأختاي فاطيمة وكريمة، وإلى زوجة أخي زىرة.لـــى إ

 إلى أعز صديقاتي: زينب، أسماء، سعيدة ورقية.

 إلى زميلاتي في الإقامة: فتيحة، مريمة، عائشة زايدي وعائشة اسلافي.

 إلى مدير ومعلمي مدرسة ليشتا الابتدائية، وزميلاتي في العمل.

 الكتكوتة إكرام.إلى 

 إلى كل من لو يد من قريب أو بعيد في إتمام ىذا العمل وإخراجو.

 إليكم جميعا أىدي ىذا العمل.

 



                                                                                   

 

 :وأخص بالذكر إلى كل الأصدقاء والزملاء

 والاجتهاد.التي قاسمتني الجد  " سعيدة العوفي "

  

 أىدي ثمرة جهدي

 

 

 

                                                                                                         



 
 

، ثم الشكر كل الشكر لأستاذي الدشرف الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات

على تصويباته القيمة ونصائحه الننًة، وأهنئه بالدناسبة  البروفيسور: محمد الأمنٌ خلادي

، ثم الشكر على حصوله على درجة البروفيسور وأتمنى له مزيدا من النجاحات والتألقات

 عاونه، كما أتقدم بجزيل ليشتا سعيد احسيني على تفهمه وتموصول إلى مدير مدرسة 

 الشكر   إلى كل مديري ومعلمي الددارس الابتدائية بالدقاطعة العاشرة بتيميمون ومفتشها

كافة أفراد الأسرة الجامعية بأدرار وخاصة كلية على تعاونهم وحسن معاملتهم،ولا أنسى  

اتي الخالصة إلى أعضاء اللجنة الدناقشة .ولا يفوتني أن أتقدم بتشكر الآداب واللغات

  لتصويبها وإثرائها لذذا البحث.



 
 

 

 



 مقدمة:
 

 
 أ

بسم الله الرحمن الرحيم وبعد:                                  

بين أفراد المجتمع بمختلف ل واصتالاتصال والأىم فروع اللغة وىو شكل من أشكال التعبير   يعد    
ن الإنسان الذي لا يستطيع أن يعبر فهو إن التعبير ىو الحياة وكما يقول العلماء إأشكالو وطبقاتو؛ أي 

بالكتابة بالكلام أم ما يميز الإنسان عن سائر الدخلوقات الحية، والتعبير سواء أكان ىو ؛ إذ ادمثل الجم
من التفاعل مع نفسو وبيئتو وحيزه الزماني.يعتبر الوسيلة التي تمكن الإنسان   

ن د الانتهاء من تأدية الغرض فإبع لتعبير الشفهي ىو تواصل ظرفي قد ينتهي أثره ظاىرياوإذا كان ا    
لفة ت، وإلا فكيف أمكننا الاتصال بتاريخ الأمم والحضارات الدخهأثر يقى أمد وبالتعبير الكتابي قد يطول 

ن ــــــــم الآلافرات ــــبعشا بآلاف بل ــــها علينـــــالأمكنة والأزمنة والتعرف على حياتها و أحوالذا رغم تقدم
. والحروفأباستعمال الرموز أو الصور سواء  السنين  وذلك بفضل تلك الإلصازات الكتابية   

البرامج التعليمية  واضعونواحيها، فقد عمل  لستلف ونظرا لأهمية التواصل في الحياة والحاجة إليو في    
على إدراج مادة التعبير الكتابي كمادة من مواد اللغة العربية؛ حيث يتم تدريسها في جميع الدستويات 

وفي الطور لاحظ أن ىناك ضعفا كبيرا في تحصيل ىذه الدادة في كافة الأطوار، ، ومن الد التعليمية والأطوار
 الابتدائي بشكل خاص، وذلك بالرغم من كل لزاولات الإصلاح الدتكررة في مناىج التربية والتعليم.

م، من ىذا الدنطلق ومن منطلق الصعوبات والعراقيل التي يواجهها الدعلم في تلقين ىذه الدادة للمتعل     
التالية كان ومن منطلق أن الدرحلة الابتدائية أو الأساسية ىي القاعدة التي تستند عليها الدراحل التعليمية 

) درجة صعوبات تعلم التعبير الكتابي وفق الدقاربة بالكفاءات عند ضوع ىذه الدراسة والذي وسم بــــــــ:مو 
الدقاطعة العاشرة بتيميمون أنموذجا(. ،مينمعلمي السنة الخامسة ابتدائي وأثرىا على منتوج الدتعل  

وللوصول إلى الذدف الدراد من ىذه الدراسة تمت صياغة الدوضوع في جملة من الإشكالات ىي:     

 ــ ما أهمية التعبير الكتابي في التعليم وما دواعي تدريسو؟,

ىي التحديات التي تواجو الدعلم والدتعلم في ىذا المجال؟. اــ م  

عاني الدعلم صعوبات تدريس ىذه الدادة؟.لداذا يــ   



 مقدمة:
 

 
 ب

لتعبير عن أفكارىم  الىإــ لداذا يعاني معظم التلاميذ ضعفا في تحصيل وإتقان ىذه الدهارة رغم ميلهم 
 وطموحاتهم ؟

 ــ ما مدى صحة ىذا الطرح عند معلمي السنة الخامسة ابتدائي؟.

لدراسات التي تناولت لى لرموعة من الدراجع واىذه الأسئلة وغيرىا تم العودة إعلى ومن أجل الإجابة    
تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات  عليها قي مسيرة ىذا البحث منها: عتمادىذا الدوضوع للا

الأدائية للدكتور لزسن علي عطية، التحصيل اللغوي وطرق تنميتو للدكتور عبد الدنعم أحمد بدران، 
ف معروف، صعوبات التعلم في اللغة العربية لمحمد عبد الدطلب خصائص العربية و طرائق تدريسها ل ناي

 جاد، الدرجع في تدريس اللغة العربية للدكتور عبد الدنعم أحمد بدران وغيرىا.

ولعل من أىم الأسباب في اختيار ىذا الدوضوع ما يلي:    

التعرف على  أهمية التعبير الكتابي في مرحلة التعليم الابتدائي، وقيمتو بين الأنشطة اللغوية الأخرى. _1  

معرفة ما مدى كفاءة الدعلم في تدريس ىذه الدادة، وما مدى لصاحو أو فشلو في ذلك. _2ــ  

سباب ذلك.التعبير الكتابي لدى التلميذ وأ الوقوف على مواطن الضعف في اولةلز 3ــ  

نقل صورة عامة عن صعوبات تعلم ىذه الدادة والعلاج.لزاولة ــ  4 

  أجل تحقيق جملة من الأىداف لصملها في الآتي: كل ىذا من     

همية ىذا بأ ـ تحسيس الدعلم والدتعلم  عرفي ولزاولة أخذ الخبرة لتجنب الوقوع في الخطأإثراء الرصيد الد _
وبالتالي ضرورة  يره على التحصيل اللغوي في الدستويات الدتقدمةية ومدى تأثئالجانب في الدرحلة الابتدا

 مضاعفة الجهد من أجل النهوض بو.

والتعليم.ـ إفادة كل من لو علاقة أو رغبة في لرال التربية   

عن  ميدانية  نقل لصورةوعن منهج الدراسة فنظرا لدا تطلبو ىذا الدوضوع من وصف لذذه الظاىرة و       
الدوزعة على الدعلمين، فقد تم  الاستبياناتفي الددرسة الابتدائية ثم تحليلها انطلاقا من واقع  تدريسها 

 اعتماد الدنهج الوصفي التحليلي الدعتمد على الإحصاء.



 مقدمة:
 

 
 ج

أما عن الصعوبات التي عرقلت سير ىذا العمل ىي الانتقال بين مدارس الدقاطعة من أجل توزيع     
اقعها الدختلفة.وذلك بسبب مو  وجمعها الاستبيانات  

بدأت بمقدمة، فمدخل  ومن أجل سير ىذا العمل بطريقة منهجية منظمة فقد تم وضع خطة عامة      
تم فيو التطرق إلى نظريات التعلم والدقاربة بالكفاءات، متفرعا إلى مبحثين الأول كان فيو الحديث عن 

الواضح على عمليات التعلم والتعليم، نظريات التعلم واقتصر الأمر على خمس نظريات كان لذا التأثير 
  أنواعها، مستوياتها، وأىدافها.عن الدقاربة بالكفاءات، مفهومها ، خصائصها،  والثاني 

فقد أفرد للتعبير الكتابي وصعوبات تعلمو في الدرحلة الابتدائية، وقسم بدوره إلى أما الفصل الأول       
فهومو، أىدافو، مهاراتو، خطوات تدريسو، واستراتيجيات مبحثين، دار الأول حول التعبير الكتابي، م

، بتعريف الصعوبة،وتعريف اكتسابو.فيما دار الدبحث الثاني حول صعوبات تعلمو في الدرحلة الابتدائية
صعوبات التعلم ، فالصعوبات التي تواجو الدعلم في تدريب التلاميذ على اكتساب مهارات التعبير الكتابي 

تواجو الدتعلم في اكتساب مهارات التعبير الكتابي، فأسباب ضعفهم في ىذا المجال  ثم ،فالصعوبات التي 
 طرق العلاج الدناسبة.

ميدانية تحليلية لدرجة صعوبات تعلم التعبير الكتابي عند  ةدراس الفصل الثاني فكان عبارة عن أما و      
ا على منتوج الدتعلمين الدقاطعة العاشرة وفق الدقاربة بالكفاءات و أثرى ابتدائي الخامسةمعلمي السنة 

عناصر  ثةلاووزع بدوره إلى مبحثين تناول الأول عرض نتائج الاستبيان وذلك في ث بتيميمون أنموذجا،
راسة وفي الثاني وصف عينة الاستبيان وفي الثالث تحليل عناصر الاستبيان، عرض في الأول منهج الد

 إليو من نتائج. تخلاصة لدا توصلاحتوت ج والتوصيات،وأخيرا خاتمة النتائ لشثلا في  والدبحث الثاني كان
ىذا ولا ندّعي الكمال فما من عمل آدمي إلا وتلحقو الزلات، فما كان فيو من توفيق فمن الله       

سأل الغفران.ما كان من تقصير فمن نفسي والله أوحده، و   
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 الدبحث الأول: نظريات التعلم.
لعملية الاكتساب للمعرفة على لرموعة من النظريات التي يستمد تطبيقية  كممارسة فعلية   التعلم قوـي          

على ىذه النظريات نظريات التعلم كىي  منها أسسو كمبادئو، كيستوحي منها الخطوات التي يستَ عليها، كقد أطلق
    ها:نظريات كثتَة كمتعددة من

 ــــ نظرية الارتباط لتورندايك. 1
لي، ػػػو العقػػػتَات في التعلم ك النمػػرائق أك أساليب لدراسة بعض الدتغػػكطات التعلم  ػػبر نظريػػتعت »                 

لتدريس  الصحيح لذا ىو الذم لؽكٌن الدعلم من اختيار استًاتيجيات التدريس الدناسبة ك الأكثر فعالية  مػػػػكالفه
الذم عرٌؼ التعلم على  *نظرية الارتباط لتورندايكك من أىم ىذه النظريات  1«طلببو في كل موقف تعليمي

الدفاىيم الأساسية لنظريتو في تفستَ سلوؾ الدتعلم  استاؽ ؛ حيث2«سلسلة من التغتَات في سلوؾ الإنساف »أنو  
 أفٌ  ، كمن ىنا فسركالفئراف ،القطط ،ت مثل الكلبببعض الحيوانامن خلبؿ بذاربو الدتعددة التي أقامها على 

؛ حيث يؤدٌم تكرار الاستجابات الصحيحة إلى زيادة المحاكلة التعلم عند الحيواف كالإنساف لػدث بالمحاكلة كالخطأ
بو إلى جملة من الدفاىيم ك بذار  في حتُ تؤدم الاستجابات الخاطئة إلى تناقصها، كقد توصل تورندايك من دراساتو

 القوانتُ ىي:ك 
حدكث  يرل تورندايك أنو يوجد ارتباط بتُ الاستجابات كالدثتَات التي تؤدم إلى : ـــــ الارتباط أو الارتباطية»

 . التعلم
عبر عن خصائص الظركؼ التي بذعل الدتعلم لؽيل إلى أف يكوف مشبعا أك كىو مبدأ ي:قانون الاستعداد ـــــ

إلى الإشباع أك الارتياح ك بالتالي زيادة الاستجابة، أما الخاطئة فتؤدم  ؛ فالاستجابات الصحيحة تؤدممتضايقا
  إلى التضايق أك عدـ الارتياح ك بالتالي تناقص الاستجابة.

ىي التي تقتًف بالرضاء كالسركر بالنجاح كتتًؾ أثرا مشبعا في  كمفاده أف الاستجابة الدتعلمة:ـــــ قانون الأثر
 ارىا لا لمجرد لراكرتها للنجاح، بل أيضا لاستعادة الأثر الدريح الذم يصاحبها.الحيواف لشا يدعوه إلى تكر 

اعتبر تورندايك أف لررد تكرار المحاكلات لا يؤدم إلى التعلم، بل لا بد أف ينتج  :ـــــ قانون التدريب أو الدران
 عن ىذه الدمارسة أك التكرار ما يقوم الارتباط العصبي بتُ الدثتَ كالاستجابة .

 
 
 

                                                           

.بتصرؼ.194، ص 2002 1أحمد مومن، اللسانيات النشأة كالتطور،ديواف الدطبوعات الجامعية، طـ    1  
ـ، أحد ركاد الددرسة السلوكية.1949ػ  1874عالم أمريكي   *  

.16، ص 1983كتوبر أ ػػ الكويت ، عالم الدعرفةمصطفى ناصف عطية، نظريات التعلم دراسة مقارنة ػػ   2  
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  ، في الوقتكمفاده أف الاستجابة التي تعطي أثرا طيبا تتدعم لأنها تثيب الحيواف على القياـ بها: ــــــ قانون الإثابة
     .1«فلب برظى بتدعيم يدعو إلى القياـ بها مرة أخرل ،بزتصر الاستجابة الفاشلة لأنها لا تثيب الحيوافنفسو    

في نظريتو التعلم بالمحاكلة كالخطأ أف التعلم ىو ارتباطات بتُ الدثتَات تورندايك بتٌُ »فإف كىكذا        
كالاستجابات، كأف الدراف كالتكرار ىو أساس التعلم، كأف الثواب يساعد على تقوية تلك الارتباطات، بينما 

 2.«العقاب يؤدم إلى إضعافها
  *.نظرية الاشتراط الكلاسيكي لبافلوفـ ــــــــ 2 

كقد »، ىو أكؿ من اكتشف ىذه النظرية كالتي مفادىا أف التعلم يتم عن طريق الانعكاس الشرطيبافلوؼ       
استوحى نظريتو ىذه من خلبؿ دراساتو لعملية الذضم عند الكلبب الجائعة، لشا جعلو يكتشف ظاىرة سلوكية 

ذم يقدـ لو الطعاـ أك الطعاـ، أك بدجرد رؤيتو للشخص الأثارت انتباىو كىي سيلبف لعاب الكلب عند رؤيتو 
الذم كاف يقرعو في  سماع حركة مشيو، فحاكؿ بافلوؼ تقديم الطعاـ للكلب مع مثتَ مصاحب لو ككاف الجرس، 

كل مرة يقدـ فيها الطعاـ للكلب،ػ كمع أف استجابات الكلب كانت عقيمة في بداية الأمر إلا أنو مع الاستمرار 
سماعو قرع  ادة سلوكية غتَ إرادية، بسثلت في سيلبف لعابو بدجردفي التجربة كتكرار المحاكلات تكوف لديو ع

 3.«سالجر 
توصل بافلوؼ إلى أف ىناؾ نوعتُ من الاستجابات شرطية كغتَ شرطية كما أف ىناؾ نوعتُ من   كمن ىنا       

الدثتَ لعاب، أما استجابة شرطية كىي سيلبف ال  فالدثتَ الشرطي الذم ىو الجرس تقابلوة.كغتَ شرطي ةالدثتَات شرطي
.كلشا كسيلبف اللعاب غتَ الشرطي أك الطبيعي الذم ىو الطعاـ فتقابلو استجابة غتَ شرطية كىي تصور الطعاـ

  لى اشتًاط الدثتَ في حدكث التعلم كمن مبادمءأنها تنصٌ ع لراؿ التعليمن ىذه النظرية في يستفاد م
 التعلم في ىذه النظرية ما يلي:    

فإف ذلك يزيد من احتمالات تعزيز: كقصد بو أنو إذا كانت ىناؾ استجابة معينة كأعقبها مكافأة أ ػػػ مبدأ ال»
 حدكث تلك الاستجابة الدرغوبة.

 ب ػػػػ مبدأ الانطفاء:كيقصد بو أنو إذا حدثت استجابة غتَ مرغوب فيها يؤدم ذلك إلى انطفاء تلك الاستجابة.

                                                           

ت التعلم في ضوء الدلالات ياخدير الدغيلي، نظر ك .21ػػ 19ص  ،وسنف رجعالد مصطفى ناصف ػػ ينظر:  1 
.23التعليمية للخطاب القرآني، ص    

)د ط ()د ت(،  ،، جامعة بشارلطفي بوقربة، لزاضرات في اللسانيات التطبيقية، معهد الأدب العربي كالعلوـ الإنسانيةػػ   2
                            .12ص

  .13ص  ابق،سال رجعالدخدير الدغيلي،  ػػ 3
 ة.ن ركاد الددرسة السلوكيمكرائد   1936ػ  1849* باحث ركسي فيزيولوجي  
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 ك يقصد بو تعريض الفرد للمثتَات التي أحدثت لديو استجابة غتَية:ج ػػػػػػ مبدأ التخلص التدرلغي من الحساس
أم أف يعرض الفرد على الدوقف غتَ الدرغوب فيو عدة مرات حتى بردث  مرغوب فيها كذلك بطريقة متدرجة؛

 لديو استجابة مرغوب فيها.
 1«صد بو مواجهة الفرد للمثتَ مباشرةد ػػػ مبدأ الغمر كيق

ة ػػػػػػػات الشرطيػػػػػػػػػناحية تعزيز الاستجاب نم خاصة مػػػػػػػػػػالنظرية كثتَا في لراؿ التًبية كالتعليكقد استفيد من ىذه    
استيعاب التلبميذ للخبرات التعليمية صت عملية التًبية على ضركرة نالصحيحة بالدكافأة كلو بشكل معنوم.كما 

بضركرة عدـ توجيو استجابات الحيواف لدثتَات معينة السابقة قبل تقديم الدعلم خبرات جديدة، كما استفيد من 
بالإضافة إلى الاستفادة من تكرار  الدعيقة لعملية التعلم الخارجيةتشتيت انتباه التلبميذ بالقضاء على الدثتَات 

دة المحاكلات من أجل أف يستجيب الحيواف للمثتَات الشرطية في ضركرة تكرير الدعلم شرح العمليات التعليمية الدعق
 في سبيل أف يستوعبها التلبميذ.

كخلبصة فإف التجارب التي قاـ بها بافلوؼ كمن جاء بعده على الحيوانات في لراؿ التعلم بفعل الدنعكس    
التي طبقت في ىذا المجاؿ بشكل فعلي كالتي عادت قد أمدت المجاؿ التًبوم بالكثتَ من الدفاىيم الأساسية  الشرطي

 ية التعليمية.بفوائد كثتَة على العمل
  الإجرائية:  *ـ نظرية سكينر 3ــــ 

 إىتم سكينر         كيعتٍ بو ما لؽكن ملبحظتو للمتعلم ك أطلق على نظريتو الاشراط الإجرائي الظاىر بالسلوؾ
فعل كلؽيز سكينر في نظريتو بتُ نوعتُ من الاستجابات، استجابات بردث كردة  »،من الاستجابات الشرطية  

د، مثل البكاء الناجم عن تقطيع البصل، كاستجابات بردث دكف كجود مثتَ لزدد، كيطلق عليها اسم لدثتَ لزد
قيادة السيارة أك ركوب الدٌراجة، ... كمن الأمثلة على ذلك  الإجراءات، كىي بخلبؼ الأكلى تعرؼ بآثارىا البيئية

بلوغ  مكاف معتُ، لا تستدعي إفتًاض  أك الدشي على الأقداـ، فهذه كلها إجراءات متشابهة تهدؼ للوصوؿ إلى
ذم قامت عليو نظرية سكينر ، ك الافتًاض أف السلوؾ لؽكن أف لػدث تلقائيا ىو الأساس الكجود مثتَ لػدثها

ينبغي على المجرب أف ينتظر بصبر حتى تصدر الاستجابة بشكل طبيعي أكلا قبل  »كيرل سكينر أنو 2«ة.الإجرائي
 دكرىا عن طريق الدكافأة كالتأييد، كالذدؼ من ىذا الإشراط) الكافأة( ىو تعليم صأف يتمكن من زيادة احتماؿ 

 3.«الكائن أك حثو على أف يسلك سلوكا معينا كذلك لتدعيم ىذا السلوؾ

                                                           

معة بشار )د طلطفي بوقربة، لزاضرات في اللسانيات التطبيقية، معهد الأدب كالعلوـ الإنسانية جا  .13.12، ص(   1ـ  

.14، صقية، الدرجع السابقلزاضرات في اللسانيات التطبيلطفي بوقربة،  ػػ  2  
  3 كالنشر كالتوزيع الاسكندرية، جلبؿ شمس الدين،علم اللغة النفسي مناىجو كنطرياتو كقضاياه، مؤسسة الثقافة الجامعية للطبع ػػ  
ػػػػػ  بتصرؼػػػػػػ  69الجزء الأكؿ،) د ت() د ط(، ص    
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ىو مفهوـ التعزيز، كيعتٍ بو تعزيز الاستجابات بالدكافأة أك  كالدفهوـ الثاني الذم قامت عليو نظرية سكينر »   
أما الدفهوـ الثالث ىو بسايز الاستجابات:كيعتٍ سكينر أف الاستجابات في بداية الأمر تكوف  عقاب.بزفيضها بال

 .1«بسيز الاستجابات كتصنيفها اف التعزيز لؽكن الفرد من متشابهة غتَ متمايزة عن بعضها البعض، غتَ
 السلوك اللفظي عند سكينر.

و ػػػػػػأيضا بالسلوؾ اللفظي كى اىتم »لحركات ك الأفعاؿ،كإلظاالإجرائي من ادراسة السلوؾ ب سكينر  لم يكتف     
 و ػػي آخر، كمع أنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالتي لأم سلوؾ إجرائ لديو سلوؾ انبعاثي يدعم بواسطة الدستمع كينمو طبقا لنفس الدبادمء

د حصر ػػػػ؛ لذلك فقاػػػػػن عقلبنيػػػػػا بالسبب الذم لغعل الاستجابة تبعث في السلوؾ العادم إلا أنو لم يكعنن يكن مي 
ة أك ػػػػػػػار عقليػػػػػػػػد ما ىي إلا أفكػػػػػػػأسسو فيما لؽكن ملبحظتو من السلوؾ اللفظي معتبرا أف أفكارا مثل الدعتٌ كالقص

السلوؾ  خارج نطاؽ عالم النفس العلمي، اللهم إلا إذا أمكن أف يعرٌفا إجرائيا أك لؼتبرا موضوعيا مثل سائر أشكاؿ
 الأخرل.

ق ػػػة عن مهارة تنمو لدل الفرد عن طريق المحاكلة كالخطأ، كيتم تدعيمها عن طريػػػػػػػػكيعتبر سكينر أف اللغة كناي    
الاستجابة أم تعزيزىا كإما إلى ، كبإمكاف النتائج الدتأتية أف تؤدم إلى زيادة لم تقدـ الدكافأة إذا كتنطفئالدكافأٌة 

في حتُ أنو  ”الدعززات الإلغابية  “ طلق عليها اسمبتها فالدثتَات التي تؤدم إلى زيادة الاستجابة يتناقصها أم معاق
 2.«على الدثتَات التي بسنعها الاستجابات أك تلغيها”الدعززات السلبية “يطلق اسم 

ة الحدكث في البيئة التي في لراؿ اللغة كما في المجالات الأخرل يعتمد التعزيز على إمكاني»كيشتَ سكينر إلى أنو    
ة ػػػػػػػػفإف الطفل سوؼ يربط الاستجاب معتُيذكر فيها الدثتَ، فإذا بً تعزيز ما يكوف في البداية استجابة عشوائية لدثتَ 

لب ػػػػبالدثتَ السابق، كيصبح صدكر الاستجابة نفسها ابذاه الدثتَ نفسو أكثر احتمالا في الدواقف اللبحقة. فكلمة ك
واؿ ػػػػػػػػػػػفي أقيواف كبذكرىا ػػػػػػػحصل ارتباطها بالحىي صيغة مثتَا بديلب لؽثل نوعا معينا من الحيوانات، بل  مثلب ليست

  3.«تتعزز برؤية الكلبتعززت، كمن المحتمل أف 
 :تكرار استجابات الكلبـ ىييشتَ سكينر إلى ثلبث طرؽ يتم بها تشجيع  »ماك    
ة حيث لػاكي صوتا يقوـ بو أشخاص يقدٌموف لو التأييد، كينبغي أف تتم ترديديػػ قد يقوـ الطفل باستجابات  1

 ىذه الأصوات في حضور شيء ترتبط بو.
 ادة في حضور الشيء.ػػػػػع ستجابػػػػات اللفظية عن طريق المحاكاةدل الاػػػػل بشكل متقن بإحػػػػػػػػػوـ الطفػػػػػػد يقػػػ ق 2

                                                           

.ف، ص ابقسال رجعالدلطفي بوقربة،  ػػ  1 
ـ، كىو من أشهر ركاد الددرسة السلوكية.1974ػ  1904*ػ عالم نفسي أمريكي    

ػػػػ بتصرؼػػػػػ   85 .84ص ، ابقسال رجعالد  ،قضايا ألسنية تطبيقيةػػ  ميشاؿ زكريا،   2  
. 85ػػ الدرجع نفسو، ص   3  
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حيث تبدأ كصوت عشوائي كتنتهي بارتباط ىذا  ؛ل باستجابات تتمثل في نوع من الطلبػػػػػػػػوـ الطفػػػػػػػد يقػػػ ق 3
 1.«الصوت بدعتٌ لدل الآخرين

،  مػػػػككما نلبحظ أف سكينر يركز كثتَا على السلوؾ الظاىر كيعتبره الأساس في الحكم على حدكث عملية التعل    
لتي تكوف عشوائية في بداية الأمر، كما قد يؤدم تجابات اكما يشكل التعزيز عاملب مهما في تدعيم كزيادة الاس

يؤكد التًبويوف على  لتًبوم كثتَا من ىذا الطرح ؛ حيثها. كقد استفاد المجاؿ اعدـ مكافأتها إلى تناقصها كانطفائ
، كأدل تطبيقو لدعمها كزيادة ترسيخها كمكافأتها كلو بالتشجيعضركرة تعزيز استجابات الطلبب الصحيحة 

  علي في كثتَ من الأحياف إلى نتائج جدٌ مرضية.الف
وه ػػػػػػػػػمن خلبؿ الثلبثي الذم كضع أف السلوكيتُ يفسركف العملية التعليمية »كمن ما سبق لؽكن الخلوص إلى     

قة بتُ الدثتَ ل العلب، كما أف للتكرار ألعية في التعليم باعتباره يفعٌ تَ كالاستجابة كالتعزيزثلذذه النظرية كالدتمثل في الد
لذلك فهو لػتل الدكانة الدرموقة في  ؛كالاستجابة، فهو يرسخ الدعلومة في ذىن الدتعلم، إذ الدتعلم ىو الركن الأساسي

فكل ما يقوـ بو الدعلم يعدٌ  .لتشجيع طلببو على تعلم السلوؾ الدرغوبيهيئ الدعلم كل الظركؼ ؛ حيث العملية
 2«.كتعليق الدعلم على الصور يعدٌ تعزيزا إمٌا إلغابيا أك سلبيا ،عد استجابةمثتَا ككل إجابة يعطيها الدتعلم ت

 ــــ نظرية التعليم الجشطالتية: 4
نظرية في التفكتَ كالدعرفة. ترل أف الكل ىو نظاـ متًابط بأنساؽ، مكوف من أجزاء »النظرية الجشطالتية ىي       

نية أك التًكيب ، ككذلك: التوزيع، كالتنظيم، كالدعتٌ، بالفإف من مفاىيمها الأساسية مفهوـ متفاعلة. لذلك 
 3«.كالاستبصار، كالفهم

كفولف جالج   ،فكاكقد ظهرت النظرية الجشطالتية أك الددرسة الجشطالتية على يد ماكس فريتمر، كورت كو     
 كجاءت مفاىيمها الأساسية كما يلي: ،كوىلر

صلة فيو كبسيزه عن غتَه، كمهمة النظرية الجشطلتية ىي كصف لكل جشطلت بنية متأ:ــ البنية أو التركيب »1
 البتٌ الطبيعية بطريقة لا تشوه أصولذا أك كنهها.

كىو اكتساب الفهم الحقيقي الجيد لكل أجزاء البنية التي قد يكوف عليها موقف مشكل ما،  :الاستبصارــ  2
 سبة.كفهم الركابط القائمة بينها من أجل الوصوؿ إلى الحلوؿ الدنا

 ىو الذدؼ من الاستبصار من أجل برقيق التعلم. :الفهم ــ 3
كطريقة التعلم ىي التي بردد القاعدة  كىو إدراؾ كفهم الطريقة التي تنتظم عليها أجزاء كل بنية :ــ التنظيم 4

 التنظيمية التي تتحكم في البنية.
                                                           

.86 ػػػػػ 85، ص الدرجع نفسوػػ   1  
،2012 1طػػ القاىرة،  ػػ عبد المجيد عيساني، نظريات التعلم كتطبيقاتها في اكتساب اللغة، دار الكتاب العربي  2  

.73ص   
.19ص  ،ابقسال رجعالد ،لزاضرات في اللسانيات التطبيقيةلطفي بوقربة، ػػػ   3  
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 من الغموض إلى الوضوح. : أم كشف جميع العلبقات الدرتبطة بالدوضوع كالانتقاؿــ الدعنى 5
قف إلى مواقف أخرل مشابهة لو قف من الدواو لد يتٍ إمكانية انتقاؿ الاستبصار أك الفهم الحقيقكيع :ــ الانتقال 6

 بزتلف عنو إلا في بنيتها السطحية. كلا 
ملية التعلم؛ أم فع الحقيقي لعاالفهم الجيد كالاستبصار  للموقف الجديد ىو الد تٍ أفع: كيالدافعية الأصيلةــ  7

أف التعزيز يكمن في عملية الفهم للموقف لشا يؤدم إلى زيادة التعلم، كىذا التعزيز ينبع من الدٌاخل، كلا يتمثل في 
ي ػػػػػػػاشرة بينو كبتُ العمل التعلمػػػػػػبػمة ػػػػػػػػة التي قد تؤدم إلى التشويش كإلى الاىتماـ بشيء لا علبقػػػػػالعوامل الخارجي

  .1«ذاتو
ة ػػػػػػا الأساس في عمليػػػػػػتعتبرى م كالإدراؾ؛ حيثػػػػة كبرل لعملية الفهػػػػػػػكما نرل أف الجشطلت تولي ألعيك      
 م، كالاستبصار ىو الذم يعزز رسوخ الدوقف في الذاكرة .ػػػػػالتعل

كتطوير السياسات التًبوية في كثتَ  سالعت في تغيتَ»كمن التطبيقات التًبوية الدستفادة من ىذه النظرية أنها       
الكل قبل الجزء دكف الإخلبؿ بالبنية  لعشرين خاصة في الاحتكاـ إلى مبدإفي النصف الأكؿ من القرف ا من الدكؿ

الداخلية، كفي الوقت نفسو برقيق الاستبصار على كل جزء على حدة ك ىو الدبدأ الدعموؿ بو كثتَا في طريقة حل 
 2.«الدشكلبت

 *لنظرية الدعرفية لجان بياجيه.ـــ ا 5
يؤكد بياجيو أف التعلم  »لأنها تركز على كيفية اكتساب الدعرفة؛ حيث بالنظرية الدعرفية تعرؼ ىذه النظرية    

الحقيقي ىو الذم لػصل عن التأمل كالتًكٌم، كأف التعزيز لا يأبٌ من البيئة كمكافأة بل ينبع من أفكار الدتعلم 
  3.«ذاتو

اجيو بتُ نوعتُ من أنواع الدعرفة : الدعرفة الشكلية كىي تشتَ إلى معرفة الدثتَات بدعناىا الحرفي كأف يرل لؽيز بي » 
على التعرؼ على الشكل  فيبدأ في مص الزجاجة.كمعرفة الأشكاؿ تعتمد الرضيع مثتَا متمثلب في زجاجة الإرضاع

أما الدعرفة التي تنبع ىن لا تنبع من المحاكمة العقلية. العاـ للمثتَات كمن ىنا جاءت تسميتها بالدعرفة الشكلية كىي
المحاكمة العقلية فيطلق عليها معرفة الإجراء ) الفعل( كىي الدعرفة التي تنطوم على التوصل إلى الاستدلاؿ في أم 

ة إلى حالتها ...فالدعرفة الإجرائية تهتم بالكيفية التي تتغتَ عليها الأشياء من حالتها السابق مستوم من الدستويات
    4.«الحالية كتغتَ حالة كرة الجولف عند كضعها بتُ لرموعة من كرات التنس كبتُ كضعها بتُ لرموعة من البلي

                                                           

.206 ػػ 204ص  ابق،سال رجعالد، نظريات التعلم . مصطفى ناصف عطيةػػ ينظر:   1  
.2ػػ ينظر: كيكيبيديا الدوسوعة الحرة، نظريات التعلم، ص   2  
.105، صابقسال رجعالد ،يةققضايا ألسنية تطبي. ميشاؿ زكريا، ػ ػ  3  
ػػػػ بتصرؼػػػػ  285، صابقسال رجعالدنظريات التعلم مصطفى ناصف،   4  
عرفية.ـ، كىو من أشهر ركاد الددرسة الد1896ػػ  عالم بيولوجي سويسسرم   * 
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ية لسلفا كراءه جوانب معرفة ل بياجيو أنو بدركر الوقت تزداد قدرة الطفل على استخداـ الدعرفة الإجرائكير  »  
ككفقا لنظرية بياجيو ىناؾ أربع مراحل رئيسية من مراحل التطور الدعرفي التي كانت سائدة في حياتو الأكلى  الشكل

 عند الأطفاؿ.
 ككذا فكرة انتظاـ الأشياء في العالم الفيزيقي. ػػػػ الدرحلة الحسية الحركية كفيها يتعلم الأطفاؿ فكرة استمرارية الأشياء

عرفة الأشياء في صورتها الرمزية كليس لررد الدعرفة القائمة في ىذه الفتًة يبدأ الأطفاؿ في مػػػ الدرحلة ما قبل الإجرائية.
 بتلك الأشياء التي عرفوىا في الدرحلة الحسية الحركية السابقة. على الأفعاؿ الواقعية كيصبحوف على كعي أكثر

لي. كىذا في ىذه الدرحلة يطور الأطفاؿ قدراتهم على التفكتَ الاستدلاػػػػػ الدرحلة الحسية الإجرائية) العينية( 
 الاستدلاؿ لزدكد ضمن نطاؽ ما يشاىده الطفل.

 لإجرائية الصورية كيستطيع الأطفاؿ في ىذه الدرحلة أف يتوصلوا إلى الاستدلالات عن طريق الاستدلالات ػػ الفتًة ا
 1.«الأخرل

ق ػػػريػػػػػػن تفستَىا عن طػػػػػػل كىو في طور لظوه، لا لؽكػػػػػػالأشياء التي يتعلمها الطف»كمن ىنا فإف بياجيو يرل أف      
من خلبؿ ردٌىا إلى عامل أساسي يقود عملية التعلم، المحددات الدادية كالاجتماعية كالنضوجية فحسب، بل أيضا 

في تنظيم معرفي غتَ  كيسميو بياجيو عامل الدوازنة، أم الطريقة التي يستطيع الإنساف بها تنظيم الدعلومات الدتفرقة
 متناقض.

ملية الدوازنة لا تنجم عما يراه الإنساف، كإلظا تساعد على تفهم ما يراه. كعن طريق ىذه القدرة الدوركثة فع    
 2.«يستطيع الإنساف بالتدرج الاستدلاؿ على الكيفية التي لغب أف تكوف عليها الأشياء المحيطة بو

 متمثلة فيما يأبٌ: الدبادئنائية جملة من إف أىم ما لؽكن التوصل إليو من خلبؿ ما طرحو بياجيو في نظريتو الب    
،... الخطأ شرط التعلم، » التعلم لا ينفصل عن التطور النمائي بتُ الذات ك الدوضوع... التعلم شرط لبناء الدفهوـ

 3.«التعلم ىو بذاكز كنفي للبضطراب... التعلم يقتًف بالتجربة كليس بالتلقتُ،
  

في العملية  الدبادئالتًبية كالتعليم حاكلوا تطبيق ىذه فإف العاملتُ في حقل  ئكالدبادمن ىذه الدفاىيم  كانطلبقا    
وـ في ػػيػػػػػها الػػػستَ عليتة التي ػػػػالأساسيرا من ىذه الدفاىيم ػػػالتعليمية، ككانت النتيجة أف ىذه العملية استفادت كثي

ر بدؿ استقبالذا عن طريق ػػػػػػات بتُ الظواىػػػػػػػبط العلبقوف الدفاىيم كيضػػػػػم يكػػػػجعل الدتعل»حقل التًبية من ألعها 
م يضبط بالمحسوس ػػػػػػػا؛ جعل الدتعلػػػػائها رمزيػػػػيكتسب الستَكرات الإجرائية للمواضيع قبل بن تعلمالتلقتُ؛ جعل الد

، إكساب الدتعلم مناىج الأجساـ كالعلبقات الرياضية بٍ الانتقاؿ بو إلى بذريدىا عن طريق الاستدلاؿ الاستنباطي

                                                           

ػػ بتصرؼ ػػػ 287ػػ  285ػػ الدرجع نفسو، ص   1  
.79، ص ابقسرجع الالدقضايا ألسنية تطبيقية ميشاؿ زكريا،  ػػ   2  
ػػػ بتصرؼ ػػػ 3، صابقسال رجعالدػػ كيكيبيديا الدوسوعة الحرة،   3  
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أ  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعوض الاستظهار، تدريبو على التعامل مع الخط كطرائق التعامل مع الدشكلبت كابذاه الدعرفة الاستكشافية
  1.«ية التكوين الذابٌػػػكخطوة في ابذاه الدعرفة الصحيحة، اكتساب الدتعلم الاقتناع بألع

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

ػػ بتصرؼ ػػػ 3، صػػ  الدرجع نفسو 1  



بالكفاءات. مقاربة النظريات التعلم و مدخل:                                                        
 

 
13 

 بالكفاءات.ثاني: مقاربة التدريس الدبحث ال
ة من طرؽ ػػػػػػػػػدٌ من الإشارة إلى أنها طريقػػػػببالكفػػػاءات كأىدافػػػػها كخصائصها لا ةػػػقبل التطرؽ إلى ماىية الدقارب   

لبث ػبثقد مرٌ مناىج التًبية كالتعليم، كلا بدٌ من الإشارة أيضا إلى أف النظاـ التًبوم في الجزائر التدريس الدعتمدة في 
 أس من ػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ لا بػػػػػػػػػػػػػػذا الدبحث، كقبل الحديث عن ىذا النظػػػػػػػػػ، كىو موضوع ىمراحل من بينها الدقاربة بالكفاءات

 لأىداؼ.ول، كالتدريس باػالإشارة باختصار إلى النظامتُ السابقتُ، كلعا التدريس بالمحت
في ىذه الدرحلة كاف التدريس يرتكز على تقديم الدعلومات إلى التلبميذ كالطلبب .توىــــــ التدريس بالمح»    

اء، ػػػػػػػػضل صفحة بيػػػػػػػػػيعتبركف أف الطف واػػػػػػػػػكانذلك لأنهم   ػػػػػبار لديولاتهم؛كعليهم استقبالذا كاستيعابها دكف أم اعت
ة كالإلقاء، فكاف التعليم ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التقريريػػػػػػػػػػػػػػػػة باعتماد الطريقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػىج التًبوياػػػػػػػػػػػػػػػػػػكانت الأىداؼ مسطرة في الدنػػف

يعتمد الطريقة الدوسوعية؛حيث أكلوا الألعية الكبرل إلى الكم الدعرفي فنتج عن ذلك تكديس كبتَ في الدعرفة التي  
 1«مع إلعاؿ تاـ لدكر الدتعلم.الدصدر الوحيد لذا كاف الدعلم ىو 

تعتمد بيداغوجية الأىداؼ على برديد أىداؼ كل نشاط تعليمي أك تعلمي بدقة ».ـــــ التدريس بالأهداف
متناىية؛ بحيث برصر منذ البداية كفي كل حلقة من حلقات العمل التًبوم الأىداؼ التي ترغب في برقيقها على 

 2.«تتجسد من خلبلذا  كجو التحديد كالسلوكات التي ينبغي أف
 كتصنف  الأىداؼ التًبوية إلى ثلبث لرالات رئيسية ىي :

درات ػػػػػة كالدعلومات كتنمية القػػػػػػػػػػم الدعرفػػػػاب الدتعلػػػػػػباكتس(...  )كيتضمن الأىداؼ التعليمية :المجال الدعرفي ـــــ 
اج التفكتَ كالبحث العلمي الذم يتوصل إليو العلماء عن تعرؼ بنت في استخداـ ىذه الدعرفة العملية كالتيكالدهارات 

كىنا لغب أف يشعر الدتعلم بأف ما يتعلمو ليس غريبا عنو بل يساعده على فهم (...  )طريق الدلبحظة كالتقصي
 ما يفهمو. نفسو كالبيئة المحيطة بو من أشياء كظواىر تؤدم إلى تقبل ما يتعلمو من العلوـ برغبة قوية فيسهل تعليم

كتطويرىا كتنمية عقائده كأساليب التكيف مع الأفراد الذين  تنمية مشاعر الدتعلم في: كيتمثل...ــــــ المجال الوجداني
 .(...)يتعامل معهم ككيفية تعاملو مع الأشياء المحيطة بو

عضلبت الجسم في العمل كالبناء ك كيرتبط بالدمارسة اليدكية أك العملية؛ أم استخداـ :ـــــــ المجال الدهاري الحركي
مشتًكة بتُ الدعلم ككي يتم تعليم مهارة معينة مطلوب تضافر جهود  (... )يتطلب تناسقا نفسيا كعصبيا كحركيا

 3«بوصفو منظما للتعليم كبتُ الدتعلم بوصفو فردا يسعى إلى تلبية حاجة معينة .
                                                           

التدريس بالدفاربة  السنة الخامسة ابتدائي للوضعية الإدماجية كفق منظور ػػ ينظر:معوش عبد الحميد، درجة معرفة معلمي  1  
  الددرسي، جامعة مولود معمرم تيزم كزك في علم النفس بالكفاءات كعلبقتها بابذاىاتهم لضوىا، مذكرة لنيل شهادة الداجيستتَ  

.41ػػ 40ـ، ص 2012ػػ  2011  
) د ت(.( ط بيقية الدليل العملي إلى صياغة الأىداؼ البيداغوجية )دػػػػ بدر بن تريدم، سلسلة البيداغوجية التط  2  
 3  جرير للنشر كالتوزيع عماف ػػػ عبد الواحد الكبيسي، أساليب التعليم كمهاراتو في القرآف الكريم كالسنة النبوية الشريفة، دار ػػػ  

ػػػ بتصرؼ ػػػ 35ػػػ  33ـ،ص2009ق ػػػ 1430 1الأردف، ط   
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على الأىداؼ الكامنة كراء ما يتعلمو، كىذا يفعل دكره في كباختصار فإف ىذا النظاـ يرل ضركرة اطلبع الدتعلم    
 العملية التعليمية، كيعطيو دفعا قويا لاستقباؿ الدعلومات كاكتساب الدعرفة.

 التدريس وفق الدقاربة بالكفاءات .ـــــ    
بوم، كسنتعرؼ على الدقاربة بالكفاءات ىو النظاـ الثالث الذم بسر بو الجزائر بعد الاستقلبؿ في نظامها التً     

ماىية ىذا النظاـ كفق الخطوات المحددة في الخطة انطلبقا من مفهومو كخصائصو كأىدافو، كأنواع الكفاءات 
 .كمستوياتها

 ـــ مفهوم الدقاربة بالكفاءات. 1
 تعريف الدقاربة لغة واصطلاحا.ػػػػ 

قػىريب: القرب  »جاء في لساف العرب لابن منظور الدقاربة في اللغة من قػىريب يقريبي قيربا،كقارب يقارب مقاربة،     
)...( كقًرابي الشيء كقيرابيوي كقيرابتيو:ما  قريب الشيء بالضم،يقرب قربا كقيربانا كقًربانان أم دنا، فهو قريبنقيض البعد.
و) ...( كالقىرابة كالقيرباف، بالضم:ما قػيرًٌب إلى الله عز كجلٌ. كالقيرباف: جليس الدلك كخاصٌتو.لقيربو منقارب قدرهي.

 1.«كالإقراب: الدنو كالقيربى: الدنو في النسب، كالقيربى في النسب.
(:»كفي تاج العركس     . ك) الدقاربة ئاف:تدانياإذا ) داناه(،)...( كتقىارىب الشي...) كقارب ( الفىرىسي ) الخىطوى

 2«كالقراب(: الدشاغرة.
امة أك الخطة الدستعملة لنشاط الكيفية الع»ىي:  الدقاربة اصطلاحاما في اللغة ىي الدنو كالاقتًاف، أفالدقاربة     
 ، أك مسألة، أك حل مشكلة،أك بلوغ غاية معينة، أك الانطلبؽ في مشركع ما.كضعيةكالتي يراد منها  (...ما)
عليمية، كقد استخدمت في ىذا السياؽ كمفهوـ تقتٍ، للدلالة على التقارب الذم يقع بتُ مكونات العملية الت   

التي ترتبط فيما بينها عن طريق علبقة منطقية من أجل برقيق غاية تعلمية، كفق استًاتيجية تربوية كبيداغوجية 
 .3«كاضحة

 .ـــــ تعريف الكفاءة لغة واصطلاحا
افى   »اؼ:ػػػػػػػػػػػػزة فصل الكػػػػػػػػػػػػػفي باب الذم لساف العرب لابن منظور كرد في       أىةن ػػػػعلى الشيء ميكافى  أىهي ػػػػكفأ: كى

يءي: النظتَ، ككذلك فً الكى ك  (...)ككًفىاءن:جازاه.تقوؿ: ما لي بوًً قًبىله كلا كًفىاءه،أم ما لي بو طاقةه على أف أكافئو
. كالدصدر الكىفىاءىةي، بالفتح كالددالكيفءي كالكيفيوءي  فىاءىةي كالكيفءي: النظتَ كالدساكم.كمنو الكى  (...)، على فيعلو كفػيعيلو

. تكىفىأى الشيئاف:بساثلب. في النكاح كىو أف يكوف الزكج مساكيان للمرأة في حسبها كدينها كنسبها كبيتها كغتَ ذلك

                                                           

ػػػ بتصرؼػػػػ   665ػػ  662، ) د ت( )د ط(، ص 1ظور، لساف العرب،دار صادرػػ بتَكت، لرلدػػ ابن من 1  
ػػػػػ ىػػ1407 2، ط4ػػ السيد: محمد مرتضى الحسيتٍ الزبيدم، تاج العركس من جواىر القاموس، الجزء  2  

.17ـ، ص1987  
.48ص ، الدرجع السابق،ػػ  معوش عبد الحميد  3  
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افىأىةن ككًفىاءن: ماثلو. كمن كلبمهم: الحمد لله كًفىاء الواجب افًئان لو. كالاسم :الكىفى  ككىافأىهي ميكى  اءىةي ػػػػأم قدر ما يكوف ميكى
 1«.الكىفىاءي ك 
افأىةن ككًفىاءن »كفي القاموس المحيط للفتَكز أبادم :     : جازاه، ك ػػ فلبنان: ماثلوي، كراقبوي.كالحمد لله كًفاءى كىافىأىهي ميكى

افًئان لوي، كالاسم:االواجب: أم م فًيئيوي ككيفٍؤي  لكىفىاءىةي ا يكوف ميكى هي كالكىفىاءية بفتحهما كمدٌلعا. كىذا كًفىاءيهي ككًفٍأىتيوي ككى
 2.«ككىفٍؤيهي ككًفٍؤيهي ككيفيوءيهي:مًثػٍليوي، ج:أكٍفىاءي ككًفىاءي 

فقد اختلف العديد من العلماء كالباحثتُ  تٌ الدماثلة كالدساكاة كالدناظرة. أما في الاصطلبحفالكفاءة في اللغة بدع    
 .على حسب السياؽفي إلغاد مفهوـ موحد للكفاءة؛ حيث أكدكا أنو يوجد أكثر من مائة تعريف لذا، كىذا 

القدرة على الفعل الدناسب  الكفاءة ىي »كمنها يهم في ىذا الدقاـ ىو مفهوـ الكفاءة في المجاؿ التًبوم كالذم
رؼ على للتعلدواجهة لرموعة من الوضعيات ك التحكم فيها بفضل الدعارؼ اللبزمة التي لصندىا في الوقت الدناسب 

كمهارات حركية ىي عبارة عن مكسب شامل يدمج قدرات فكرية  الكفاءة »ك3.« الدشاكل الحقيقية كحلها
 4.«اليومية ل إشكالية معينة في الحياةكمواقف ثقافية كاجتماعية بسكن الدتعلم من ح

ا الدتعلم على لزتويات في إطار منظمة تظهر من خلبؿ نشاطات يقوـ بهالكفاءة ىي لرموعة من قدرات  » 
 5.«مااؼ من الوضعيات بغية حل مشكل أصن

الكفاءة ىي الحد الأقصى الذم لغب أف يصل إليو الطالب فيما كلٌف بو من أعماؿ ك لػدد بدرجة  »
 6.«في أعماؿ أخرل %08في بعض الأعماؿ ك  %9 0إلىمعينةكلؼتلف باختلبؼ الدوضوع، كقد يصل 

 لتعليمية كذلك من خلبؿ:طريقة في إعداد الدٌركس كالبرامج ا»بأنها  تعريف الدقاربة بالكفاءاتلشا سبق لؽكن  
 ػػ التحليل الدقيق للوضعيات التي يتواجد فيها الدتعلموف أك التي سوؼ يتواجدكف فيها.

 ػػػ برديد الكفاءات الدطلوبة لأداء الدهاـ كبرمل الدسؤكليات النابذة عنها.
 7.«إلى أىداؼ كأنشطة تعلمية ػػ ترجمة ىذه الكفاءات

                                                           

. 139، الجزء الأكؿ، ص العرب سافلابن منظور، ػػ   1  
ـ، 2005ق ػػػ 1426 8ػػ لرد الدين محمد بن يعقوب الفتَكز آبادم، القاموس المحيط، مؤسسة الرٌسالة بتَكت ػػ لبناف،ط  2  
.50ص   

ب،)د ت(منشورات الشهاػػ رشيدة آيت عبد السلبـ، لداذا الدقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا الدشركع كتاب موجو إلى الددرستُ،   3 
.                                                                                                            11) د ط(، ص  

.24، ص2002ػػ  2001ػػ محمد الصالح حثركبي، الددخل إلى التدريس بالكفاءات، دار الذدل عتُ مليلة ػػ الجزائر،   4  
,17ص، 2005غوجيا التدريس بالأىداؼ الأبعاد كالدتطلبات، دار الخلدكنية للنشر ػػ حاجي غريب، بيدا  5  
التدريس، عالم الكتب)د ت(أحمد حستُ اللقاني، د علي أحمد الجمل، معجم الدصطلحات التًبوية في الدناىج كطرؽ  ػ   6  

.163)د ط(، ص  
الجديد في الجزائر، ملتقىكفاءات في ظل الإصلبح التًبوم عدف شريفة،مدخل إلى تطبيق الدقاربة بالمػػ  حديداف صبرينة ك   7  
.203التكوين بالكفايات في التًبية جامعة قاصدم مرباح ػ كرقلة،ص   
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براكؿ تقليص الذوة بتُ المجتمع كالددرسة كتسعى إلى الإنصاؼ،  مقاربة»ىي  أم أف الدقاربة بالكفاءات      

 1.«كذلك لضماف تعليم جيد كمستديم كقابل للتحويل في الحياة الشخصية كالاجتماعية كالدهنية
كاع  تطوير القدرات الفكرية ك الجسمية كالنفسية للمتعلم من أجل إعداد فردفالدقاربة بالكفاءات ىو نظاـ لػاكؿ   

 كقادر على مواجهة لستلف الدواقف ك الدشكلبت.
ان ػػػػػػػػػة شيئػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػواد الدراسيػػػػػػػػػتواصل لغوم داخل حجرات الدرس لسطط لو، تيراصٌ فيو الد »:أما التدريس فهو       

ذ ػيػػوؿ التلبمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتَ فهمها كموضع سماتها في عقة، غايتها جميعا تيسػػػػػػػػلى مراحل، كبدهارات ضمن كل مرحلفشيئا ع
و ػػػػػػػػػػػوف أمرىا بعد جهلهم إياىا، كمن بٍ ترقى عقولذم كيعدؿ سلوكهم إلى لضو لم يكونوا عليو من قبل، فتنمػػػػػػفيعلم

م بالدعارؼ كبسكينو من ػػػػػػػػػػػػػػػػإحاطة الدتعل »:و ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ.أك ىو كما يعرؼ أيضا أن2«اتهم في شموؿ كتوازف كتكاملشخصي
القدرات كالتأثتَ في ارؼ التي تلقى كتكتسب إلظا يتجاكزىا إلى تنمية ػػػػبالدع اكتشاؼ تلك الدعارؼ، فهو لا يكتف

التي  شخصية الدتعلم كالوصوؿ بو إلى التخيل كالتصور كالتفكتَ الدنظم كما يعرؼ التدريس بأنو:لرموعة النشاطات
 .3«يؤديها الددرس في موقف تعليمي لدساعدة الدتعلمتُ في الوصوؿ إلى أىداؼ تربوية لزددة

التدريس بالكفاءات نظاـ ىادؼ يسعى إلى الوصوؿ لأغراض علمية، كبرقيق مردكد فعلي من  من ىنا فإف    
 الدتعلمتُ اليومية كالدهنية. العملية التعليمية، كدمج الدكتسبات المحققة من ىذه العملية في حياة

 الدرتبطة بالدقاربة بالكفاءات، كىي كما يلي.ؾ لرموعة من الدفاىيم المجاكرة ك كىنا
 ـــــ الدفاهيم القاعدية الدرتبطة بالدقاربة بالكفاءات. 2

م أك مهتٍ كتعتٍ استعداد مكتسب أك متطور يسمح للفرد بالنجاح _ في أداء نشاط بدني أك فكر :القدرة»أ ــــ 
التي يوظفها الفرد لدواجهة  يشخص، يراسل. أك ىي لرموعة من الاستعدادات كيعبر عنها بفعل مثل: لػلل، يقرر،

 لستلف الوضعيات.
إنها قدرة ىي كسيلة تعلم مرتبطة باستعماؿ فعاؿ للمجاؿ الدعرفي العاطفي الأخلبقي أك الحركي...ب ـــــ الدهارة: 

  4.«اط ملؤه البراعة كالحذؼ كالتحكم كالذكاء كالسهولةمكتسبة من حيث القياـ بنش
البناء الإدراكي للفرد أم تغيتَ أداء الفرد أك تعديل سلوكو من خلبؿ الخبرة كالدراس كعن طريق  »ىو:ج ـــ التعلم

 إشباع الحاجات كبلوغ الأىداؼ بغرض التكيف مع الدواقف الجديدة.
                                                           

.11الدغربية، ص ػػ دليل الدقاربة بالكفاءات،كزارة التًبية الوطنية كالتعليم العالي كتكوين الأطر كالبحث العلمي،الدملكة  1  
1دار جرير للنشر، ط كالتطبيق،اىر ذيب أبو شريخ، تعليم اللغة العربية للصفوؼ الثلبثة الأكلى النظرية مك  ػ باسم علي حوامدة  2  
.160ىػ، ص 1425ػػػ  2005   

55ـ، ص2006 1الأردف، ط التوزيع عماف ػػلغة العربية، دار الشركؽ للنشر ك لزسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس ال ػ  3  
55ص 3  

.17ػػ  16الدقاربة بالكفاءات،كزارة التًبة الوطنية، ص  ػػ بكي بلمرسلي،  4  
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الفرد، كيقابل الاستعداد في الدعتٌ البيولوجي مصطلح النضج. كالذم ىو  ىو القدرة الكامنة في د ــــ الاستعداد:
 مستول معتُ من الاستعداد لتعلم شيء ما؛ إذ لا لؽكن حدكث التعلم ما لم تكن العضوية مستعدة أم ناضجة.

 1.«كيكوف الاستعداد نفسيا كبيولوجيا كيتحوؿ إلى قدرات إف توفرت للفرد فرص التدريب الدناسبة   
الدتعلم حسب معايتَ لزددة للئلصاز كالتي تكوف لزددة في شكل  التي يبلغها النتائج »ىوــ الأداء أو الانجاز: ه 

 أداءات قابلة للملبحظة كالقياس.ك  سلوكات
كىو عبارة عن توضيح ما سيكوف عليو سلوؾ التلميذ بعد بساـ لصاح مركره بالخبرة، أك ىو  :الذدف السلوكيك ػػػ 

لوؾ الدرغوب فيو، أك الذم يقصد إحداثو في الدتعلم من خلبؿ مركره بخبرة معينة لسطط لذا سلفا، كصف لنمط الس
)...(. 

ملبحظتها. كتعرؼ إجرائيا بأنها : كتعتٍ تقويم العملية التي أنتجت الدخرجات أك النتائج التي لؽكن  زــــ الفعالية
)...( كىناؾ من ينظر إلى الفعالية بأنها: ة، كالنتائج الدلبحظةارنة قابلة للقياس بتُ الدخرجات الدتوقعة، كالدستهدفمق

يكوف ىدفا غتَ  القدرة على برقيق الأىداؼ، فالذدؼ الذم يكوف غرضو نقل الدعلومات من شخص إلى آخر 
 فعاؿ، أما الذدؼ الذم ينشط كلػفز التلبميذ على ابتكار الحلوؿ لدشكلة ما يكوف ىدفا فعالا.

بواسطة  كتعرؼ الإستًاتيجية أنٌها:نشاط برويلي ىادؼ لغايات كأغراض السياسة التعليمية:ةح ــــ الإستراتيجي
 2.«كضع إلصاز لرموعة من الإجراءات التعليمية الدنتظمة كالعامة، من أجل برقيق أىداؼ، يطوؿ أك يقصر مداىا

فيو، ككما عرؼ لرموعة تعريفات  يعرؼ الدعيار بعدة تعريفات كذلك انطلبقا من المجاؿ الدستخدـط ــــ الدعيار: 
تقويم يرجع فيو الددرس أثناء حكمو على إنتاج “»بأنو: في لراؿ التًبية منها تعريف مادم لحسن الذم عرفو

 التلبميذ إلى إنتاجات التلبميذ الآخرين.
و يقارف إنتاج كل فإنتاجات ىؤلاء ىي التي تكوف الدعيار الذم يعتمده الدعلم في كضع النقطة أك العلبمة، إن       

الدبنية على شيء غتَ ثابت كغتَ قار  تلميذ بإنتاجات التلبميذ الآخرين، كانطلبقا من ىذه الدقارنة يصدر أحكامو
لؽكن أف يتغتَ من مدرس إلى آخر كما لؽكن أف يتغتَ في شكلو كمضمونو عند الددرس الذم كضعو كذلك بدركر 

 الزمن عليو.
 جعية خارجية للحكم على الشيء.:كىو عبارة عن مر ي ـــ المحك

:كعرؼ على أنو: كل ظاىرة تشكل دليلب على كجود ظاىرة أخرل.مثل مواظبة التلميذ على الدكتبة ك: الدؤشر  
 3«دليلب على حبو للمطالعة.

                                                           

.83ص ،2006ػػ محمد بن زكريا ك آخركف، الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات، الدعهد الوطتٍ للتكوين   1  
.85ػػ  76، ص الدرجع نفسو ػػ  2  
.89ػػ  86، ص الدرجع السابقػػ    3  
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تلك ىي بعض الدفاىيم الأساسية التي لذا صلة كثيقة بالكفاءة أك الكفاية كما يفضل بعض الدارستُ     
 تسميتها.

كىي معرفة الدعلم بكل عبارة النظاـ التعليمي على برقيق الأىداؼ الدتوخاة منو، فالكفاءة ىي مدل مقدرة »    
مفردة يقولذا كما لذا من ألعية. كالكفاية أبلغ كأكسع من مصطلح الكفاءة في لراؿ العملية التعليمية؛ حيث أنها 

 .1«اليف كأقل جهدتعتٌ بتحقيق الأىداؼ كالنتائج الدرغوب فيها بأقل التك
تتميز الكفاءة أك الدقاربة بالكفاءات بدجموعة من الخصائص الي بسيزىا عن النظامتُ :ــــ خصائص الكفاءة 3

كيف لا كقد جاء ىذا النظاـ كبديل من أجل برستُ العملية السابقتُ) الدقاربة بالدضامتُ كالدقاربة بالأىداؼ(،  
 ات.التعليمية التعلمية.كمن أىم ىذه الدميز 

توظيف لرموعة من الدوارد؛حيث إف الكفاءة تتطلب تسختَ الإمكانيات كالدوارد الدختلفة مثل الدعارؼ العلمية،  ػػػػػ»
 كالدهارات السلوكية،كفي غالب الأحياف فإف ىذه الإمكانات تكوف خاصة.ك الدعارؼ الفعلية الدتنوعة، كالقدرات 

دلالة  اعن ملمح ذم غاية كظيفية اجتماعية بدعتٌ أنها برمل في طياتهالكفاءة ذات طابع نفعاني، فهي عبارة ػػػػػػ 
يوظف جملة من التعليمات بغرض إنتاج شيء أك القياـ بعمل أك حل مشكلة مطركحة في بالنسبة للمتعلم الذم 

 حياتو اليومية.
أم أنها توظف معارؼ  ادةالكفاءة غالبا ما تتعلق بالدادة. ففي غالب الأحياف الكفاءة لذا طابع متعلق بالدػػػػػ 

كىناؾ كفاءات  ،بعدة موادالدادة الواحدة مع العلم أف ىناؾ بعض الكفاءات تتعلق  أغلبيتها منكقدرات كمهارات 
 إلى مادة معينة .                                                                الانتساباما من في الحياة لرردة بس

 :م أساسا على مقياستُ اثنتُ على الأقل كلعاالكفاءة تقي   للتقويم:الكفاءة قابلة  -
 

كفي مقدمتها جودة الإنتاج كمطابقتو  الدقاييسنوعية الإلصاز في العمل بدلالة ما ينتجو كذلك باعتبار جملة من 
و إلى كباختصار لا ينبغي أف نكتفي بصوغ أسئلة حوؿ الدعارؼ فحسب كإلظا لغب كضع الدتعلم في موقف يدع

 2 «.للوصوؿ إلى الحل الدناسب  إمكاناتوكمهاراتو كلستلف  علبج السؤاؿ بتوظيف معارفو
 ــــ أنواع الكفاءات ومستوياتها. 4
 .ـــ أنواع الكفاءاتأ 
ات...كالتمكن من لستلف أنواع التواصل داخل الدؤسسة التمكن من اللغة أك اللغالكفاءات التواصلية:  »ــ 1

كالعلمي ا في لستلف لرالات تعلم الدواد الدراسية، كالتمكن من لستلف أنواع الخطاب الأدبي التعليمية كخارجه
 كالفتٍ الدتداكلة في الدؤسسة التعليمية كفي المجتمع كالبيئة الطبيعية.

                                                           

.69، صالدرجع نفسو  1  
.45 .44ص ،ابقسال رجعالدالددخل إلى التدريس بالكفاءات، لح حثركبي،ػػ محمد الصا  2  
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:كتتمثل في تطوير منهجية التفكتَ ك الارتقاء بدستوياتها، الرقي بدنهجيات الأداء، ـــ الكفاءات الدنهجية 2
تساعد في تنظيم الأعماؿ الدطلوبة كتدبتَىا في الحيز  لعمل سواء داخل القسم أك خارجو، التمكن من منهجياتكا

 الزماني كالدكاني ، اكتساب منهجية عملية للتعلم كالتكوين الذاتيتُ.
 الدكاف:كيتم من خلبلذا التعرؼ على الذات كالتعبتَ عنها، التموقع في الإستراتيجيةـــ الكفاءات  3

التموقع بالنسبة للآخر كبالنسبة للمؤسسات الاجتماعية، كالتكيف مع متغتَاتها كمع البيئة، اكتساب كفي الزماف، 
 الفردية كالجماعية. السلوكياتالقدرة على تعديل 

ت كتغيتَ نظرتو للعالم كالحضارابسكن من تنمية الرصيد الثقافي للمتعلم كإثراء إحساساتو ـــ الكفاءات الثقافية: 4
البشرية، تفتيح شخصيتو على لستلف الثقافات الإنسانية بكل مكوناتها، كترسيخ ىويتو كمواطن ككإنساف يعيش 

 في انسجاـ مع ذاتو كمع الغتَ.
الدوجودة ا بسكن من إكساب الدتعلم القدرة على استعماؿ الدنتجات التكنولوجية:الكفاءات التكنولوجيةـــ  5

 1«كتسابها، كبسكينو من استبطاف أخلبقيات الدهن كالعمل مع الجماعة.إنتاجها كا  في لزيطو، كإكسابو القدرة على
 كىناؾ من يقسم الكفاءات كما يلي:

.كتشتَ إلى الدعلومات كالعمليات  الدعرفية كالقدرات العقلية الكفاءات الدعرفية والدستوى الدعرفي»ـــ  1
 .الات كالأنشطة الدتطلبة بهذه الدهاـفي شتى المج كالدهارات الفكرية الضركرية لأداء الفرد

 الفرد كاستعداداتو كميولو كابذاىاتو كقيمو كمعتقداتو كسلوكو الوجداني. .كتشتَ إلى أداءــ الكفاءات الوجدانية 2
. كتشتَ إلى كفاءات الأداء التي يظهرىا الفرد كتتضمن الدهارات النفس حركية في حقوؿ ـــ الكفاءات الأدائية 3

 التكنولوجية كالدواد الدتصلة بالتكوين البدني كالحركي.الدواد 
 .2«.كتشتَ إلى أثر أداء الطالب للكفاءات السابقة في الديدافالإنتاجيةـــ الكفاءات  4
 . ب ــــــ مستويات الكفاءة 

 من ذ شكلتُ أساسيتُ رج في الكفاءات ، كىذا التدرج يتخإف الحديث عن الدستويات يعتٍ أف ىناؾ تد    
 كلؽكن تصنيف الكفاءة إلى أربع مستويات ىي. البسيط إلى الدركب كمن السهل إلى الصعب.

: كىي الدستول الأكؿ من الكفاءات تتصل مباشرة بالوحدة التعليمية كىي الأساس الكفاءة القاعدية »ـــ 1 
بدؤشراتها المحددة  فإنو إذا أخفق في اكتساب ىذه الكفاءة الذم تبتٌ عليو بقية الكفاءات، كمنو فإف الدتعلم 

في نهاية السنة كبالتالي يتًتب عليو فشل في التعليم كإخفاؽ في  اءات اللبحقةصعوبات كعقبات بناء الكفسيواجو 
 الاختبارات كالامتحانات كمنو تسرب مدرسي كانقطاع عن الدراسة.

                                                           

ػػػػ بتصرؼ ػػػػ 99صـ، )د ط(، 2004 صر الكتاب كطبعو ػػ البليدةػػ محمد بوعلبؽ، مدخل لدقاربة التعليم بالكفاءات، ق  1  
.55ص ، الدرجع السابق،ػػ معوش عبد الحميد  2  
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القاعدية الأساسية كيتحقق بناء ىذا  الدستول من لرموعة الكفاءات:يبتٌ ىذا ـــ الكفاءة الدرحلية أو المجالية 2
 النوع من الكفاءات عبر مرحلة زمنية قد تستغرؽ شهرا أك ثلبثيا أك سداسيا أك لرالا معينا .

تتكوف من لرموعة الكفاءات الدرحلية، كلؽكن بناؤىا من خلبؿ ما ينجز في : كىي التي ــ الكفاءة الختامية 3
 سنة دراسية أك طور تعليمي.

بعض الدواد، أك مواد كثتَة كما توظف في : ىناؾ كفاءات متقاطعة تشتًؾ في تكوينها اءة الدستعرضةـــ الكف 4
كضعيات متعلقة بدجالات الارتباط ببعض الدواد أك كثتَ من الدواد تسمى الكفاءات الدستعرضة كما لؽكن برقيقها 

 1«لبعض المجالات. أك بواسطة إدماج نواتج تعليمات بعض الدواد
 .ــ أهداف الدقاربة بالكفاءاتــــ 5

 يسعى نظاـ الدقاربة بالكفاءات إلى برقيق لرموعة من الأىداؼ منها:      
  إفساح المجاؿ أماـ الدتعلم لإظهار ما لديو من طاقات كامنة كقدرات، لتتفتح كتعبر عن قدراتها. »ػػ أ 

 تيسره لو الفطرة.ػػػ بلورة استعداداتو كتوجيهها في الابذاىات التي تتناسب كما  ب
 ػػػ تدريبو على كفاءات التفكتَ، كالربط بتُ الدعارؼ في المجاؿ الواحد، كالاشتقاؽ من الحقوؿ الدعرفية الدختلفة. ت
 ػػػ بذسيد الكفاءات الدتنوعة التي يكتسبها من تعلمو في سياقات كاقعية. ث
 ػػػ سبر الحقائق كدقة التحقيق كجودة البحث كحجة الاستنتاج. ج
 كمصادر تعليمية متعددة مناسبة للمعرفة التي يدرسها كشركط اكتسابها. ػػػػ استخداـ أدكات منهجية ح
 كللظواىر الدختلفة التي بريط بو. لؤمورػػ القدرة على تكوين نظرة شاملة ل خ
 2«ػػػ الاستبصار كالوعي بدكر العلم كالتعليم في تغيتَ الواقع كبرستُ نوعية الحياة. د
 ثلبث مستويات للؤىداؼ لؽكن ترتيبها كما يلي:كىناؾ  »  
 يأخذ بلوغها فتًة زمنية طويلة، كيدرج برتها أىداؼ المجتمع.ػػػ الغايات. كىي أىداؼ عريضة كعامة  1
ػػػ الأغراض. أىداؼ أقل عمومية من الغايات كمداىا أقصر، كيندرج برتها أىداؼ التًبية ك أىداؼ كأىداؼ  2

 الدراحل التعليمية.
أف يصبح الدتعلم قادرا على أدائو الأىداؼ السلوكية. كىي الأىداؼ التي تصف الأداء الدتوقع، أم ما يتوقع ػػػ  3

بعد نهاية الحصة، أك بعد الانتهاء من دراسة برنامج معتُ، كيندرج برتها أىداؼ الدنهج ك الأىداؼ الخاصة بالدواد 
 .3«الدراسية

                                                           

بتصرؼ. 77ػ  56ـ، ص 2005 1بالكفاءات، طػ ختَ الدين ىتٍ، مقاربة التدريس   1  
.58، صالدرجع السابقػػ معوش عبد الحميد،  2  
الحامد للنشر كالتوزيع عماف ػػػ  محمد حسن حمادات، الدناىج التًبوية مفهومها ػ أسسها ػ عناصرىا ػ بزطيطها ػ تقولؽها، دار ػ   3  

.134ػػ  133ـ ص2005 1الأردف، ط  
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، فهو التعليمية ةة بالكفاءات نظاـ تعليمي جاء بدفاىيم جديدة لتطوير العمليلشا سبق لطلص إلى أف الدقارب        
امتداد للمقاربة بالأىداؼ كليس مناقضا لو، كنظرا لدا تعرفو البشرية اليوـ من تطور تكنولوجي كما يواكبو من 

، بات من الضركرم إلغاد للحفاظ على كسيلة  تسارع في الدعلومات، كما أدل إليو من ضخامة في الدعارؼ كالعلوـ
، ىذه الدعارؼ من أجل استغلبلذا في لرالات الحياة الدختلفة. ككاف من بتُ تلك الوسائل تطوير النظاـ التعليمي

لم يعد امتلبؾ الدعارؼ كحدىا في القرف الواحد كالعشرين، يشكل كضعا حاسما فعلب، بل »فقد رأل التًبويوف أنو:
أصبح مطالبا بأف يبرىن ئتها.فلكي يعيش الإنساف اليوـ كيندمج في ىذا العالم،الدعوؿ عليو ىو طريقة تدبتَىا كتعب

على امتلبؾ مستول في تدبتَ كاستعماؿ الدعارؼ يفوؽ ما كانت برتاجو الأجياؿ السالفة، لذا أصبح التعلم برديا 
التعلم الذابٌ طواؿ  دائما كأصبحت الددرسة ملزمة بتنمية كفاءات الدتعلمتُ، على لضو لؽكنهم من الاستمرار في

  1.«حياتهم

كىكذا فإف الدقاربة بالكفاءات ىو نظاـ لػاكؿ دمج الدتعلم  في بيئتو كلغعلو عمليا في حياتو من خلبؿ استثمار     
مكتسباتو التًبوية ،فهو يولي اىتماما خاصا للمتعلم بجعلو لزورا أساسيا في العملية التعليمية؛ لأف الذدؼ ىو جعل 

 بواقعو .شف قدراتو كذاتو ك ربط تعلماتو تيكالدتعلم 
 
 

                                                           

.12الدرجع السابق،ص  ،تفاءاػ دليل الدقاربة بالك  1  
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ة.ـــــتدائيــرحلة الابـــي في المــــــتابــــالتعبير الكث الأول:ــــــــحـــــالمب  

 1 ـــ مفهوم التعبير الكــتابــي وأهمــيته.

من عبر يعبر عبرا وتعبتَا. ورد في لسان العرب  التعبتَ في اللغة :ا ـــ مفهوم التعبير في اللغة والاصطلاح
زيل العزيز: لن كنتم ىا: سسرىا وخببر ماا يوول للهو خمرىا.وفي التنبرَ وعَ  ارةً بَ ا وعَ برْ ىا عَ يا يعبرُ  الر  بَر عَ  »لابن منظور:
ّّ اىا باون؛ خي لن كنتم تعبرون الر يا سعدّ للر يا تعبر  .مل  

 تَه: عسي سأعرب عنو،في نفسو: خعرب وبتُّ. وعبّر عنو غا ويقال عبرت الطتَ خعبرىا، لذا زجرتها. وعبّر عمّ   
1«متَ الضا في . وعبرر عن سّن: تكلم عنو؛ واللسان يعبّر عمر ةُ ارَ والعَبَ  ةُ ارَ ة والعِبَ برْ والاسم العِ   

النفس .  سالتعبتَ في اللغة ىو التفستَ والإعراب والإبانة عما في   

كتَ بَوُ    »وز ببادي:خما كلمة الكتابي سهي من كتب يكتب  كتابة وكتاباً ومكتوباً جاء في القاموس المحهط للفتَ       
كَتْباً كِتَاباً: بَطروُ، كَكَت ربَوُ واكتتبَوُ، خو كَتّ بَوُ: بَطروُ. واكتتبو: استمّه، كاستكتبو ، والكِتاب: ما يكتب سهو، 

.2 «والدّواةُ، والتوراةُ، والصرحهفةُ، والفَرْضُ، والحكُْمُ .)...( والكاتب: العالد. والإكتاب: تعلهم الكِتابةَ   

سالكتابي لذن يدل على ما ىو لسطوط خو ما لُؼَطُّ في الصحهفة خو على الورق من خسكار ومشاعر من بّل رسم   
 للحروف والكلمات والعبارات، وذلك باستعمال مادة معهنة كالحبر خو الصمغ خو غتَ ذلك.

ار والدشاعر الكامنة بدابل الفرد ترجمة للأسك»خما في الاصطّح سقد عُرِّف التعبتَ بعدة تعريفات منها خنو:       
ن           وع معه          اره وبراءه اتجاه موض      تحدّثا وكتابة بطريقة منظمة ومنطقهة، مصحوبة بالأدلة والبراىتُ التي تويد خسك

4«.الدلالة على ما في النفس بالكّم خو بأية وسهلة خبرى».خو ىو كما عرّف خيضا: 3«خو مشكلة معهنة  

وىناك تعريفات كثتَة للتعبتَ من الناحهة الاصطّحهة، سكل يعرسو حسب لرالو وتخصصو، ولعل ما يهمنا          
ىنا ىو خن معظمها تتفق على خن التعبتَ ىو لبراج ما في النفس من مكنونات، والإسصاح عما لغول في الخاطر 

                                                           

.530.529ص، 10المجلد المنظور، لسان العرب، الدصدر السابق، ابن ــ   1  
128ابقسال رجعالدببادي، القاموس المحهط لرد الدين محمد بن يعقوب الفتَوز    2  
وطرق التدريس، الدرجع السابق، خحمد حستُ اللقاني ود علي خحمد الجمل، معجم الدصطلحات التًبوية الدعرسة في الدناىج     3  
.112ص   
.109، ص1984 2ط   لردي وىبة وكامل الدهندس،معجم الدصطلحات العربهة في اللغة والأدب، مكتبة لبنان    بتَوت،  4  
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دٍّ بعهد عن الدفهوم الاصطّحي؛ حهث لن وكما لاحظنا خنو حتى التعريف اللغوي لا ينفصل للذ حمن خسكار، 
 الإعراب والإسصاح والإبانة كلها مفردات تصب في قالب واحد وىو لبراج ما في النفس من مكنونات.

.لابتكاريا والتعبتَتعبتَ الوظهفي والتعبتَ الإبداعي، ال :والتعبتَ الكتابي كما الشفهي ينقسم للذ خنواع ىي    

لغلو سهو الناثر خو الشاعر مشاعره و خسكاره وببراتو الخاصة حتى تنقل من ي لتعبتَ الذىو ا  :الإبداعيالتعبير »
 ذىنو للذ خذىان الآبرين انتقالا ذا خثر سعال مثتَ )...(.

: يقصد بو التعبتَ عن مواقف اجتماعهة سهما يتصل بحهاة الناس وتنظهمها وقضاء حاجاتهم واتصال التعبير الوظيفي
ات والخطابات والتلخهصات.والنشرات والدّحظ ككتابة الرسائل والتقارير والدذكرات  ..(.بعضهم ببعض )   

1«وىو الذي يتمهز بالجدة في الفكرة، والعمق في التناول و التجديد في لبراز الصور والأبهلة. :التعبير الابتكاري  

التًبوية والفنهة، وسهما يلي الاجتماعهة و  . للتعبتَ الكتابي قهمة كبتَة في الحهاةقيمة التعبير الكتابي وأهميتهب ــ 
 عرض لستصر لذذه الألعهة.

: التعبتَ الكتابي ىو الوسهلة الوحهدة للذ حفظ تراث الإنسانهة في مراحل حهاتها الدختلفة القيمة الاجتماعية     »
ل ذووا الدواىب في مااضهها، وينامنذ العصور القدلؽة للذ الآن كما كان عامّ من عوامل ربط حاضر الإنسانهة 

التعبتَ الكتابي تقدير المجتمع والاعتماد علههم في كثتَ من خمور الحهاة العامة كالسهاسة والدعاية والتوجهو، 
 والإرشاد، وتحقهق الدتعة الجمالهة لدن يتذوقون لنشاءىم وكتابتهم الفنهة.

عمال الر ية وتختَ الألفاظ، وانتقاء التًاكهب وترتهب : يفسح التعبتَ الكتابي المجال خمام التّمهذ لإالقيمة التربوية    
 الأسكار وحسن الصهاغة وتنسهق الأسلوب وتنقهح الكّم.

سائل لم على كتابة الدقالات وتحرير الر لإقدار الدتع : وىو غاية الوسائل التعلهمهة في سائر سروع اللغةالقيمة الفنية   
   2 «ضوعات بأسلوب صحهحوتدوين جمهع خسكاره ومّحظاتو في شتى الدو 

سالتعبتَ الكتابي لؽكن خن يكون الوعاء الحامل للأسكار والدشاعر الفردية والجماعهة، والتًسانة     
الحاسظ للغة، والدساعد على تنمهة الدلكة الفكرية والرصهد اللغوي للمتعلمتُ ، ونظرا لألعهة التعبتَ 

لغب خن لػظى بعناية باصة بصوصا وخنو يرمي للذ  في الحهاة العامة والخاصة للأسراد سإنوالكبرى 
 تحقهق جملة من الأىداف السامهة.

                                                           

  1 .221م،ص2005ى     1425 ،1،ط  لبراىهم محمد عطا، الدرجع في تدريس اللغة العربهة، مركز الكتاب للنشر  القاىرة 
، 2008 1     الاسكندرية،ط ةالعامري وطرق تنمهتو، العلم والإلؽان للنشر والتوزيع عبد الدنعم خحمد بدران، التحصهل اللغوي     2 
.25.26ص  
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 2 ـــ أهداف التعبير الكتابي.يسعى التعبتَ الكتابي للذ تحقهق جملة من الأىداف التي تعود بفائدة كبتَة على 
ستهعابو لتلك عن مدى ا؛ لذ تصب سهو جل الدهارات والقدرات اللغوية للمتعلم كما يكشف العملهة التعلهمهة 

 الدهارات و القدرات من ىذه الأىداف:

   و ترتهب الأسكار وربط بعضها ببعض.تعويد التّمهذ التفكتَ الدنطقي،      »

هاتهم وتجارهمم، وخعمالذم دابل      تدكتُ التّمهذ من التعبتَ على ما يدور حولذم من موضوعات مّئمة تتصل بح
ة سلهمة صحهحة.درسة وبارجها في عبار الد  

    تزويد التّمهذ ماا يعوزىم من الدفردات والتًاكهب و الأسالهب اللغوية التي تنمي سههم جانب التذوق اللغوي و 
 الإحساس بالجمال.

     لعداد التّمهذ للمواقف الحهوية التي تتطلب سصاحة اللسان، والقدرة على لشارسة الكتابة الدناسبة في الدوقف 
 الدناسب.

السهطرة الكاملة على الاستخدامات الصحهحة للغة، وعلى ضوابط التعبتَ الكتابي ومكوناتو، كسّمة الجملة،     
، والذجاء الصحهح ، واستخدام عّمات التًقهم، ورسم الحروف، ومراعاة الذوامش، وتقسهم الدوضوع للذ سقرات
 والدظهر الّئق بالكتابة الدعبرة.

وضهح الأسكار باستخدام الكلمات الدناسبة ، والأسلوب الدناسب.     تدكتُ التّمهذ من ت  

1«    تنمهة ما لدى التّمهذ من مواىب خدبهة، وقدرات بّقة في التعبتَ اللغوي.  

، الإلقاءالتدرب على حسن  »كما يهدف التعبتَ الكتابي للذ تنمهة جوانب خبّقهة في شخصهة التلمهذ مثل     
الدّحظات، تحلهل الدقروء ونقده وبهان وجهة النظر سهو، والتعود على احتًام براء وحسن الإصغاء مع تسجهل 

2«الآبرين وغتَ ذلك.  

 ه ويسمعو بلغتو الخاصة ، وخن  التلمهذ قادرا على تلخه  ما يقر خن يصتَ»ويسعى التعبتَ الكتابي كذلك للذ    
الأولذ مرورا بالفقرة الواحدة التي تتضمن سكرة واحدة يتدرج في اكتساب القدرة التعبتَية، بدءً من الوحدة اللغوية 

وصولا للذ الدوضوع الدتكامل الدكون من خسكار متآلفة في سقرات متناسقة متًابطة،التقلهل من الأبطاء تدرلغها 
جو سهم الدوضوع بعدد من الأسكار، الارتقاء تدرلغها بأسلوبو ولنتانظهم كتابتو من حهث الخط)...( وتقوالاىتمام بت

                                                           

  1    219م، ص2005ى     1425 1  لبراىهم محمد عطا، الدرجع في تدريس اللغة العربهة، مركز الكتاب للنشر   القاىرة، ط 
     بتصرف
ه1427 1والتوزيع عمان    الأردن، طيات الأدائهة،دار الدناىج للنشر كفالزسن علي عطهة، تدريس اللغة العربهة في ضوء ال . 2  
     بتصرف      271م، ص2007    
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من  التعبتَي من حهث الاستخدام اللغوي، وسعة الأسق الفكري والابتكار الذىتٍ، التدرج في تناول الدوضوعات
1«لخهال وصولا للذ النقد و التقويم والمحاكمة.الوصف الحسي، سشبو الحسي، سا  

ترسانة لغوية ومعرسهة  ماا خن التعبتَ الكتابي ىو مسعى سامي للعملهة التعلهمهة ، ووسهلة ناجعة لاكتساب      
، سّبد خن ىناك مهارات تحكم على حسن كبتَة، وىو الدعول علهو في تنمهة الدهارات الفكرية لدى التلمهذ

 الصهاغة للموضوع.

3 ــ مهارات التعبير الكتابي. ىناك لرموعة من الدهارات للتعبتَ تشمل جل الدستويات اللغوية، نذكرىا كما 
 يلي:

وتتضمن: استخدام كلمات عربهة سصهحة، تجنب الألفاظ العامهة، نبذ الأبطاء  ط بالدفردات   مهارات ترتب خ» 
 الشائعة في الكّم، ابتهار الكلمات الدناسبة، رسم الكلمات رسما لمّئها صحهحاً، الصهغ الصرسهة الصحهحة,

مال خركان الجملة، سّمة    مهارات تتعلق بالتًاكهب و الأسلوب وتتضمن: استخدام خدوات الربط بدقة، اكت ب
النحوي، صحة الأسالهب الدستخدمة. التًكهب  

    مهارات تتعلق بالأسكار وتتضمن: صحة الأسكار والدعلومات، وضوح الأسكار، استهفاء عناصرىا، ترابط  ج
 الأسكار وتسلسلها.

ة، وضوح الخط، استخدام    مهارات ترتبط بالتنظهم وتتضمن: استخدام نظام الفقرات، استخدام سقرة لكل سكر  د
2«عّمات التًقهم، سّمة الذوامش وتناسقها.  

    4 ــأوجه القصور المختلفة الملاحظة على  منتوج المتعلمين.

»يشهع كثتَ من العهوب و الأبطاء على تعبتَات بعض التّمهذ من بهنها:      

    قلة الثروة الفكرية،والخلط بتُ الصحهح والدزيف     1

ل التًتهب الدنطقي والربط بتُ الأسكار.    للعا 2  

    عدم الدقدرة على الوصف الدقنع لضعف الدّحظة وقلة الحصهلة اللغوية: 3

                                                           

م.1985ى     1405 1نايف معروف، بصائ  العربهة وطرائق تدريسها، دار النفائس، ط                                    1  
.240م، ص2010طرابلس     لبنان ت اللغة العربهة وعلومها، الدوسسة الحديثة ع في تدريس مهاراعلي سامي الحّق، الدرج.     2  

    بتصرف    241
 



فصم الأول :                      انتعبير انكتابي وصعوبات تعهمه في انمرحهة الابتدائية.ان  

 
26 

    عدم تقسهم الدوضوع للذ سقرات بحهث تقع كل سكرة ىامة في سقرة مستقلة. 4

    اضطراب الأسلوب والتواء العبارة بسبب التقديم والتأبتَ: 5

استعمال الضمائر وخسماء الإشارة، والأسماء الدوصولة.    عدم الدقة في 6  

1«   الانتقال الفجائي دون تدههد من الغهبة للذ الخطاب ومن الدفرد للذ الجمع والعكس. 7  

.والنحوية مّئهة كثرة الأبطاء الإ         » 8  

     2«   عدم الاستخدام الدناسب لعّمات التًقهم. 9

صور الدّحظة على منتوج الدتعلمتُ ) التّمهذ( كما لا ننسى خيضا الخلط بتُ اللغة تلك ىي بعض خوجو الق      
العامهة والفصهحة واستعمال خلفاظ عامهة بدل الألفاظ الفصهحة لاستكمال الفكرة بسبب ضعف الرصهد اللغوي 

صعوبة استًجاعها في الوقت الدناسب. لغموضها خو خو تعذّر استدعاء اللفظة الدرادة   

 5 ــ خطوات تدريس التعبير الكتابي وفق المقاربة بالكفاءات.

التعبتَ الكتابي ىو وسهلة لتنظهم الأسكار و تنسهقها لذلك لابدّ خن يستَ وسق بطوات منظمة تعود التلمهذ       
، وماا لشفهيكتابي لا ينفصل عن التعبتَ اوماا خنّ التعبتَ ال اللغوية، تسلسل الأسكار واكتساب الدهارات الدنطقهة في

ازال    وع بحرية ، وخنو م          افي للتعبتَ عن موض   مو لا لؽتلك الرصهد اللغوي الك    في الطور الأول من تعله التلمهذخن 
ا          و حتم     سإن ل صحهح    ة رسم الحروف بشك    ة مثل كهفهة مسك القلم ، ولزاول   في مرحلة اكتساب التقنهات الأوله

هة يتدرج     ة الابتدائ                    ابي في الدرحل              ر الكت                       وع ما؛ لذلك سإن التعبه  ة تعبتَ حول موض         ع كتاب      يستطهلن 
سالجملة العبارة للذ االكلمة ومن  ومن التعبتَ عن المحسوسات للذ المجردات ثم الخهال، الكتابيي للذ          من الشفه
ولف نصا متآلفا ومتماسكا ولذلك كلو سإن بطوات التعبتَ الكتابي في الدرحلة ة من الفقرات التي ت    ثم جمل سالفقرة

  الابتدائهة  تتخذ الشكل الآتي:

»في الصفتُ الأول والثاني.خولا :   

 خ    يقتصر التدريب في ىذين الصفتُ على التعبتَ الشفوي سقط.

 

                                                           

النظرية والتطبهق، عالد الكتب الحديث ب تدريسها بتُ ، محمد سواد الحوامدة سنون اللغة العربهة و خسالهراتب قاسم عاشور    1  
.147م، ص2009ى    140 1، طعمان    الأردن زيعللنشر والتوزيع   جدار للكتاب العلمي للنشر والتو    
.246، ص، الدرجع السابق  علي سامي الحّق  2  



فصم الأول :                      انتعبير انكتابي وصعوبات تعهمه في انمرحهة الابتدائية.ان  

 
27 

مشاىدات التّمهذ في البهت والشارع والددرسة والحفّت والزيارات ثة من دتار الدعلم موضوعات المحاب    لؼ
1«والرحّت والذدايا والطهور و الحهوانات وخدوات الطعام ووسائل الانتقال وغتَ ذلك.  

لك يعتمد التعبتَ لذخن يتدرب التّمهذ على النطق الصحهح للحروف والكلمات  سفي ىذه الدرحلة الأساس      
الشفهي كوسهلة لتنمهة ىذه الدهارة، خما اعتماد التعبتَ عن موضوعات متصلة بحهاة التلمهذ ولزهطو سلأنو يتعامل 

 معها في واقعو وبذلك سهي الأقرب للذ سكره والأسهل للذ وعهو واستهعابو.

»ثانها: في الصفتُ الثالث والرابع.  

ب تّمهذه على التعبتَ الشفهي، كما يبدخ تدريبهم على التعبتَ الكتابي.في ىذين الصفتُ يواصل الدعلم تدري   

لاتساع خسق الطلبة وازدياد خ    سفي التعبتَ الشفهي يتبع خسلوب الصفتُ السابقتُ مع التوسع في الدوضوعات 
 قدراتهم.

 ب    يبدخ الدعلم بتعلهم التّمهذ مهارة التعبتَ الكتابي حسب الطرق الآتهة.

استعمال كلمات في جمل تامة .    1   

بكلمة مناسبة من عنده.    تكملة جمل، خو جملة ناقصة 2  

    الإجابة عن خسئلة عامة متنوعة. 3

تهب موضوع خو قصة تعرض خجزا ىا على التّمهذ بصورة غتَ مرتبة.ر    ت 4  

التعبتَ عن صور تعرض علههم.     5  

.     ترتهب جملة ناقصة تقابل جملة متكاملة6  

   الطلب من التّمهذ صهاغة جمل من خعمال يقومون هما خو عن خشهاء يشاىدونها. 7

2«تعرض علههم خو يشاىدونها. تكوين خسئلة من موضوعات لستلفة      8  

خ التلمهذ بالتجاوب مع مكتسباتو اللغوية والفكرية وتزداد رغبتو في تنمهة قدراتو الابتكارية دفي ىذه الدرحلة يبو      
لأنو بدخ يكتشف ما يدور حولو ويفهم حاجتو للذ التعلم باصة لذا كان من ذوي الذكاء العالر الإبداعهةاراتو ومه  

                                                           

  1  سعدون محمد الساموك وىدى علي جواد الشمري، مناىج اللغة العربهة وطرق تدريسها، دار وائل  
.241ص ،2005 1للنشر والتوزيع عمان    الأردن، ط  

رف    بتص      242    241صنفسو،    الدرجع   2  
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تزداد لظوا ونضجا.كما خن قدراتو العقلهة   

»ثالثا: في الصف الخامس:  

يراعى عدم ، على خن في ىذه الدرحلة  يتم تدريب التّمهذ على الإجابة عن الأسئلة حول موضوعات يقر ونها    
 لجهاد الطلبة بالأسئلة. 

    تلخه  الدوضوعات خو القص  التي يسمعونها من الدعلم خو من خي جهة. 2

    رواية قصة ناقصة، ويطلب منهم لكمالذا كلٌّ بأسلوبو. 3

مقروءة من قبل التّمهذ والاىتمام بالخهال.خو    تألهف قصة تستخدم سهها مفردات وتراكهب مستخدمة 4  

بحرية خو التعبتَ عن نشاطاتهم الهومهة  عض الأشهاء والأعمال التي لؼتارون الكتابة سههابكتابة موضوع وصفي ل     5
 خو غتَ ذلك لشا لؼتارونو.

ىم قص  خو موضوعات ملهئة بالفراغات لدلئها بالدفردات التي يستخدمونها خو بعبارات مناسبة     لعطا   6
1«يعرسونها.  

درب التّمهذ على الاستعمال الواسع للخهال ، ولأنهم ينجذبون كثتَا للذ الأسلوب لدرحلة يتافي ىذه     
ال لديهم ، وىذا يساعدىم بشكل كبتَ على القصصي سقد خعطي الوصف والسرد النصهب الأوسر لتنمهة الخه

         الإبداع والابتكار.

 6ــــ استراتيجيات اكتساب مهارات التعبير الكتابي) وضعيات التعلم(.

يتم التدريب على اكتساب مهارات التعبتَ الكتابي في الدرحلة الابتدائهة وسق الدقاربة بالكفاءات عبر ثّث       
 وضعهات يتبعها الددرس في دمج تعلمات التّمهذ، وىي: وضعهة الانطّق، ثم وضعهة البناء ) بناء التعلمات(، ثم

ات                   د تم تقسهم الوضعه              و العقلي والنضج من مستوى للذ ببر سق           وضعهة الاستثمار. ونظرا لتفاوت النم
للذ مستويتُ ، سفي الدستوى الأول الذي حدد من الفصل الثالث من السنة الأولذ للذ السنة الثالثة يتم تدريس 

»التعبتَ الكتابي كما يلي:  

بطرح خسئلة  دواسع التّمهذ، واستدراجهم لاكتشاف موضوع التعبتَثارة وسهها لػاول الدعلم لــ وضعية الانطلاق: 1
ولة ادقهقة متعلقة بالدوضوع، خو لزاورة التّمهذ في موضوع التعبتَ باستغّل حدث خو مناسبة لذا صلة بو، خو لز

.استذكار بعض الأحداث من ن  القراءة والتي لذا ارتباط بالدوضوع  

                                                           

.264، صالسابق   الدرجع   1  
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ا عرض موقف خو وضعهة لذا عّقة ماحهط الدتعلمتُ، والدعوة للذ التعبتَ عنها شفهها ويتم سههــ وضعية البناء: 2
لإلغاد الحلول، التًكهز على دمج الدكتسبات واستثمارىا من تراكهب وصهغ والدعاني والحكم الواردة في ن  القراءة، 

م .مطالبة التّمهذ بتحرير سقرة بسهطة في الكراس مع الدتابعة الواعهة لدنتجاته  

وىي مرحلة التصحهح والتصويب؛ حهث يتم جماعها بكتابة سقرة على السبورة يتوصل للهها  ــ وضعية الاستثمار: 3
1«من بّل تعبتَات التّمهذ، ثم قراءة ما توصل للهو جماعها عدة مرات.  

ة       السن للذده من السنة الثالثة       ، خما الدستوى الثاني سقد تم تحدي        ا تدت تسمهتوىذا عن الدستوى الأول كم      
هما، والذي لؼتلف الخامسة،وكما سنرى خنو لهس ىناك سرق في عدد الوضعهات بتُ الدستويتُ سهي ثّثة في كله

للتعبتَ حصة للتحرير حصتتُ ىنا ىو لزتواىا وطريقة طرح الدوضوع وعّجو، كما خنو في ىذه الدرحلة بصصت 
على خن قدرات التّمهذ بدخت تنمو وتنضج. وسهما يلي عرض لذاتتُ الحصتتُ كل  وخبرى للتصحهح،وىذا دلهل

»على حدة:  

 الحصة الأولى: التحرير.

وضعهة الانطّق: ويتم سهها استذكار بعض الدعارف والقهم الدرتبطة بالوحدة التعلهمهة والتي لذا صلة     1  
مة للموضوع من بّل الدساءلة الذادسة.بالدوضوع، استدراج التّمهذ للذ استنتاج الفكرة العا  

، القراءات الفردية للسند، ويتم سهها عرض السند ) رخس الدوضوع( بكتابتو على السبورةــ وضعية بناء التعلمات: 2
، وضع تصمهم مناسب للموضوع) الدقدمة، التحلهل، الخاتدة(، ستح والتبسهط مع التًكهز على الأساسهات الشرح 

ّمهذ للتعبتَ عنو شفهها بالتدرج حسب كل عنصر ثم الربط بتُ عنصرين سأكثر، التذكتَ بالتعلهمات المجال خمام الت
الواجبة لاحتًام التًابط وتسلسل الأسكار وتوظهف الدفردات الجديدة، توظهف بعض الظواىر النحوية والصرسهة 

لكراسات.ا على اهوتحديد عدد الأسطر والخط الواضح و تجنب الأبطاء، التعبتَ كتاب  

ماراقبة ومتابعة عمل التّمهذ مذكرا ببعض التعلهمات وموجها، مع  م الدعلموسهها يقو ــ وضعية الاستثمار: 3
2«الدتعلمتُ في الجلوس وكهفهة مسك القلم والكتابة. يل ىهأةتصويب وتعد  

»:وتدر خيضا عبر الوضعهات الثّثة الدذكور، وتتم كما يلي.ــ الحصة الثانية: التصحيح 2  

الدوضوع من بّل الدساءلة وتسجهلها  وسهها يتم التذكتَ بالدوضوع، خو الإشارة للذ عناصرــ وضعية الانطلاق: 1
 على السبورة الجانبهة.

                                                           

والدناىج الرسمهة، دار الذدى عتُ ملهلةصوص الدرجعهة    محمد الصالح حثروبي، الدلهل البهداغوجي لدرحلة التعلهم الابتدائي وسق الن  1  
        بتصرف       177م، ص2012   الجزائر،) د ط(  
  2    بتصرف نفسها    ص  ،نفسو   الدرجع  
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الفرصة للتلمهذ في الاطّع على مّحظات الدعلم على عملو بعد توزيع الدساتر  عطىت: وىنا ــ وضعية البناء 2
واحتًام قواعد اللغة وحجم الدنتوج مة حول الدواضهع من بّل تسلسل الأسكار علههم ، ثم تقديم مّحظات عا

وتوظهف الدوارد..، رسم جدول بتصحهح الأبطاء، مطالبة الدتعلمتُ بتصويب بعض الأبطاء مع التعلهل ، تدريب 
وشرات والدعايتَ الذاتي من بّل شبكة التقويم التي تضم بعض الدالتقويم التّمهذ على باصة السنة الخامسة على 

 على السبورة.

: ويتم سهها قراءة بعض الدواضهع الجهدة و لثرائها والثناء على خصحاهما، لبداء الرخي في ــ وضعية الاستثمار 3
لأبطاء على الدساتر مع التصحهح بكة التقويم، ثم التصحهح الفردي للضوعات الآبرين انطّقا من شمو 

1«والتوجهو.  

ت تعلم التعبير الكتابي في مرحلة التعليم الابتدائي.صعوبا المبحث الثاني:  

 1 ــ مفهوم صعوبات التعلم.

الصعوبة من الصعب خي الدشقة والعناء، والفعل صعب يصعب. ورد في لسان العرب لابن :تعريف الصعوبة
عْبات صعب: الصرعْبُ: بّف السهل، نقهض الدّلول؛ والأنثى صَعْبَو، وجمعها صِعاب؛ ونساء صَ »منظور:

 بالتسكتُ لأنو صفة.

وصَعُبَ الأمر وخصْعَبَ، عن الحهاني: يصعْبُ صُعُوبةٌَ:صار صَعْباً. واستصْعَبَ وتصَعّب وصَعربَوُ وخصْعَبَ الأمْر: 
2.«واسقو صَعْباً)...(. واستصْعَب علهو الأمر خي صَعُبَ. واسْتَصْعَبو: ربهُ صَعْباً. وعقبة صعبة لذا كانت شاقة  

صعوبة: مشقة،عناء)...( ج صعوبات:مالا لؽكن التغلب علهو بسهولة) لقي صعوبات // »س الدنجد: وفي قامو   
3.«مأزق، ورطة، موقف صعب. تخل  من صعوبة// عُسْر) ...(  

سالصعوبة لذن ضدّ السهولة وتعتٍ الدشقة والعناء والعسر في التغلب على خمر ما، خو التمكن منو.خما     
من العوائق والعقبات التي تعتًض عمّ ما ستعهق ستَه بشكل حسن.الصعوبات سهي لرموعة   

عَلِمَ:  »وىو في اللغة من تعلم يتعلم تعلما ، وىو من الجذر الثّثي عَلِمَ يعلم علما. وفي لسان العرب:التعلم: ـــ 
ّّق العلهم ّّم قال الله عزّ وجلّ: وىو الخ ، وقال عالد الغهب والشهادة، من صفات الله عزّ وجلّ العلهم والعالدُ والع

وقال عّمّ الغهوب، سهو الله العالد ماا كان وما يكون قبل كونو، وماا يكون ولدا يكن بعدُ قبل خن يكون، لد يزل 
علمو تعالذ، خحاط و عالدا ولايزال عالدا ماا كان وما يكون ولا لؼفى علهو باسهة في الأرض ولا في السماء سبحانو 

                                                           

.1179  الدرجع نفسو، ص   1  
.524    523،ص 1، المجلد الابقسال رجعالدرب    ابن منظور، لسان الع  2  
.833نعمة وببرون، الدنجد في اللغة العربهة الدعاصرة، دار الشرق بتَوت    لبنان، ص   خنطوان     3  
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بجمهع الأشهاء باطنها وظاىرىا دقهقها وجلهلها على ختم الإمكان. وعلهم سعهل: من خبنهة الدبالغة ولغوز خن يقال لدن 
علمو الله علما من العلوم علهم كما قال يوسف: لني حفهظ علهم )...(. والعلم: نقهض الجهل، عَلِمَ عِلْماً وعَلُمَ 

1.«ختقنوىو نفسو،)...( .وعلم الأمر وتعلمو:   

2.«علم علما: درى وخدرك وعرف)...( تعلم: اكتسب الدعرسة »و    

من ىنا لطل  للذ خن كلمة العلم في اللغة تعتٍ الإحاطة الكاملة بالدعرسة وىي صفة من صفات الله وحده عزّ     
 عن طريق الدمارسة وجلّ ، كما تعتٍ الإدراك والدراية. خما التعلم سهعتٍ اكتساب الدعرسة، وقد لا يتأتى ذلك للا

 والتجربة، كما يتم ذلك عبر مراحل وعبر ستًات زمنهة معهنة.

تغتَ دائم في بلهات السلوك تتضمن مثتَات باصة، واستجابات نتجت عن  »خما في الاصطّح سالتعلم ىو     
3.«الخبرة السابقة بتلك الدثتَات والاستجابات خو ما يشاهمها  

جوانب، وىي خنو سلوك يظهر في شكل استجابات قابلة  ةثإن التعلم يشمل ثّانطّقا من ىذا التعريف س   
للمّحظة كما لؽكن خن يشمل العملهات العقلهة التي تحدث دابل الفرد.ثانها التعلم ىو تغتَ خي خن السلوك لا 

و يكتسب عن طريق وللظا يتجدد كلما اكتسب الفرد شهئا جديدا. ثالثا التعلم ينتج عن الخبرة ماعتٌ خنثابت  يبقى
 التجربة والدمارسة.

ومن بّل ىذا التعريف الدوجز نستنتج خن التعلم ىو عملهة تحويل خو تحول تطرخ خو تحدث في سلوك الفرد عن    
طريق الخبرة والتجربة، لشا يستدعي وجود الوعي والرغبة، والسعي وراء اكتساب الدعرسة من طرف الدتعلم وذلك 

وة من ىذه العملهة.لتحقهق الأىداف الدرج  

تلك الإعاقات التي تحول دون الوصول للذ تحقهق »: تعررف صعوبات التعلم على خنها: ــــ صعوبات التعلم
 الأىداف الدرجوة من العملهة التعلهمهة، وقد تكون صعوبات مرتبطة بالتلمهذ نفسو سواء خكانت اجتماعهة خم 

التعلم نفسها كأسالهب التدريس الدستخدمة خو شخصهة الدعلم خو اقتصادية خم نفسهة، وقد تكون مرتبطة بعملهة 
4«الدناخ السائد دابل الددرسة.  

                                                           

.418 . 417، ص ابقسال صدرالد لسان العرب    ابن منظور،  1  
.115    112، صابقسال صدرالدنعمو،     خنطوان  2 
  3 .24ه،ص1424م     2004 1محمد خبو عّم ، التعلم خسسو وتطبهقاتو، دار الدستَة للنشر والتوزيع عمان   الأردن، ط    
  4 3ط ،وطرق التدريس، عالد الكتب علي  خحمد الجمل، معجم الدصطلحات التًبوية الدعرسة في الدناىجخحمد حسن اللقاني و      
.193صم، 2003ى    1424    
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مفهوم خو مصطلح واسع يشمل لرموعة غتَ متجانسة من الاضطرابات »خما اللجنة الوطنهة ستعرسها على خنها: 
والكتابة والتفكتَ، والكّم والقراءة الإصغاء تظهر على شكل صعوبات في اكتساب وتوظهف قدرات مثل 

.1«والرياضهات...  

ويستبعد العلماء خن تكون ىذه الصعوبات) ناتجة عن تخلف عقلي خو لعاقة حاسهة ،وللظا تظهر لدى الدتعلم في  
شكل من خشكال التباعد خو الالضراف بتُ ما ىو متوقع منو وخدائو الفعلي في لطار لظوه الذاتي للقدرات، كما 

ة كالتفكتَ خو التذكر خو الإدراك في اللغة نطقا خو قراءة خو كتابة، خو الحساب وما يرتبط تكون ذات طبهعة سلوكه
   2(.بذلك من مهام

وتصنف صعوبات التعلم للذ قسمتُ لعا:الصعوبات النمائهة خو الأولهة، والصعوبات الأكادلؽهة.      

تَ حالات صعوبات التعلم للذ وجود وتتعلق بالانتباه والتًكهز والتذكر؛ حهث تش :ـ الصعوبات الأولية11
بعض القصور الدتعلق همذه الدهارات ستجد الدتعلم قصتَ الذاكرة بحهث لا يستطهع ترتهب الأشهاء مثّ خو لتباع 

 التعلهمات الدوجهة لو، كما خن ىذه الحالات تبدو غتَ متناسقة حركها حهث لغد صعوبة في ركل الكرة خو التقاطها.

3«وتظهر في عمر الددرسة في القراءة والكتابة والتهجئة والحساب  ديمية:ـ الصعوبات الأكا12  

ومن خعراضها ) التذبذب الواضح وعدم الثبات في عملهة التعلهم، وعدم استمرارية و دلؽومة نتائج التحصهل »
 الدراسي(.

فس الدوضوع، وقد ستجد خن الطفل لػصل على عّمة مرتفعة خحهانا ولػصل على عّمة منخفضة خحهانا في ن   
لصد خن الطفل لػصل على عّمة مرتفعة في مادة اللغة العربهة و لػصل على عّمة منخفضة في مادة التًبهة 

.4«سّمهةلإا  

عبر الر يا يعبرىا عبرا وعبارة  »من عبر يعبر عبرا وتعبتَا. ورد في لسان العرب لابن منظور: التعبتَ في اللغة
كنتم تعبرون الر يا   ول للهو خمرىا.وفي التنزيل العزيز: لن كنتم للر يا تعبررون؛ خي لنوعبرىا: سسرىا وخببر ماا يو 

مسعداىا بالّ  

                                                           

.43، ص ابقسال رجعالد  سعهد حستٍ العزة، صعوبات التعلم،  1 
.14 13ى ، ص  1424م    20031اللغة العربهة،دار الفكر، ط   ينظر محمد عبد الدطلب جاد، صعوبات التعلم في  2  

.25ص ابق،سال رجعالدخحمد محمد خبو عّم، التعلم خسسو وتطبهقاتو،     3  
الأردن،      نالثقاسة، عماولهد عبد بتٍ ىاني، صعوبات التعلم خنشطة تطبهقهة وطرق علمهة لدعالجة صعوبات التعلم، دار عالد     4  

.18    17ه، ص1428م      2008  
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الدعلم صعوبات كثتَة في تدريس حصة التعبتَ بصفة عامة والتعبتَ  الكتابي بصفة باصة باعتباره تدوين  يواجو   
 كل دستً على حدة، ولزاولة استخراج الأبطاء الأبطاء وتصحهحها في لشا يستوجب متابعة الأسكار على الدساتر

بكل خنواعها ثم تصحهحها، وىذه العملهة تتطلب دقة كبتَة، ناىهك عن رداءة الخط وعدم اتباع الدقايهس السلهمة 
في رسم الحروف،باصة التّمهذ الذين يعانون صعوبات في التعلم ، كما خن التلمهذ كذلك يعاني صعوبات في 

، وعدم التزام الدعلم اللغة الفصهحة دابل الصف، وغتَ ذلك وسما يلي عرض لأىم وف والخجلالتعبتَ منها الخ
والدتعلم في درس التعبتَ الكتابي وخسباهما وطرق عّجها.الصعوبات التي تواجو الدعلم   

 2ــ صعوبات تواجه المعلم في تدريب التلاميذ على اكتساب مهارات التعبير الكتابي.

الكتابة والتدريبات اللغوية، وبذلك وخىداسو كما يفعل في القراءة و  اعة الدعلم تحديد مفهوم التعبتَعدم استط »   1 
 سهو يصرف جل جهده في تدريس ىذه الدهارات ولا يعطي التعبتَ الجهد نفسو.

التلمهذ  الهب تدريب التّمهذ على التعبتَ؛ لأن ىذه الدهارة تقتضي امتّك   عدم تدكن بعض الدعلمتُ من خس 2
 الدهارات اللغوية الأبرى كاسة.

     جهل بعض الدعلمتُ لدراحل النمو اللغوي للطفل لشا لغعلو مرتبكا في تحديد قدراتو التي لؽكن البناء علهها. 3

، ويطلب من ابة موضوع لػدد عنوانو على اللوحىو عملهة كت التعبتَ الكتابي :تُ مفهوم خنمالتزام بعض الدعل     4
متجاىّ خنواع التعبتَ  الكتابي) تلخه  قصة، تكملة قصة، ملء سراغات، ...الخ( وىذا رماا  ،التعبتَ عنوطّبو 

تقنهات التعبتَ الدختلفة. من راجع للذ عدم التمكن  

  1«نفور بعض الدعلمتُ من درس التعبتَ لدا سهو من مشقة تصحهح الدساتر.    5

مهارة القراءة ومهارة  عف التّمهذ في الدهارات اللغوية باصةخي خن غموض خىداف التعبتَ الكتابي، وض   
 كلهاوغتَىا، الاستماع لضعف النمو اللغوي والدعرفي لدى بعض الدتعلمتُ، وكذا كثرة تكرار الأبطاء في الدواضهع 

  تحديات خمام درس التعبتَ الكتابي بالنسبة للمعلم. تشكل

 3ــ صعوبات تواجه المتعلمين في اكتساب مهارات التعبير الكتابي.

»من الصعوبات والتحديات التي تواجو التّمهذ ما يلي:     

رة خو ىذا          يبدخ خولا بفكرة ما خو لحساس معتُ، ورغبة في توصهل ىذه الفك   التعبتَ عملهة ذىنهة معقدة  1 
رة       ون نواة سق              جمّ تك اء لهولف منها                    الإحساس للذ الآبرين)...( لػتاج للذ كلمات وحروف و خسعال وخسم

                                                           

لأردن،والتوزيع عمان    ادار الهازوري للنشر د، خسالهب تدريس اللغة العربهة بتُ الدهارة و الصعوبة، يسهد بلهل زا     1  
      بتصرف     140) د ط(، ) د ت(،ص  
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ول            و، وىذا يتطلب معجما لغوياً ضخما قادرا على نقل ما لغ                 و، وانفعالات     خو سقرات تغطي كل خجزاء سكرت
اق وصعب على الأطفال في مثل ، وىذا بالطبع عمل شوالفقراتلذ دراية في قواعد وتركهب الجمل في باطره، ول
  ىذا العمر.

في نقل تلك الأسكار والأحاسهس . اقبفلإ   نفور التّمهذ من دروس التعبتَ لسهطرة لحساسهم با 2  

1 «سهو. جهد ضائع لا منفعة مشعور التّمهذ بعدم خلعهة التعبتَ، سهو عندى    3  

ك والتسلسل في الأسكار، وىذا يرجع رماا للذ اضطرابات رة على البناء والتًكهب اللغوي والتماسد   عدم الدق »4
ذىنهة وضعف التًكهز والاستهعاب، خو نفسهة كالخوف والقلق، والتي ترجع خيضا للذ اضطرابات خسرية خو للذ 

 شخصهة الدعلم وغتَ ذلك.

الدفردات اللغوية.      الضعف في استعمال 5  

خلعهتها، خو رماا لعدم سهمو عدم ؛ وىذا رماا بسبب شعور التلمهذ بعدم القدرة على استعمال عّمات التًقهم   6  
2«لكهفهة ومواطن استعمالذا.  

 4 ــــ أسباب ضعف التلاميذ في التعبير الكتابي

»:من خسباب ضعف التّمهذ في التعبتَ ما يلي     

لقضاء الكامل على    عدم تدكن التّمهذ من الإجراءات التي تخ  خماكن ضعفهم؛ خي عدم قدرتهم على ا 1
الأبطاء الدتكررة.ارتكاب   

دية لسهلتهم نتهجة لقلة الدطالعةلزدو      2  

3«   عدم توسر الفرص لدمارسة التعبتَ في الدواقف النظرية لدناسبة الظروف العملهة. 3  

غة العربهة اللغوي؛ حهث لن التلمهذ يتعامل مع لغتتُ في بن واحد لن لد نقل خن استعمالو لل  الازدواج »    4
الفصهحة ىو استعمال ظرفي يتم في الددرسة سقط خو دابل الصف الدراسي، في الدقابل سإنو يستعمل لغة البهت 

.والشارع في معظم الأوقات  

                                                           

  1    بتصرف    149   148  الدرجع نفسو، ص 
 2  ،عمان     الأردن ، دار الدستَة   محمد حسن العمايرة، الدشكّت الصفهة السلوكهة التعلهمهة الأكادلؽهة مظاىرىا خسباهما عّجها 
     بتصرف      185ه، ص1430م     2010 1ط
               
الدرجع نفسو، ص نفسها.    3  
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   سهادة العامهة لشا لغعل استعمال اللغة العربهة يبدو غريبا بالنسبة للعوام؛ لشا يشكل حرجا بالنسبة للراغبتُ في  5
وىذا يوثر سلبا على رصهد الدتعلمتُ الذين لا يتلقون دعما لغويا ينمي رصهدىم الدعرفي.استعمالذا،   

لاعتقاده خنها لغة الددرسة سقط.غة العربهة ل   عدم اىتمام التلمهذ بال 6  

ما في دروس اللغة من خسالهب راقهة لتدريب التّمهذ على توظهفها في مواقف    عدم استثمار بعض الدعلمتُ  7
ة.جديد  

ى دكهز بعض الدعلمتُ على لظط معتُ في الكتابة كالدوضوعات الوصفهة وىذا لغمد القدرات  الإبداعهة لر    ت 8
 التلمهذ في الأنواع الأبرى.

1«   عدم متابعة بعض الدعلمتُ لأعمال تّمهذىم وتقولؽها لشا لغعلو يشعر بعدم خلعهتها. 9  

اعة ، عّوة على خن بعضها يعهش       ث للذ الجم       واء وتههب الحدي     ى الانطائها عل     ة بعض الأسر خبن      تربه »10
في بهئات ثقاسهة سقتَة ستعجز عن توستَ الكتب الدناسبة و القص  الذادسة لأطفالذا وتشجهعهم على قراءتها 

 لتعويدىم شهئا سشهئا حب القراءة والدعرسة.

وكثرة عدد الحص  الدلقى على عاتق الدعلم  على القهام بواجبو في دروس خعداد التّمهذ في الصف،  ازدياد    11
 التعبتَ وغتَىا.

ة القراءة.   قلة القراءة ) الدطالعة(؛ لذ الصلة قوية بتُ القراءة والتعبتَ ولا لغوّد التعبتَ للا بكثر  12  

الإذاعة والدسرح ومسابقات الإلقاء،    عدم ربط التعبتَ بألوان الأنشطة اللغوية التي تدارس بارج الفصل مثل  13
2«والصحاسة الددرسهة.  

التي لا تدت بصلة للذ تفكتَ التلمهذ.    لن الدعلم كثتَا مايفرض الدوضوعات التقلهدية 13      

    تحدث بعض الدعلمتُ خمام تّمهذىم باللهجة العامهة.  14

الدتاحة ة العربهة الأبرى، وعدم لسادتو من الفرص عدم قدرة الدعلم على استغّلو سرص التدريب في سروع اللغ 15
 في الدواد الدراسهة الأبرى ، بل في مواقف الحهاة الدختلفة.

 5 ـــ طرق علاج صعوبات تعلم التعبير الكتابي
                                                           

  1      292)د ط( )د ت(، ص خحمد صومان، خسالهب تدريس اللغة العربهة، دار زىران للنشر والتوزيع عمان    الأردن،ينظر:  
 294.  
يع عمان     الأردن )د ط(والتوز  عبد الرحمن عبد الذاشمي، التعبتَ سلسفتو واقعو تدريسو خسالهب تحريره، دار الدناىج للنشر     2  
.247م، ص2010ى     1431   
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على للغاد الحلول الدناسبة لعّج ضعف  والحريصونقام  الدارسون الدهتمون بصعوبات تعلم التعبتَ الكتابي    
»منها. في ىذا المجال ، بوضع  لرموعة من القواعد للتقلهل من ىذه الدشاكل التّمهذ  

    ضرورة الاستفادة من الظواىر الإلغابهة عند التّمهذ منها: 1

خ    مهل الأطفال و الدراىقتُ للتعبتَ عما في نفوسهم ، سالطفل يريد التعرف للذ ما لػهط بو لأن ببراتو الحهاتهة 
مشاعره وخرائو وعواطفو الدتدسقة. ومن ىنا لغب استغّل ىذه يسعى للذ التعبتَ عن خحاسهسو و  لزدودة، والدراىق

الظاىرة الإنسانهة ماا يتّءم مع مستوى التّمهذ العقلي والزمتٍ، كما خن عدم لسساح المجال لذلك يبقي القلوب 
 مغلقة على ودائعها، مع ما يتًتب عن ذلك من مضار تعود على التلمهذ.

) ...(، والدعلم الناجح يستغل ىذه الرغبة، سهكثر من عرض النماذج  المحاكاةو   رغبة التّمهذ في التقلهد ب  
1«والنصوص الأدبهة الدختارة علههم، لتكون زادا يستعهنون بألفاظها وتراكهبها وجملها في تعبتَىم .  

عامة ،والتعبتَ بصفة باصة؛ لذ لػس التلمهذ  غوية بصفةلسرعاية مهولات التّمهذ مهم جدا في تنمهة الدهارات ال  
ه ولنتاجو، شرط خلا تتعارض ىذه الدهولات مع القهم والأبّق هتو وّلذا ما شعر بذلك يزداد عطا  بقهمتو وخلع

» ىي الذدف من العملهة التعلهمهة.التًبوية والرسالة العلمهة التي  

  الدور الوظهفي الذي يلعبو في لستلف جوانب الحهاة.   توعهة التلمهذ وتحسهسو خلعهة التعبتَ الكتابي، و  2

، انطّقا ماا لػهط همم من بهئة طبهعهة وجغراسهة واجتماعهة، مع    ابتهار الدوضوعات التي تثتَ اىتمام التّمهذ 3
 التدرج من المحسوسات للذ شبو المحسوسات وصولا همم للذ المجردات.

اسهة تدور في نطاق الدوضوع المحدد لذم للتوسع سهو ومناقشتو، لتغتٍ    الحرص على تقديم موضوعات ىادسة وك 4
والفكرية التي بدورىا تساعده في كتابة الدوضوع الجديد.بذلك ثروة التلمهذ التعبتَية   

.بعد التمههد لو   التأكد من قدرة التّمهذ على كتابة الدوضوع  5  

هعهم على متابعة بعض جتهم على ابتهار الكتب، وكذا تشة، مع مساعد   تشجهع التّمهذ على الدطالعة الحر  6
2«البرامج التلفازية والإذاعهة التي تفتح خمامهم بساق جديدة وتوسع مداركهم الدعرسهة مع الإرشاد والتوجهو.  

والإجراءات التعبتَية وتعزيز تعلمهم بالدعززات وجداول التعزيز الدناسبة. الدبادئتعلهم التّمهذ  »   7  

                                                           

 1    تصرفب      204    203، ص ابقسال رجعالد . نايف معروف، بصائ  العربهة وطرائق تدريسها  
.205    204ص  السابق،  ينظر : الدرجع   2  
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، وذلك باتباع الأبذ بالإجراءات التعديلهة الدناسبة مثل الدفاضلة والحث والاىتداء للذ التشكهل والتسلسل     8
عدد من الإجراءات مثل : تدريب التّمهذ على عدد من الدفردات اللغوية باستخدامها في جمل وشبو جمل مناسبة 

تعمال الدفردات في كتابة موضوع تعبتَي متكامل.بدءً من عبارة من جملتتُ ثم في عبارتتُ كاملتتُ، ومن ثم اس  

حهث يقوم التلمهذ الضعهف مثّ برواية قصة  ف بآبر لؽتاز بقدرتو على التعبتَ؛   العمل على جمع كل تلمهذ ضعه
 خو موضوع شفهها بهنما يسجل الآبر الأسئلة عما يسمعو.

ع مراعاة وعي التّمهذ الضعاف لتحلهلها وخن يقوم ىولاء    القهام بعرض لظاذج تعبتَية لشتازة وتحلهلها مع التّمهذ م
1«بتقلهد ذلك في كتاباتهم.  

 ابي ىو عصارة الوحدات التعلهمهة،بعد ىذه الجولة القصتَة حول التعبتَ الكتابي لؽكن القول: لن التعبتَ الكت      
ي الذي من    ة، وىو الدعهار الحقهق  لدختلفا ا    سهو الوحدة الإدماجهة التي تجمع الوحدات الأبرى وتربط بتُ خجزائه

مدى قدرتو على دلرها بّلو لضكم على مدى لصاح العملهة التعلهمهة ومدى استهعاب التلمهذ لدكتسباتو و 
وتوظهفها ومع خنو توجد صعوبات كثتَة في تعلم ىذه الدادة كما خشرنا للا خن الأمر لا يستحق سوى بذل بعض 

، ولذا كان الدتعلم لغهل قهمة التعبتَ الكتابي رف الدعلم والأسرة وكذا من طرف الدتعلم نفسوالمجهود خو زيادتو من ط
لهنا خن نأبذ بهده ونوجهو توجهها عوخلعهتو نتهجة ضعف وعهو خو بسبب خنو يعاني من صعوبات في تعلمو، س

ىذه الصعوبات. خو التقلهل من بعض لؽكنو من القضاء صحهحا ودقهقا  

 

 

 

 

 

                                                           

.126ص ابق،سال رجعالدالدشكّت الصفهة    محمد حسن العمايرة،  1 
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وتحليلها.الدبحث الأول. عرض نتائج الاستبيان.   
 1 ــ منهج الدراسة:

ربة بالكفاءات عند معلمي السنة صعوبات تعلم التعبتَ الكتابي وفق الدقاموضوع ىذه الدراسة درجة  كان      
 ىؤلاء  ولذذا كان الذدف منها ىو معرفة حجم ىذه الدشكلة لدى ،الخامسة ابتدائي وأثرىا على منتوج الدتعلمتُ

ادة ـــــــة نقل صورة عن واقع تدريس ىذه الدــــــــات ولزاولــــــــالصعوب الدسببة لذذه التلميذومعرفة مواطن الضعف لدى 
 حلليل النتائج  لذذا كلو تم اعتماد الدنهج الوصفي التلليلي تم ،الظاىرة وإحصاء نتائج الدراسة من خلال وصف

.مع الإحصاء  
 2 ــ وصف عينة الاستبيان:

ت من ـــــــــــــــــــ(؛ بحيث انطلق15ا) ــــــــــــــــر يومــــــــــــــة مدة بلغت خمسة عشــــــــــــالدراس استغرقت:أ ــ الإطار الزمني للدراسة
الاستبيانات وجمعها.توزيع .وىي مدة استوفت 26/04/2015ة ،إلى غاي12/04/2015  

وقد شملت تقريبا  بمدارس الدقاطعة العاشرة،  ء ىذه الدراسة في مدينة تيميمون: تم إجراالإطار الدكاني للدراسةب ــ 
 اكل الددارس التي بها مستوى السنة الخ

م
في  ةس  رّ  د  مسة ابتدائي إلا مدرستتُ، تعذّر الوصول إلى إحداىا وغياب الد

( مدرسة، وتم 13عشر)  ةــــــــثلاثلتها الدراسة تي شمالثانية في الفتًة التي تمت فيها الدراسة، وقد بلغ عدد الددارس ال
كلها. اــــــــــوقد تم قبولذ ،( استبيانا على الدعلمتُ الذين يشرفون على تدريس السنة الخامسة15توزيع خمسة عشر )  

لك إلي، ولكوني زرت أغلب مدارسها من قبل وبذالأقرب  لذذه الدقاطعة فلكونها اختياريأما بالنسبة لأسباب     
و يسهل أيضا توزيع الاستبيانات تم جمعها، وىذا ما حصل بالفعل.يسهل علي التنقل إليها      

الصعوبات التي تواجو معلمي السنة  وصف : بما أن الذدف من ىذه الدراسة ىوجمع البياناتج ــ أدوات      
يلها من خلال النسب الدئوية الدتلصل انطلاقا من أسئلة الاستجواب وحلل الخامسة ابتدائي في مادة التعبتَ الكتابي

( سؤالا 19وسيلة لجمع الدعلومات، وقد ضم ىذا الاستبيان تسعة عشر ) كفقد تم اعتماد أداة الاستبيان   عليها
 موزعا كما يلي:

(.16ــ   01ة بصعوبة تدريس التعبتَ الكتابي وفق الدقاربة بالكفاءات) متعلقأسئلة ـــ   
(.02لزمنية ) ــــ سؤال متعلق بالددة ا  

(.03الحصص)  ـــــ سؤال متعلق بعدد  
(.04بالأىداف) ـــ سؤال متعلق   

(. 07ـــ  06ــ  05ــــ أسئلة متعلقة بدور وقدرة التلاميذ على كتابة التعبتَ  )   
(.10ــ  08يس التعبتَ ) ـــ أسئلة متعلقة بكيفية تدر   

.(15ــ  14ــ  09علقة بتصليح التعبتَ ) ـــ أسئلة مت  
(.11ـــ سؤال يتعلق بعلاقة مواضيع التعبتَ بمليط التلاميذ)   

(.12بواجب التعبتَ في الدنزل )ــ سؤال متعلق   
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(.13) ــ سؤال متعلق بالدطالعة  
(.17سباب ضعف التلاميذ في التعبتَ) بــ أـــ سؤال متعلق   

(.19ــ  18ــ سؤالان متعلقان بالحلول والتوصيات)   
 3 ــ تحليل عناصر الاستبيان: 

 ا ــ البيانات السوسيوديمغرافية1:
   ( معلمت07ُ( معلما، منهم سبعة)15خمسة عشر)  شملتهم الدراسة تُ الذينم: بلغ عدد الدعلمتغير الجنســ 

% بالنسبة للمعلمات كما 53.33% بالنسبة للمعلمتُ، و46.66بنسب مئوية بلغت  أيمعلمات؛ ( 8وثمان)
 يتبتُ في الجدول الآتي:

 
لنسبة الدئويةا  الجنس   العدد   

53,33%  أنثى 08 
46.66%  ذكر 07 

100%  المجموع 15 
 

الابتدائي ونسبتها الدئوية كما يوضلها الجدول الآتي:أي رتبة الدعلمتُ الدستجوبتُ في سلك التعليم ــ الرتبة:   
 الرتبة       العدد النسبة الدئوية

00%  مدرس)ة(. 00 
40% عليم الابتدائي.أستاذ)ة( ال 06   
20%  أستا)ة( رئيسي)ة( للتعليم الابتدائي. 03 
40%  أستاذ)ة( مكون)ة( للتعليم. 06 

  
نو مثبت في منصبو أو متًبص ونسبها الدئوية.إ أي صفة الدعلم من حيث: ــ الصفة   

 
 الصفة  العدد النسبة الدئوية  

100%  مرسم: 15 
00%  متًبص 00 

 
                                                           

.والدؤىل العلمي ومتغتَ الخبرة الدراسي حصائية الدتمثلة في متغتَ الجنسيقصد بها العمليات الإـ   1 
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وىي كما يبينها الجدول مع نسبها الدئوية:لفوج التربوي:عدد سنوات تسيير اــ    
 

 عدد سنوات تسيتَ الفوج التًبوي.   العدد. النسبة الدئوية
13.33%  سنة واحدة. 02 
13.33%  سنتان اثنتان. 02 
73.33%  ثلاث سنوات فما فوق. 11 

 
     انطلاقا من الجدول يتبتُ أن أكبر نسبة مئوية لسنوات تسيتَ الفوج التًبوي ) السنة الخامسة( تتعلق بثلاث 

%،وىي نسبة تدل على أن أغلب الدعلمتُ يدتلكون الخبرة الكافية 73.33 وصلت إلى تيسنوات فما فوق وال
لتسيتَ العملية التعليمية، وفي الدقابل بلغت نسبة كل لشن ستَوا الفوج التًبوي لددة سنة واحدة، وكذا سنتان 

13.33.%  
الجدول الآتي بالددة الزمنية التي قضاىا الدعلمون في التدريس ونسبتها  يتعلق:مة في التعليمــ سنوات الخد   

 الدئوية حسب التقسيم الدعتمد.
 

               نوات الخدمة في التعليم.س     العدد  النسبة الدئوية
6.66% ( سنوات.05أقل من خمس ) 01   

33.33% ( سنوات.10ـــ  05من ) 05   
60% ( سنوات فأكثر.10عشر)  09   

 
ارة ــــــن يعكفون على العملية التعليمية بالنسبة للعينة الدختـــــة الدعلمتُ الذيـــــيتضح من خلال الجدول أن نسب     

ت ــــــــــــــــــن بلغـــــــــ، وحتى للذي%60 ـــــــ:وق أكبر من النسب الأخرى؛ حيث قدّرت بـــــــ(سنوات فما ف10من عشر)
بعلمية ودقة النتائج الواردة  ينبئلشا  الدتوسطةسنوات  تمثل النسبة  10ــ  5سنوات خدمتهم في السلك التًبوي من 

 عن أسئلة الاستبيان.
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شملتهم  الذين لدعلمون: يحتوي ىذا الجدول الدؤىلات) الشهادات( العلمية التي ىي بحوزة اــ الدؤهل العلمي   
 الدراسة.

الدئويةالنسبة   الدؤىل العلمي العدد 
46.66%  شهادة التخرج من الدعاىد التكنولوجية. 07 

00%  شهادة البكالوريا 00 
53.33%  شهادة الليسانس. 08 

00%  شهادة الداستً. 00 
00% .الداجستتَشهادة  00   

 
 %53.33ل النسبة الأكبر إذ بلغت ـــــــــانس تمثلليسادة اـــــتُ الدؤىلتُ بشهــــــــة الدعلمــــــــأن نسب يتبتُ ىنا  من     

% في حتُ انعدمت نسب الدؤىلات 46.66في مقابل نسبة الدتخرجتُ من الدعاىد التكنولوجية التي بلغت 
(.وعلى العموم فهذه الدؤىلات العلمية مناسبة جدّا لذذه الدرحلة من التعليم، الداجستتَالأخرى) البكالوريا، الداستً، 

.على تسيتَ العملية التعليميةيدل على وعي الدشرفتُ  على شيء فإنو وإن دلّ   
 

 ــــ ب: تحليل نتائج الأسئلة:
 ىل ىناك صعوبة في تدريس التعبتَ الكتابي وفق الدقاربة الجديدة ) الدقاربةونصه: ، السؤال الأولـــ 

ءات(؟ابالكف  
وكانت الإجابات كالآتي:   

.نعم بشكل دائم أحيانا. لا مطلقا.                          الإجابة. 
.       عدد الدعلمتُ 01 01 13             

86.66%  6.66%  6.66%  النسبة الدئوية. 
 

 بالنسبة  النسبة نفسهاو % 6.66 ـــــــ:نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الدعلمتُ المجيبتُ بنعم قدّرت ب     
على نسبة لشا يفسر وىي أ% 86.66 أحيانا ــــــ:وصلت نسبة المجيبتُ ب في حتُ %6.66 مطلقا لا :ــــــيبتُ بللمج

 وجود بعض العراقيل بالنسبة للمعلمتُ في تدريس التعبتَ وفق الدقاربة بالكفــــــــــــــــــــــــــاءات.ربما يعود ذلك إلى عـــــــــــــــــدم 
ر من تنشيط ــــــــــــمات إلى أذىان التلاميذ، خاصة وأن الحظ الأوفالاستيعاب الجيد للكيفية التي يتم بها توصيل الدعلو 

اسبة ـــــة التي يراىا منــــم في التصرف بالكيفيـــــــــة الدعلـــــا ما من حريـــــد نوعـــــلشا يح العملية التعليمية قد أعطي للتلميذ
والدعارف. في توصيل تلك الدعلومات  
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كافية بالنسبة لتلميذ خصصة لكتابة تعبتَ حول موضوع ما  الددة الزمنية الد:ىل صهــ السؤال الثاني، ونـ

لآتي:افي الدرحلة الابتدائية ؟.وكانت الإجابات ك  
 

.الإجابة نعم بشكل دائم. أحيانا. لا مطلقا.  
 عدد الدعلمتُ. 01 03 11

73.33%  20%  6.66%  النسبة الدئوية. 
 

% يواجهون مشاكل في الددة 73.33تُ والذين بلغت نسبتهم مأغلب الدعل وكما نرى من خلال الجدول أن     
اتهم أثناء القيام بالدراسة ـــــىذه الددة كما جاء في تصريح إن إذ؛ د 45التعبتَ والتي تبلغ  لكتابةالزمنية الدخصصة 

الخطوات على السبورة  وتسجيل كثتَة مثل مناقشة العناصرمليات  وأن كتابة التعبتَ تسبقها ع قصتَة جدّا، خاصة
 وغتَ ذلك.

ذ ــــــبوع تكفي لتنمية مهارات التلاميـــــدة في الأســـــــة واحــ: ىل ترى أن حصالسؤال الثالث، ونصهــ 
:وكانت الإجابة على النلو التاليفي الإبداع والابتكار والخيال؟.  

 
 الإجابة نعم بشكل دائم أحيانا. لا مطلقا.

متُ.عدد الدعل 03 01 11  
73.33%  6.66%  20%  النسبة الدئوية. 

 
% أي أن أغلب الدعلمتُ يرون من خلال 73.33بلغت يث بح لا مطلقا؛إذن أكبر نسبة مثلتها إجابة      

في ميدان التعليم أن حصة واحدة في الأسبوع لا يدكن أن تنمي مهارات التلميذ في الإبداع  خبرتهم  وتجربتهم
الدكتسبة خلال الوحدة ، ولا يخفى علينا   تَ الكتابي تستهدف دمج  التعلماتة التعب، خاصة و أن حصوالابتكار

 كثافة ىذه التعلمات.
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التعبتَ الكتابي؟. ىل ىناك أىداف واضلة من تدريسالسؤال الرابع، ونصه:ـــ   
تُ كما يلي:موكانت إجابات الدعل  

 

لا مطلقا.. .نعم بشكل دائم  أحيانا.   الإجابة.   
 عدد الدعلمتُ. 11  03 01

6.66%  20%  73.33%  النسبة الدئوية. 
 

ة ــــــة بالدقارنــــوىي أعلى نسب %73.33نعم بلغت  ــــــــ:ة الدعلمتُ المجيبتُ بــــيتضح من خلال الجدول أن نسب     
، %6.66لا سوى وفي القابل لم تبلغ نسبة المجيبتُ ب  %20مع نسبة المجيبتُ ب أحيانا الذين بلغت نسبتهم 

طبعا يعبر عن وضوح الأىداف لدى معظم الدعلمتُ كيف لا وىو الدعيار الذي يحكم على مدى استيعاب وىذا 
ة ــــــري، ومن الكفاءات الدستهدفـــــــــكما تمت الإشارة إلى ذلك في الفصل النظة  ـــوحدات اللغة العربي لجميعالتلميذ 

»ي:في مرحلة التعليم الابتدائي ما يل  
وبما يحسو ويشاىده، ما يقرأ وحلويل ما يفهم في نشاط التعبتَ إلى معلومات ترتبط بما يعيشو في لزيطو ــ تلخيص  1

 وإدراك الصلة الرابطة بتُ الدكونات الأساسية للنص وتقديدها تقديدا منظّما.
ارية ، سردية، وصفية(.ــ كتابة نصوص متنوعة استجابة لدا تقتضيو الوضعيات و التعليمات) حوارية إخب 2  
ــ توظيف التًاكيب الدفيدة والجمل الكاملة لبناء أفكاره والتعبتَ عن مشاعره ومواقفو من خلال الأفعال التي  3

 تعتمدىا لإيصال ما يريده.
  1«كتابية يستعمل فيها مكتسباتو الدختلفة بكيفية ملائمة.  إنتاجاتهم التعليمات واستقراؤىا لتلرير ــ ف 3

 

: ىل يتجاوب التلاميذ مع دروس التعبتَ بشكل يرضيك؟.السؤال الخامس، ونصهـــ   
 وجاءت إجابات الدعلمتُ على الشكل الآتي:

 
لا مطلقا.   الإجابة.   نعم بشكل دائم. أحيانا. 

 عدد الدعلمتُ. 04 10 01
6.66%  66,66%  26.66%  النسبة الدئوية. 

 
بشكل مستمر، كما نلاحظ أن الدعلمتُ الذين أجابوا بنعم مثلت ت إجابات الدعلمتُ و وكما نلاحظ تفا      

أحيانا التي مثلت النسبة الأكبر  ـــــــ:ب بعيدة جدّا عن نسبة الذين أجابواولكنها  %26.66بمعدّل  النسبة الدتوسطة

                                                           

.141، صابقسال رجعالدالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي، ــ محمد الص  1  
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يعية ، وىي نسب طب%6.66لا النسبة الأقل بمعدل  ـــــ:في حتُ مثلت نسبة المجيبتُ ب %66.66حيث بلغت 
ن الدنهج الدراسي يفتقر وبشكل ملاحظ إعشر كما سيأتي؛ إذ الحادي ربطنا ىذا السؤال بالسؤال جدّا خاصة إذا 

ن ىناك مواضيع بعيدة عن الدصداقية حتى إإلى الدقة وأكثر واقعية من حيث الدواضيع الدطروحة للقراءة والكتابة أي 
ع الحيتان في ــــــــأو عرض صورة لطفل يسبح م ،الناقة في فناء الدنزل كإيراد صورة لفتاة حللب  شالدعي في واقع التلميذ

 ىناك منعن أن  ناىيك  والطفل في ىذه الدرحلة كثتَ الديل للتعبتَ عما يراه ويعيشو في الواقع ، وغتَ ذلك، البلر 
ة، ـــــــــــة التعليميــــــــلعملير لأنها تصعب من فهم اـــــــكانت نمائية وىي الأخطأسواء يعاني من صعوبات في التعلم 

ل ـــــــــــــفهي الأقوعلاجها يحتاج تضافر الجهود بتُ الددرسة والأسرة وكذا الطب النفسي، أما الصعوبات الأكاديدية 
 خطرا لأن علاجها لا يحتاج إلا لبذل ببعض الجهد من طرف الدعلم والأسرة مثل زيادة بعض العناية والتشجيع .

في اقتًاح أو اختيار مواضيع للكتابة؟. ىل تعطي الحرية للتلاميذال السادس، ونصه: ــ السؤ   
 وجاءت الإجابات على النلو الآتي:

 
                   الإجابة. نعم بشكل دائم أحيانا. لا مطلقا

 عدد الدعلمتُ. 33 07 05
33.33%  46.66%  23%  النسبة الدئوية. 

 
مواىبو و إشباع حاجاتو  يكتب من أجل إظهار أن التلميذ في الدرحلة الابتدائية لايتبتُ من خلال الجدول      

وية ــــــــــتعبر عنو النسب الدئ ، وإنما يكتب إرضاءً للمناىج التي تفرض عليو مواضيع الكتابة فرضا وىو ماالإبداعية
وىي النسبة الأقل في حتُ وصلت  %20نعم  :ــــبلغت نسبة الدعلمتُ المجيبتُ بحسب إجابات الدعلمتُ؛ حيث 

وهما نسبتان متقاربتان كما ومعنا لشا يدل على أن مواضيع %33.33، ولا مطلقا %46,66نسبة أحيانا إلى 
كثتَا من الدراسات حلث على ضرورة الكتابة خاضعة لاختيار الدناىج ، وىذا حتى في الدستويات الأعلى، مع أن  

، واعتدادا بنفسو كسبو ثقةً ن ذلك يم عنها لأ الدوضوعات التي يرغب في التعبتَ   أمام التلميذ في اختيار المجال فسح
ا في الكتابة.وحب    
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تعبتَ بكل  ىل تعتقد أن تلميذا في السنة الخامسة ابتدائي يدكنو كتابةالسؤال السابع، ونصه: 
 الدعايتَ؟.

 وكانت الإجابة كما يوضلها الجدول:
 

ل دائم.نعم بشك أحيانا لا مطلقا.  الإجابة. 
 عدد الدعلمتُ.                       06  06 03
20%  40%  40%  النسبة الدئوية 

ا في ــــــــأحيان ـــــ:وا بــــــــــة للذين أجابــونسبة مساوي %40نعم بلغت  ـــــ.يبرز من الجدول أن نسبة الدعلمتُ المجيبتُ ب      
ا للمعايتَ الدسطرة، ـــــــوالإبداع  وفق الإنتاجعلى التلميذ قدرة سب تعكس ، وىي ن%20النسبة الدتبقية بلغت 

ذ ذوي ــــــــــــــعده كثتَا في ضبط تعلماتو وفهمها، إلا أن ىذا الإجراء  قد يصلح بدرجة عالية مع  التلاميوىذا يسا
 الدقابل فإن التلاميذ الذين يعانون الذكاء الدرتفع والقدرة على تصنيف الدادة العلمية حسب ما يقتضيو الدوقف، في

فإنهم يجدون صعوبة كبتَة في التعامل مع ىذه الضوابط خاصة الذين يتمتعون بسعة من ضعف في النمو الذىتٍ 
 الخيال.

 

؟.: ىل تتبع الخطوات الدسطرة لتدريس التعبتَ الكتابي وفق الدنهاج الدراسيالسؤال الثامن، ونصهــ   
ىي مبينة في الجدول:وكانت الإجابة كما      

 
جابة.الإ  نعم بشكل دائم. أحيانا. لا مطلقا.  

 عدد العلمتُ. 11 04 00
00%  26.66%  73.33%  النسبة الدئوية. 

  
داع اج الدراسي وما دوره في الإبم للمنهسؤال ىو معرفة ما مدى خضوع الدعلوكان الذدف من طرح ىذا ال     

ان ـــــــــــــات التي كــــــــــــــختلفة البيئات والدستويات الدختلفة ، و أوضلت الإجابمل مع مواضيع التعبتَ الداوحسن التع
لأن ىذه الدعايتَ تقديسا كبتَا للمعايتَ  الدنهجية ، وىذه ميزة حسنة في الحقيقة  %73.33معظمها نعم بنسبة 

 كما أنّ   داع الدعلم،ــــــ أنها قد حلدّ من إبلالابد و أنها خضعت لدراسة دقيقة من طرف القائمتُ في المجال التًبوي إ
ذ ــــــــــينة بتُ التلامية  وفق الدتطلبات الدتباـــــــــــخضاع الدادة التعليميالدعلم يعتبر باحثا ومكتشفا في لرالو ، ولذذا عليو إ

ضة من طرف الدسؤول إذا وليس العكس وىذا ما يجب على الدسوؤلتُ تفهمو؛ لأنو كثتَا ما يصطدم الدعلم بالدعار 
 ما حاول الخروج نوعا ما عن القواعد الدسطرة.
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ىل تعتمد الدعايتَ الدنهجية في تصليح التعبتَ وتقويدو؟.:صهالسؤال التاسع، ون  
وكانت إجابات الدعلمتُ كما يأتي:     

لا مطلقا.   الإجابة نعم بشكل دائم أحيانا. 

 عدد الدعلمتُ 13 02 00
00%  13,33%  86.66%  النسبة الدئوية 

 
يبن الجدول أن  جل الدعلمتُ تقريبا يتّبعون الدعايتَ الدنهجية في تصليح التعبتَ؛ حيث وصلت نسبة المجيبتُ      

لا مطلقا. ـــــــ:وفي الدقابل لم ترد أي إجابة ب %13.33لا  ـــــ:، وبلغت نسبة المجيبتُ ب%86,66نعم إلى  ـــــ:ب  
وىذا يعتٍ خضوع الدوضوعات الكتابية لدقياس  لدقة العلمية في تصليح الدواضيع،ة واوىذا يدل على الدوضوعي

فع من مستواه.ر في الدعلم وعدم شعوره بالتمييز وبالتالي لزاولتو منافسة زملائو والواحد لشا يزيد من ثقة التلميذ   
بالكتابة فيو؟.يا قبل مطالبة التلاميذ هشف: ىل تقوم ببسط الدوضوع السؤال العاشر، ونصهــ   

حسب ما يبينو الجدول التالي:وكانت الإجابة   
 

لا مطلقا.   الإجابة. نعم بشكل دائم أحيانا 
 عدد الدعلمتُ. 13 02 00
00%  13.33%  86.66%  النسبة الدئوية. 

 
ر لم ــــــــــــــــــــــــــمن خلال الجدول يتبتُ أن نسبة الدعلمتُ الذين يقومون ببسط الدوضوعات شفهيا من حتُ إلى آخ      

م ـــــــــــــتجاوزت نسبة المجيبتُ بنع، في حتُ انعدمت نسبة المجيبتُ ب لا مطلقا، وفي الدقابل  %13.33تتجاوز 
، وىذا ىو الغرض الدراد الوصول إليو من طرح ىذا السؤال؛ إذ الأصل في التعبتَ الكتابي أن يشرح الدوضوع 86%

، لل شفهيا ويتم استخراج أفكاره الرئيسية وعناصره الأساسية قبل مطالبة التلاميذ بالكتابة فيوالدراد الكتابة فيو ويح
ول ـــــــــــالتعبتَ الشفهي أسبق من في الاستعمال عند الأطفال؛إذ أنهم يستطيعون قبل مرحلة دخ»ومن الدعروف أن 

ة الابتدائية أوفر من قرص ــــرص التدرب عليو في الدرحلون فـــــــ، ولذا يجب أن تكالددرسةـ التعبتَ بو عن جل حاجاتهم
1«.التدريب على الكتابي  

مشافهة يدعم فهم التلميذ للموضوع، و يساعده على تكوين أفكار متًابطة كما أن تبسيط الدوضوع       
الدطروق. ومتسلسلة، ويسهل لو الانتقال الدنطقي من فكرة إلى أخرى، وكذلك يعطيو تصورا شاملا عن الدوضوع  

                                                           

.236، صابقسال رجع الد نايف معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها،.   1  
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: ىل ىناك مواءمة أو ارتباط بتُ مواضيع التعبتَ الكتابي وبتُ واقع ــ السؤال الحادي عشر، ونصه
 التلميذ في البيئات الدختلفة؟. وكانت الإجابة كالآتي:

 
 الإجابة. نعم بشكل دائم. أحيانا. لا مطلقا.

 عدد الدعلمتُ. 04 09 02
13.33%  60%  26.66%  النسبة الدئوية. 

 
يتضح من الجدول أنو ليس ىناك ربط بتُ ما يعيشو التلميذ وبتُ الدوضوعات التي يطلب منو التعبتَ عنها     

وىي أعلى نسبة، وإذا كان التلميذ يديل إلى المحسوس  %60أحيانا  :بـــــ الإجابة بشكل دائم؛ حيث بلغت نسبة
 هتعبتَ بعيد عن واقعو مثل  للتلميذ أن يعبر عما ىو، ولا يدكن معاشفإنو يديل بالدرجة الأكبر إلى ما ىو واقعي 

لأن فاقد الشيء لا يعطيو؛ ولذذا يجد نفسو مضطرا للجوء إلى لسيلتو ويحاول تكوين  عما  لو بو اتصال دائم ؛
التًكيز ة ـــــبعض التصورات ليجسدىا في كتابتو وىنا يتلقى صعوبات كبتَة كصعوبة إيجاد الفكرة الدناسبة وصعوب

فكرة معينة و صعوبة تكوين تصور يتميز بنوع من الدقة والدوضوعية.على   
في البيت؟.: ىل تطالب التلاميذ بكتابة تعبتَات السؤال الثاني عشر، ونصه  

كما يلي:  الإجابةو كانت   
 

.الإجابة نعم بشكل دائم. أحيانا. لا مطلقا.  
 عدد الدعلمتُ. 04 10 01

6.66%  66.66%  26.66%  النسبة الدئوية. 
 

بـــ:  سبة ضئيلة مقارنة بنسبة المجيبتُوىي ن %26.66نعم بلغت  ـــــ:يتبتُ من الجدول عدد الدعلمتُ المجيبتُ ب      
ع ــــــــ، وىذا يعكس تغليب بعض النشاطات في الواجبات الدنزلية على أخرى م%66.66أحيانا التي وصلت إلى 

ل ـــــــــــوالتأمل ، ولن يتستٌ ذلك للتلميذ في تلك الددة القصتَة جدا داخحرية التفكتَ  إلىأن التعبتَ الكتابي بحاجة 
اون ـــــــــــــالفصل، وليس من الدهم أن لضكم على مستوى التلميذ من خلال ىذا الواجب الدنزلي ولكن الأىم ىو تتع

م ـــــأن معظ»د بعض الدختصتُ ــــــــــــوقد أك الدعرفي,الأسرة والددرسة على تنمية الرصيد اللغوي للتلميذ و إثراء زاده 
ا ما ينتج عن ـــــــــــــــات لزددة غالبــــــــــــوالإدراك العميق لدعلومالتعليم يحدث عمليا خارج غرفة الدراسة، كما أن التفكتَ 
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من خلال واجبات ينفذىا التلاميذ  تعززبالقراءة الذاتية والدراسة الدركزة، وأن التفكتَ الدستقل حول لزتوى الدادة 
1«بأنفسهم.  

 
فصل وخارجو؟.: ىل تشجع تلاميذك على الدطالعة داخل الصه السؤال الثالث عشر، ونـــ   

 وجاءت الإجابات على الشكل التالي:
 

 الإجابة. نعم بشكل دائم أحيانا. لا مطلقا.
 عدد الدعلمتُ. 13 02 00
00%  13.33%  86.66% وية.النسبة الدئ   

 
نسبة تعبر عن أهمية الدطالعة في أعلى وىي  %86.66نعم وصلت إلى  :بــــــنلاحظ أن عدد الدعلمتُ المجيبتُ      

خبرة وتجربة فهو يعي ويدرك ما للمطالعة  ذاوالدعلم  تنمية مهارة التعبتَ بنوعيو، كما تنمي سعة التخيل عند التلميذ
والدعرفي للتلميذ. من نتائج إيجابية على الدنتوج اللغوي  

في كل مرة؟. ل تقوم بصليح جميع دفاتر التعبتَ: ىالسؤال الرابع عشر، ونصهــ   
:وجاءت الإجابات على النلو التالي  

 
 الإجابة. نعم بشكل دائم. أحيانا. لا مطلقا.

 عدد الدعلمتُ. 01 12 02
13.33%  80%  6.66%  النسبة الدئوية. 

 
م ــــــــــــــــنسبة الدعلمتُ الذين يقومون بتصليح جميع دفاتر التعبتَ الكتابي بشكل دائيتضح من خلال الجدول أن      

وىي النسبة الأكبر كما بلغت نسبة الدعلمتُ الذين  %80، وبلغت نسبة المجيبتُ ب أحيانا  %6.66لم تتجاوز 
.%13.33لا يصللون جميع الدفاتر في كل مرة   

 
 

                                                           

.94، صابقسال رجعالد ، صعوبات التعلم في اللغة العربية،محمد عبد الدطلب جاد ـ  1 
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ة ــــــــــاء السابقـــــــــــــــــــــا من تصليح الأخطـــــــــــــــل تلمس مردودا فعليـــــــــــــــــى: السؤال الخامس عشر، ونصه
 في الدوضوعات اللاحقة؟.

 وكانت الإجابة كما يلي:
    

 الإجابة. نعم بشكل دائم. أحيانا. لا مطلقا.
 عدد الدعلمتُ  10 04 01

6.66%  26.66%  66.66% ة.النسبة الدئوي   
 

للمجيبتُ بنعم ولم تتجاوز بالنسبة   %66.66انطلاقا من النسب الدئوية الواردة في الجدول والتي بلغت        
وىي النسبة الأقل.  %6.66لا مطلقا  ــــــ:أحيانا، في حتُ مثلت نسبة المجيبتُ ب ـــــــ:بالنسبة للمجيبتُ ب26.66%

م  تجنب ـــــــــــائهم ولزاولتهــــعلى التعرف على أخطساعدة التلاميذ صليح ودوره في متمن ىنا نكتشف أهمية ال   
الوقوع فيها فيما بعد، ومع أن الدعلم يدرك ذلك إلا أننا لصده لا يلزم نفسو اتباع ىذا الدعيار، وىذا ما تم استنتاجو 

 من السؤال السابق.
تَ حصص التعبتَ الكتابي ىل ىناك عراقيل تعيقك كمدرس في تسي: السؤال السادس عشر، ونصه

 بشكل حسن؟.
نعم  فاذكر بعض ىذه العراقيل. ـــــ:إذا كانت الإجابة ب  

 وكانت الإجابة كانت الإجابة كالتالي:
 الإجابة. نعم بشكل دائم. أحيانا. لا مطلقا.

 عدد الدعلمتُ. 13 00 02
13,33%  00%  86,66%  النسبة الدئوية. 

 
وصعوبات في تسيتَ حصص التعبتَ وبشكل ظم الدعلمتُ يواجهون عراقيل من خلال الجدول يتضح أن مع    

وىو ما يتبن من الشطر الثاني من السؤال؛ حيث صرح  %86.66نعم   ــــ:دائم، حيث مثلت نسبة المجيبتُ ب
بأغلب الصعوبات التي تواجههم في تدريس ىذه الدادة نوردىا فيما يلي الدعلمون   

الجماعية التي تعلق على السبورة( في الطور الأول أثر سلبا على الكفاءة القاعدية في انعدام الدشاىد )الصور ــ 
 الطور الثاني.

سطرا مع الربط بالتزام توظيف بعض الصيغ  12ــ  8لدطلوبة في جل الدواضيع من ـــ حلديد حجم الدادة العلمية ا
  عناصر الدوضوع.اللغوية المحددة لشا يحد من حرية التلميذ وانطلاقو في التوسع في

.العناصرــ خروج التلاميذ عن الدوضوع رغم حلديد   
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بالدوضوع، لا من ناحية الرصيد اللغوي الخاص  الكتابيةبتُ الحصة الشفهية والحصة  روابط وعلاقاتــ عدم وجود 
الأفكار التي يدكن أن يستعملها في حصة التعبتَ الكتابي. ولا  

صص الدخصصة لذذا النشاط) حصة واحدة عدد الح نقصإلى  لإضافةباد، 45ــ ضيق الوقت الدخصص لللصة 
 15عدل موضوع لكل صة للتصليح في الأسبوع الدوالي بمفي الأسبوع موزعة على حصتتُ حصة للكتابة ثم ح

 يوما.
يصعب توصيل فكرة كافية للتلميذ عن الدوضوع. لشا شبتُ مواضيع التعبتَ وواقعو الدعي ــ عدم وجود ارتباط  

ة الكفاءات اللغوية لدى التلميذ مثل: الإذاعة بعض الوسائل التعليمية البيداغوجية التي تساعد في تنمي انعدامــ 
 الددرسية أو التلفاز أو حتى جهاز الحاسوب.

كثرة الأخطاء النلوية والإملائية.ـــ    
 ـــ صعوبة تقيد التلميذ بالدعايتَ الدسطرة للموضوع كتوظيف الصيغ الدطلوبة.

الضعف ذ يعانون من ـــــــــــــــــل بعض التلاميـــــــــتي تجعىي الأسباب ال ما: السؤال السابع عشر، ونصه ــ
 في التعبتَ الكتابي؟.

ر ــــــــــو من أسباب ضعف التلاميذ في التعبيـــــــــــــن خلال حلليل ىذا السؤال تبتُ إجماع كل الدعلمتُ على أنوم      
داخل الفصل.بالإضافة إلى أسباب أخرى منها:لعة وانعدامها أحيانا أو عدم الاىتمام بحصتها ىو نقص الدطا  

 ــــ عدم التمكن من ترتيب أفكاره وتنظيمها.
 ــ عدم إتقان أغلب  الدهارات الإملائية و التلكم في شكل اللغة الدكتوبة  نتيجة الضياع في السنوات السابقة.

.رفي للمتعلمتُ ــ نقص الرصيد اللغوي والدع  
 ــ نقص الحوار داخل الأسرة وخارجها ، وعدم اىتمام الأسرة والتلميذ بهذه الدادة.

 ـــ الضعف في فهم الدوضوع.
الانتباه من أىم العمليات النفسية التي  »ليح الدواضيع جماعيا على السبورة؛ إذــ عدم الانتباه والاستماع عند تص

كلات، ويقصد بالانتباه القرة على اختيار العوامل الدناسبة وثيقة الصلة بالدوضوع الفرد في حل الدشتؤثر على قدرة 
ة ما ـــــــــمن بتُ لرموعة من الدثتَات الذائلة سمعية أو لدسية أو بصرية، وكي يتم تسجيل كل البيانات الدتصلة بمشكل

ل ـــــــــــــــــــــالطفل فإنو يفقد القدرة للوصول إلى الحفإذا شرد انتباه  ،فإنو من الضروري الالتفات إلى الدنبهات الدتصلة بها
  1«الصليح

  ومن الصعوبات كذلك:   
 ـــ  نقص الدعم الدعرفي في السنوات الأساسية الأولى.

ومتماسكة.م التلكم في توظيف الظواىر النلوية والصيغ في التًاكيب لشا يصعب عليو تكوين فقرة متًابطة ــ عد  
                                                           

لم وعلاجها، منشورات جامعة دمشق كلية التًبية ، دار الدلايتُ للطباعة والنشر والتوزيع، صعوبات التعغسان أبو فخر  ـ   1 
.152م، ص2014ـ  2013ىـ / 1435ــ  1434دمشق ــ سوريا، ) د ط(   
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البيت. الحوار فيرأة عند البعض في طرح الأفكار ومعالجتها بسب نقص الج ــــ نقص  
ــ تثبيط بعض الدعلمتُ لعزيدة التلميذ بسبب رفضو الدائم لأفكاره و عدم تصليلو لجميع الأخطاء.   
  

التعبتَ. اقتًح بعض الحلول التي تراىا مناسبة لدعالجة ضعف التلاميذ فيالسؤال الثامن عشر، ونصه:   
كالآتي:  انت الإجابةوك     
لقد أجمع معظم الدعلمتُ على ضرورة اىتمام الأسرة بالتلميذ مع زيادة التشجيع والاىتمام بالدطالعة وزيادة    

 الحصص الدخصصة لذا.
 ـــ ضرورة معالجة الأخطاء الإملائية في السنوات الأساسية الأولى.

ي في الدكتبة الددرسية.ــ توفتَ الكتب والدواضيع ذات الصلة بالبرنامج الدراس  
اكتساب الرصيد اللغوي  لتمكتُ الدتعلمتُ من ــ العمل على ربط حصة التعبتَ الكتابي بحصة التعبتَ الشفهي 

 والدعرفي الخاص بكل موضوع .
 ــ ضرورة تدريب التلاميذ على القراءة الجيدة لأنها مفتاح الفهم.

في التعبتَ الكتابي. الإبداعد ــ تبتٍ أسلوب الإثارة للمشاعر لدى التلاميذ قص  
 ــ  رفع عدد الحصص الدخصصة للتعبتَ الكتابي إلى حصتتُ.

 ــ تقريب مواضيع التعبتَ من بيئة التلميذ ، وربها بما يدور حولو من أفكار.
الجة وبينو وبتُ الدعلم للقضاء على ظاىرتي الخوف والخجل في مع والأسرة،فتح لرال الحوار الدثمر بتُ التلميذ ــ 

 الدواضيع بأنواعها.
 ــ تشجيع التلاميذ على استخدام الخيال من أجل توسيع أفكاره.

تجعل التلميذ قادرا على إبداء رأيو ــ اعتماد التدرج ابتداءً من الطور الأول وصولا بملمح خروج في السنة الخامسة 
 بأسلوب وصفي سليم لغويا ومنطقيا بالاعتماد على الأفكار الأساسية.

لأنها  الجماعية؛ضرورة الاستفادة من الدناىج القديدة فيما يخص حصص التعبتَ الشفهي باعتماد طريقة الدشاىد ــ 
 حلفز أكثر على التعبتَ.

ل الدعلم لجميع موضوعات التعبتَ وتصليلها وتشجيع جميع المحاولات.ــ ضرورة تقب  
تشخيص لا بد من »ون في لرال صعوبات التعلم، أنو ومن الحلول الأولية التي يؤكد عليها الدارسون والدختص      

اج ـــــــــــاني من الضعف في إنتـــــــدى التلميذ؛ فهناك من يعـــــــــــواطن الضعف لــــد مـــــىذه الصعوبات قبل علاجها بتلدي
ة ــــــــة الإملائيـــــــــــة في الكتابـــــ مشكلم لكنو يعانيــــــة في تنظيمها وىناك من ينتج وينظــــــــــالأفكار وىناك من يجد صعوب

يتم التًكيز على الاستًاتيجيات الدناسبة لكيفية الصليلة أو الكتابة النلوية الصليلة وبعد حلديد نوع الدشكلة 
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وىذا طبعا يستدعي نوعا من العلاج الفردي وىذا يعتٍ  1«علاج كل مشكلة وتكثيف التدريب على علاجها 
.ود إضافي من الدعلم وكذا الأسرة في مثل ىذه الحالاتبذل لره  

    
التي تساعد على ) الدعايتَ( من طرف الخبراء و من المحكات  ولتشخيص صعوبات التعلم تم وضع لرموعة       

ن  ولزك ايـــة للعلاج منها لزك التبـــــــالتعرف على الصعوبة التي يعاني منها التلميذ لشا يسهل معرفة الطرق اللازم
 الاستبعاد ولزك التًبية الخاصة و لزك النضج ولزك الدؤشرات البيولوجية.

ات النفسيـة كالانتـباه و التميـيــز وإدراك ـــــــد من السلوكيـــــفإنو يشتَ إلى وجود تباين بتُ العديمحك التباين »     
د) الـذكاء( و التلصيل الأكاديدي، وقد يظهر التباين في العلاقـات، كما يشـتَ إلى تباين وتبـاعد القـدرة العقليـة للفـر 

تباعد الدستوى التلصيلي للطالب في مادة ما عن الدستوى الدتوقع منو حسب  »أو ىو 2«.جوانب النمو الدختلفة
حالتو، وقد يكون التفاوت بتُ القدرات العقلية للتلميذ والدستوى التلصيلي في مادة أو في مظاىر النمو 

3«في الدقررات أو الدواد الدراسية. التلصيلي  

ام أو ـــــــــة فيها إلى التخلف العقلي العــــــــبو: استبعاد بعض الحالات التي ترجع الصعوب : ويقصدمحك الاستبعاد»   
 الإعاقة السمعية أو البصرية أو الاضطراب الانفعالي أو نقص فرص التعلم.

ذوي صعوبـات التعلم لا يدكن تعليـمهم بالطرق العادية أو بالأساليب و  يشتَ إلى أن : و محك التربية الخاصة   
الوسائل التي تقدم للأطفال العاديتُ في الددرسة بل لابد من تعليمهم الدهارات الأكاديدية بطرق التًبية الخاصة 

4«وذلك بسبب وجود بعض الاضطراب النمائية التي تمنع أو تعيق قدرة الطفل على التعلم.  
اه ـــ: ويعتٍ عدم الانتظام في نمو الوظائف والعمليات العقلية الدسؤولة عن الأداء كاللغة والانتبالنضج محك»

.والذاكرة وإدراك العلاقات   
5: وفيو يتم حلديد حالات صعوبات التعلم على أساس من الاضطراب الوظيفي للمخ. محك الدؤشرات البيولوجية  

لدختصون بمجال صعوبات التعلم والدهتمون بمعالجة جوانب الضعف لدى على ىذه المحكات ا واعتمادا       
الدتعلمتُ الذين يعانون من صعوبات تعيق مسار تعلمهم بوضع عدد من البرامج يتم بواسطتها علاج ىذا الضعف 

»ج.أو على الأقل التخفيف من حدّتو،وكل برنامج من ىذه البرامج يركز على جانب معتُ وطريقة معينة في العلا  

                                                           

.249، ص ابقسال رجعالدغسان أبو فخر،  ينظر:   1  
الفكر ناشرون وموزعون الدملكة الأردنية وآخرون، صعوبات التعلم التشخيص والعلاج، دار  لزمود عوض الله سالم ـ   2  

.39ىــ، ص1429م ــ 2008 1الذاشمية عمان، ط  
وزيع التشخيص لذوي الاحتياجات الخاصة، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر والتسعيد كمال عبد الحميد، التقييم و  ـ  3  

.110م، ص 2009 1الاسكندرية، ط  
ـــ بتصرف ــــ41، ص ابقسال رجعالدعوض الله سالم،  لزمود ــ   4 
.17ص ،ابقسال رجعالدصعوبات تعلم اللغة العربية  محمد عبد الدطلب جاد ـــ 5  



 الفصل الثاني:                                                 عرض نتائج البحث في جانبه التطبيقي
 

 
54 

.ـ البرامج التي تركز على العلاج1  
ل صاحب ـــــــــــــيركز ىذا النوع من البرامج )...( على القصور في العمليات والنواحي الداخلية الخاصة بالطف     

درة أو ــــالق م على تدريبــــاء بالعلاج القائـــــم دون التًكيز على المحتوى )...( ويسميو بعض العلمـــــة في التعلــــالصعوب
العملية، وفيو يهتم بعلاج الضعف أو القصور لدى الطفل في عمليات أو جوانب لزددة مثل الجانب النفس 

الجوانب الخاصة بتدريب الحواس على  لغوي،أو الجانب الإدراكي الحركي، أو الجانب الإدراكي البصري، أو
 اختلافها وتنوعها.

العملية الداخلية التي تعاني من قصور أو تأخر في النمو  نما يتم البلث عنع من التدخل إأي أنو في ىذا النو     
1«ومن شأنها أن تكمن خلف الأداء الذي يتسم بالضعف لدى الطفل وتتدخل في عملية تعلمو.  

.البرامج التعويضية »ـ 2  
من خلال الطرق والقنوات ويصمم ىذا النوع من البرامج لتزويد الأطفال ذوي صعوبات التعلم بالخبرة التعليمية    

غتَ التقليدية، وذلك من خلال الاعتماد على الدواد الدسجلة والتقنيات البصرية، والتعلم عن طريق الزملاء، وتعديل 
 أسلوب وفنيات التدريس بما يتناسب وأسلوب الطفل ذي الصعوبة في التعلم.

.التي تركز على الدنهج البديل البرامج ـ 3  
البرامج يقوم في أساسو على تقديم مناىج لستلفة ومتعددة للمنهج الدراسي؛ بحيث تكون ىذه  وىذا النوع من     

2«الدناىج البديلة مناسبة للمتغتَات الخاصة بالدتعلم ذي الصعوبة في التعلم.
 

 من ىنا يدكن القول بأن صعوبات تعلم التعبتَ الكتابي تمثل صعوبة من صعوبات التعلم الأخرى، ولذذا يدكن   
لتخفيف من ىذه الدشكلة التي للمعلم العودة إلى البرامج التشخيصية والعلاجية التي وضعها الدختصتُ من أجل ا

 تفاقمت وأصبلت حلديا للمعلم و التلميذ.
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

ــ السيد عبد الحميد سليمان السيد، صعوبات التعلم تاريخها مفهومها تشخيصها علاجها، دار الفكر العربي مدينة نصر ـــ  1 
.307م، ص 2000ىـ ــ 1421 1طالقاىرة،  

.309نفسو، ص  ــ الدرجع  2  
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 الدبحث الثاني عرض النتائج والتوصيات.
 أ ـــ النتــــــــــــــــــــــــــــائـــــــــــــج.

ولة القصتَة بتُ مدارس الدقاطعة العاشرة بتيميمون، والاحتكاك ببعض الدعلمتُ، وانطلاقا من من خلال الج       
ائج الآتية:تحلليل نتائج الاستبيان تم الوصول إلى الن  

إن نشاط التعبتَ الكتابي ىو أىم الأنشطة اللغوية ، وىو الوعاء الذي يصب فيو التلميذ جل مكتسباتو اللغوية ــــ 
لدعيار الذي يحكم على مدى لصاح العملية التعليمية التعلمية خاصة  لذا وجب العناية أكثر بالأنشطة والفكرية  وا

 اللغوية التي تخدم ىذا المجال.
إن معظم الدعلمتُ يتلقون صعوبات كبتَة في تدريس ىذه الدادة، وىذا راجع ربما لغموض الدنهج ليهم أو لضعف ـــــ 

ات، أو ربما خاصة أو بسبب اىتمام الدنهج بأمور وتغييبو لأخرى تعتبر من الأساسي التكوين الكافي في ىذا الجانب
لطبيعة الدادة العلمية التي لا تناسب مستوى التلاميذ أو لغياب الآليات الدساعدة على مهارات التلميذ في الإبداع 

 والخيال أو غتَ ذلك.
وبسبب بعد مواضيع الكتابة سبب قلة الدطالعة أو انعدامها يعاني أغلب التلاميذ من الضعف في التعبتَ الكتابي بـــ 

عن واقعو الدعاش ؛ الدقربة بالكفاءات تستلزم  مشاركة فعالة من طرف التلميذ في العملية التعليمية لشا يتطلب 
طالب امتلاكو زادا معرفيا ولغويا ولن يتم ذلك إلا بتكثيف القراءة والدطالعة مع تمكتُ التلميذ من معاينة ما ي

، وىذا لن يكون كذلك إلا بإعطاء التلميذ فرصة لاختيار موضوع الكتابة أو عدم تقييد الدعلم بما ىو بالكتابة عنو 
 مسطر من مواضيع رغم اختلاف البيئات والأحداث.

في تربية  غياب دور الأسرة تماما في العملية التعليمية خاصة في لرال التعبتَ الكتابي رغم ما لذا من تأثتَ كبتَـــــ 
يلزمون أنفسهم على مساعدة أبنائهم وىذا ما صرح بو  الطفل وتعليمو، والغريب أن حتى الدثقفتُ من الآباء لا

 بعض من تقربنا منهم من معلمتُ وىو ما يعكس الحقيقة التي نعيشها.
تصنف ضمن  الاستبيانات انطلاقا لشا ورد فيفي التعبتَ الكتابي إن معظم الدشاكل التي يعاني منها التلاميذ ـــــ 

التكوين اللازم  لذا لابد من إعادة النظر في الدناىج التًبوية أو في طرق التدريس أو الأكاديديةصعوبات التعلم 
تعلمتُ.للمعلمتُ والد  
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 ب ــ الــتوصـــيــــــــــــــــــــــــــــــــــات 
تًاح بعض التوصيات من أجل النهوض بمجال التعبتَ الكتابي ، من بتُ الأسئلة التي طرحت في الاستبيان اق      

راسة تم الوصول إلى بعض التوصيات وىي:دومع أن معظم الإجابات كانت عبارة عن حلول إلا أنو بعد ال  
تكوين لجان تقوم بدورات توعوية وتكوينية للأسر وحلسيسها بالدور الفعال الذي يدكن أن تلعبو في ــ ضرورة  1

التعليمية. العملية  
 لأطفال فيساب الدعرفة كتوفتَ مكاتب خاصة لالتي تشجع التلميذ على الدطالعة واكت المحفزاتـ ضرورة توفتَ  2

الددرسة والبيت وكذا المجتمع لأن ذلك يحفزىم على الدنافسة الإيجابية ، وتوفتَ وسائل تعليمية حديثة مع الدراقبة 
 والتوجيو.

من الخبرات  للاستفادةن الدعلمتُ بالدرجة الأولى في مناىج تدريس التعبتَ الكتابي ــ عقد ندوات مكثفة لتكوي 3
 الدختلفة لذوي الكفاءة في ىذا المجال بصفة خاصة.

ومن بيئات متنوعة لوضع لسطط عام تراعى فيو جميع الظروف وجميع البيئات.ــ ضرورة إنشاء لجان من الديدان  4  
دريبية في البرلرة اللغوية العصبية ودورات نفسية لتدريب الطلبة ذوي ـ العمل على استلداث حلقات ت 5 

 تخصصات تعليمية على كيفيات وطرق التدريس الفعال انطلاقا من الجامعة ووصولا إلى الديدان.



 

 



  الخاتمة
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الدراسة الإحصائية التحليلية لدرجة الصعوبات التي تواجو معلمي السنة الخامسة  و بعد الدراسة الديدانية    
يمكن إجمالذا في الآتي: ابتدائي تم التوصل إلى لرموعة من النقاط  

يعاب العملية ـــ يمثل التعبير الكتابي أىم فروع علوم اللغة العربية، وىو أحد الدعايير التي تحكم على مدى است
م مكتسبات الفروع اللغوية الأخرى وإن أي قصور في تلك الفروع سيؤثر بالسلب التعليمية؛ إذ فيو تدمج معظ

 على نتاجو.

تشكل عائقا كبيرا أمام الدعلم أثناء تدريسو لذذه الدادة. لدى التلميذ ــ إن صعوبات تعلم التعبير الكتابي  

الوسائل والاستراتيجيات الحديثة  وإهمال الدطالعة غياب  يذ في التعبير منهاــ ىناك عوامل كثيرة تسبب ضعف التلم
بشكل كبير ومباشر على  تأثر  وغيرىا ثم عدم مواءمة الدواضيع في بعض الأحيان لبيئة التلميذ وعدم تعاون الأسرة

 منتوج التلاميذ الدعرفي.

لظروف و الأحداث نظرا للقيود التي تفرضها عدم قدرة الدعلم على تكييف مواضيع التعبير الكتابي حسب اــ 
 الدناىج وقد عكس ذلك تذمر الكثير من الدعلمين.

نو ما زال يتهرب من تصحيح مواضيع التعبير رغم ما إىناك غياب كبير لدور الدعلم في عمليات الإصلاح بحيث 
وإنتاجو. وتأثير إيجابي على نفسية التلميذ لذذا الإجراء من دور فعال  

للتلميذ أيضا حسب نتائج  و ــ من أكبر العوائق التي تعرقل السير الحسن لحصة التعبير الكتابي بالنسبة للمعلم
د( لكل خمسة 54) الاستبيان وحسب تصريحات معظم الدعلمين ىي مشكلة ضيق الوقت وقلة عدد الحصص 

 عشر يوما لذلك لابد من إعادة النظر في ىذه الدسألة من طرف الدعنيين.

سلبيات انطلاقا من الأىداف التي يسعى إلى لو من ــ وأخيرا إن الدقاربة بالكفاءات نظام لو إيجابياتو بقدر ما  
من الأسرة ابتداء  الاجتماعيةإلا أن نجاحو يقتضي تضافر جهود كثير من الدؤسسات  ،تحقيقها في الدعلم والدتعلم

فمن الضروري العودة إلى مناىج  عالديةت التعلم ىي مشكلة والمجتمع والددرسة والذيئات الرسمية، وبما أن صعوبا
  للتخفيف من حدة ىذه الدشكلة.من تجاربها وخبراتها في ميدان التعلم والتعليم  والاستفادةالدول الناجحة 
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 مون أدرارالمدارس التي شملتها الدراسة بالمقاطعة العاشرة  بمدينة تيمي جدول يوضح عدد  المعلمين وعدد

 الرقم المدرسة عدد المعلمين البلدية الدائرة  الولاية
 أدرار

 
قويدر الواجدة أمعمرمدرسة  1 تيميمون تيميمون  1 

 2 مدرسة تورسيت الابتدائية 1 // // //
 3 بن زيطة ميلود بني ملوك 1 // // //
 4 محمد بضياف ليشتا  1 // // //
الابتدائيةمدرسة بني مهلال  1 // // //  5 
 6 زاوية سيدي الحاج بلقاسم 1 // // //
مسكن 55مدرسة  1 // // //  7 
سيدي عثمانمدرسة   2 // // //  8 
 9 عيشاوي احميدة تزقاغت 1 // // //
 15 الأمير عبد القادر تحتايت 2 // // //
أوت  25 1 // // //  11 
// // /

/ 
 12 حمداوي الحاج حمو   1

 13 نواري قويدر ماسين 1 // // //
 

1الملحق رقم   
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية.

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي.

 جامعة أدرار

 كلية الآداب واللغات

 قسم اللغة والأدب العربي

انـــــــــــاستبي                                           
 أختي الكريمة / أخي الكريم:

 السلام عليكم ورحمة الله تعالى وبركاتو، تحية تربوية طيبة وبعد..

تعلم التعبير الكتابي وفق الدقاربة بالكفاءات عند معلمي التعليم الابتدائي  عنوانها: درجة صعوبات ةتقوم الطالبة بدراسة ميداني
 وأثرىا على منتوج الدتعلمين.

بصدق وموضوعية وأمانة، علما أن  في الديدان أرجو التكرم بالإجابة عن جميع الأسئلة من خبرتكم وعملكم ورغبة في الاستفادة    
الدعلومات التي سوف تحصل عليها الطالبة ستكون محل سرية تامة ولن تستخدم إلاّ لأغراض البحث العلمي فقط، لذا نرجو من 

+(في الخانة الدناسبة من وجهة نظرك وتقديرك الشخصي.ال والإجابة عنو بوضع علامة ) سيادتكم التفضل بقراءة كل سؤ   

على تعاونكم معنا. رتقبلوا أسمى عبارات الشكر والتقدي                                                        

الطالبة:                                                       

  2012/ 2012السنة الجامعية:                                               

                                                                                                     

 بيانات عامة:

        أنثى                           ذكر      :    الجنس

مدرس)ة(                   أستاذ)ة(: التعليم الابتدائي                أستاذ)ة( رئيس)ة( التعليم الابتدائيالرتبة:   

 أستاذ)ة( مكون)ة( للتعليم الابتدائي                    

                متربص       فة: مرسم                    الص

امسة ابتدائي                   الخالفوج التربوي الدوكل إليك: السنة   

              ان                  ثلاث سنوات فما فوقتعدد سنوات تسيير الفوج التربوي: سنة واحدة                  سنتان اثن
رسنوات فأكث 10سنوات                  10_2                سنوات  2سنوات الخدمة في التعليم: أقل من    

 الدؤسسة التربوية:.............................

 الدؤىل العلمي:شهادة التخرج من الدعاىد التكنولوجية                 بكالوريا                  ليسانس                           
ماستر                      ماجستير   
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مة:ملاحظات ها  
اسمك أو لقبك أو توقيع.ـــ ليس ىناك حاجة لكتابة   

 ـــ الرجاء لا تضع إشارتين أمام السؤال الواحد.

لا  أحيانا.
 مطلقا.

نعم بشكل 
 دائم

ؤالـــــالس   الرقم. 

ديدة) الدقاربة ربة الجاىل ىناك صعوبة في تدريس التعبير الكتابي وفق الدق   
؟بالكفاءات(  

10 

موضوع ما كافية بالنسبة ىل الددة الزمنية الدخصصة لكتابة تعبير حول    
 لتلميذ في الدرحلة الابتدائية؟.

10 

. ىل ترى أن حصة واحدة في الأسبوع تكفي لتنمية مهارات التلاميذ في    
 الإبداع والابتكار والخيال؟.

10 

 10 ىل ىناك أىداف واضحة من تدريس التعبير الكتابي؟   
يرضيك؟.ىل يتجاوب التلاميذ مع دروس التعبير بشكل      10 
 10 ىل تعطي الحرية للتلاميذ في اقتراح أو اختار مواضيع للكتابة ؟.      
ىل تعتقد أن تلميذا في السنة الخامسة ابتدائي يمكنو كتابة تعبير بكل    

 الدعايير؟.                                 
10 

ىل تتبع الخطوات الدسطرة لتدريس التعبير الكتابي وفق الدنهاج الدراسي؟.    
                                             

10 

 10 ىل تعتمد الدعايير الدنهجية في تصحيح التعبير وتقويمو؟.   
 01 . ىل تقوم ببسط الدوضوع شفهيا قبل مطالبة التلاميذ بالكتابة فيو؟.   
ىناك مواءمة أو ارتباط بين مواضيع التعبير وبين واقع التلميذ في ىل    

 البيئات الدختلفة؟.
00 

 00 ىل تطالب التلاميذ بكتابة تعابير في البيت؟.     
 00 ىل تشجع تلاميذك على الدطالعة داخل الفصل وخارجو؟.   
 00 ىل تقوم بتصحيح جميع دفاتر التعبير في كل مرة؟.   
تلمس مردودا فعليا من تصحيح الأخطاء السابقة في الدوضوعات . ىل    

 اللاحقة؟.
00 

 

نعم( فاذكر بعض إذا كانت إجابتك)ىل ىناك عراقيل تعيقك كمدرس في تسيير حصص التعبير الكتابي بشكل حسن؟ ــ  11 
 ىذه العراقيل.
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....................................................................................................................
..................................................................... ـ 

......................................................................................................  

في التعبير الكتابي؟.ــــــ ما ىي الأسباب التي تجعل بعض التلاميذ يعانون من الضعف  00  

....................................................................................................................

....................................................................................................................
..........................................................................  

ميذ في التعبير.اقترح بعض الحلول التي تراىا مناسبة لدعالجة ضعف التلاـــ  00  

....................................................................................................................

....................................................................................................................
..........................................................................  

ــــــ ىل لديك توصيات من أجل النهوض بهذا المجال؟  00  

....................................................................................................................
....................................................................................................................

..........................................................................  

 ىاما جدّا: من فضلك تأكد أنك أجبت عن جميع أسئلة الاستبيان:

وفي الأخير أشكرك على تعاونك وتفهمك وصبرك.     

10الملحق رقم   
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م.2005ىـ ــ 1:1425ـ إبراىيم محمد عطا، الدرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر القاىرة، ط 1  

التدريس، عالم الكتب، اىج وطرق أحمد حسن اللقاني و علي أحمد الجمل، الدصطلحات التربوية الدعرفة في النــ  2
م.2003ىـ ــ 1424 3ط  

دار زىران للنشر والتوزيع عمان ــ الأردن، ) د ط( ) د ت (. ــ أحمد صومان، أساليب تدريس اللغة العربية، 3  

ــ أنطوان نعمة وآخرون، الدنجد في اللغة العربية الدعاصرة، دار الشرق بيروت ـــ لبنان، ) د ط ()د ت(. 4  

حوامدة وماىر ذيب أبو شويخ، تعليم اللغة العربية للصفوف الثلاثة الأولى النظرية والتطبيق، دار  ــ باسم علي 5
.2005 1جرير للنشر، ط  

ــ بدر بن تريدي،سلسلة البيداغوجية التطبيقية الليل العملي إلى صياغة الأىداف البيداغوجية، ) د ط( ) د  5
 ت(.

زارة التربية الوطنية،) د ط( ) د ت(.  ــ بكي بلمرسلي، الدقاربة بالكفاءات،و  6  

ــ جلال شمس الدين، علم اللغة النفسي مناىجو ونظرياتو وقضاياه، مؤسسة الثقافة الجامعية للطبع والنشر و  7
   التوزيع ـ الاسكندرية، الجزء الأول، ) د ط( )د ت(.

)د ت(. 1، ط1، الجلدــ أبو الفضل جمال الدين بن محمد بن مكرم ابن منظور، لسان العرب، دار صادر بيروت 8  

ــ دليل الدقاربة بالكفاءات، وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي بالدملكة الدغربية )  9
 د ط( ) د ت(.

ت التعلم أنشطة تطبيقية وطرق علمية لدعالجة صعوبات التعلم، دار عالم الثقافة ــ وليد عبد بني ىاني، صعوبا 10
ه.1428م ــ 2008) د ط(  عمان ـ الأردن،  

م.2005ر الخلدونية للنشر، ) د ط( ــ حاجي غريب، بيداغوجيا التدريس بالأىداف الأبعاد والدتطلبات، دا 11  

التطبيقية، معهد الأدب العربي والعلوم الإنسانية، جامعة بشار، ) د لطفي بوقربة، لزاضرات في اللسانيات ــ  12
 ط ( )د ت(.
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 2دب، مكتبة لبنان بيروت، طــ لردي وىبة وكامل الدهندس، معجم الدصطلحات العربية في اللغة والأ13
م.1984  

ه ـ 1426، 8لبنان، ط بن يعقوب الفيروز آبادي،القاموس احيطي ، مؤسسة الرسالة بيروت ـ ــ لرد الدين محمد 14
م.2003  

لزمود عوض الله سالم وآخرون، صعوبات التعلم التشخيص و العلاج، دار الفكر ناشرون وموزعون الدملكة  ــ 15
م.2009 1الأردنية الذاشمية ــ عمان، ط  

.2004ــ محمد بوعلاق، مدخل لدقاربة التعليم بالكفاءات، قصر الكتاب وطبعو البليدة،) د ط(  16  

.2004محمد بن زكريا و آخرون، الدقاربة بالأىداف والدقاربة بالكفاءات، الدعهد الوطني للتكوين، ) د ط( ــ  17  

ـ محمد حسن حمادات، الدناىج التربوية مفهومها أسسها عناصرىا تخطيطها تقويمها، دار الحامد للنشر والتوزيع  18
.2005 1عمان ــ الأردن،ط  

 1الدشكلات الصفية السلوكية الأكاديمية مظاىرىا أسبابها علاجها، دار الدسيرة،ط محمد حسني العمايرة،ــ  19
ه.1430م ــ 2010  

م.1987ــ  1407 2ـ محمد مرتضى الحسني الزبيدي، تاج العروس من جواىر القاموس، الجزء الرابع،ط 21  

ه.1424م ــ 2003ــ محمد عبد الدطلب جاد، صعوبات التعلم في اللغة العربية، دار الفكر، طــ 22  

م ــ 2004 1ـ محمد أبو علام، التعلم أسسو وتطبيقاتو، دار الدسيرة للنشر والتوزيع عمان ـــ الأردن، ط 23
ه.1424  

والدناىج الرسمية، دار  الصالح حثروبي،الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي وفق النصوص الدرجعية ـ محمدــ  24
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 العربي _عبد الحميد سليمان السيد، صعوبات التعلم، تاريخها، مفهومها، تشخيصها، علاجها، دار الفكر34
 م.2000ه، 1421، 1مدينة نصر القاىرة، ط

العربية وعلومها، الدؤسسة الحديثة طرابلس، لبنان، _علي سامي الحلاق، الدرجع في تدريس مهارات اللغة 35
 م.2010

 _عبد المجيد عيساني، نظريات التعلم وتطبيقاتها في اكتساب اللغة، دار الكتاب العربي، 36
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وبيداغوجيا الدشروع كتاب موجو إلى الددرسين، منشورات  لداذا الدقاربة بالكفاءاترشيدة آيت عبد السلام، ــ  41
 الشهاب ) د ط( )د ت(.
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