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Résumé de l'étude  

L'étude visait à identifier l'impact de l'interaction en 

classe sur le retard scolaire, ainsi qu' à faire la 

lumière sur le problème du retarde scolaire en 

langue française, qui est un problème l'école 

algérienne retarde dans la langue française Nous 

nous sommes également appuyés sur une 

approche d'étude de cas ,qui est la plus appropriée 

pour rèvèler les aspects de notre étude Nous nous 

sommes appuyés sur un échantillon de 4 cas 

étudiant à l' ècole primaire hassi saka intifada, 

district de Graoui ,dans l'états d' Adrar, sections "A" 



 

et "B" et nous nous sommes appuyés sur les outils 

suivant   

Notre l'entretien et des séances de suivi                  
    

Study summary 

 The study aimed to identify the impact of classroom 

interaction on academic delay, as well as to shed light on 

the problem of academic delay in the French language, 

which is a problem that troubles the Algerian school. The 

study also aimed to reveal the reasons behind students' 

delay in the French language. We also relied on a case study 

approach, which is the most appropriate to reveal the 

aspects of our study. We relied on a sample of 4 cases 

studying at the Hassi  Saka Intifada elementary school 

,Graoui  district, in the state of Adrar, sections “A” and “B” 

and we relied on the following tools: note interview and 

follow-up sessions. 
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 مقدمة:  

المإسسة التربوٌة المسإولة على توفٌر بٌبة نظامٌة تهدؾ الى تعتبر المدرسة 

تنمٌة شخصٌة المتعلم من جمٌع جوانبها، الجسمٌة والنفسٌة والاجتماعٌة 

والأخلبقٌة على نحو متكامل من اجل مساعدته على الاندماج مع مجتمعه 

والتكٌؾ معه ،لهذا اهتم العلماء بالمدرسة كونها نظام من انظمة التفاعل 

لاجتماعً فهً  السرح  الوحٌد الذي ٌسمح للتلمٌذ بإبداء آرابه وتبادل افكار ا

هو انشؽالاتهم عن  أفراد ٌتشاركون معه فً نفس السن و طرٌقة التفكٌر بحٌث 

ٌكونوا متفاعلٌن فٌما بٌنهم ، لذلك اتفق العلماء والدارسون أن  العامل الاساسً 

رجة الأولى الى نوع وأسلوب معامل فً نجاح التلمٌذ او فشله انما ٌعود بالد

المعلم لتلبمذته ومدى تفاعله صفٌا معهم، باعتبار ان التعلٌم عملٌة دٌنامٌة قابمة 

 .على تفاعل المعلم مع تلبمٌذه

ونظرا لأهمٌته داخل البٌبة الصفٌة فً تحقٌق الأهداؾ المنشودة بالإضافة الى 

 التحسنتؤثٌر وتؤثر المستوى الدراسً لتلبمٌذ به سواء ب

التؤخر الدراسً والذي بات من اهم المشاكل التً تعانً منها المإسسات و

التربوٌة وتإرق المعلمٌن داخل الفصول الدراسٌة ،سواء تؤخر بشكل عام اوفً 

بعض المواد الدراسٌة، لذلك ارتبٌنا ان ٌكون موضوع دراستنا "تؤثٌر التفاعل 

فً اللؽة الفرنسٌة  الخامسةالصفً على التؤخر الدراسً لدى تلبمٌذ السنة 

باعتبار ان اللؽة الفرنسٌة المادة الوحٌدة التً لا تشكل عقبة نحو سٌر وتحسن "

 مستوٌات أبنابنا دراسٌا.

ربعة ن اولهما الجانب النظري والذي به أوقد قسمت دراستنا هذه الى قسمٌ

فصول نظرٌة بحٌث ٌتضمن الفصل الاول )موضوع الدراسة(تحدٌد اشكالٌة 

 الدراسة وصٌاؼة فروضها

وتوضٌح أهمٌتها واسباب اختٌار الموضوع ومن ثم تحدٌد الاهداؾ والتعارٌؾ 

 الإجرابٌة وأخٌرا عرض الدراسات السابقة والتعقٌب علٌها.

اما الفصل الثانً فقد خصص لمتؽٌر التفاعل الصفً وذلك بالتطرق إلى 

الاهداؾ والأهمٌة التعارٌؾ والانواع والخصابص ،الوظابؾ بالإضافة إلى 

 ومن ثم نماذجه ومعٌقاته واسالٌب تحسٌنه



 

 

 
 ب 

وفً الفصل الثالث تم التطرق لمتؽٌر التؤخر الدراسً وذلك بالتعرض فً 

البداٌة إلى تعرٌفٌه  وانواعه، خصابصه ومن ثم أعراضه وكٌفٌة تشخٌصه 

 وطرق علبجه والوقاٌة منه.

ة الفرنسٌة بشكل عام وتارٌخ أما فً الفصل الرابع فلقد توجهنا نحو تعرٌؾ اللؽ

مادة اللؽة الفرنسٌة فً الجزابر ثم أهدافها، أهمٌتها ،مناهجها وأخٌرا واقع 

 تدرٌس مادة اللؽة الفرنسٌة فً الجزابر.

أما الجانب التطبٌقً فبه فصلٌن فصل خصص للئجراءات  المنهجٌة  من  

ة الى جانب عٌنة خلبل  تحدٌد المنهج ونوع الدراسة وحدودها الزمنٌة والمكانٌ

 الدراسة وخصابصها واخٌرا  الأدوات المستعملة فً جمع البٌانات.

أما الفصل الأخٌر فلقد خصص لعرض ومناقشة النتابج المتوصل إلٌها من 

 .خلبل مناقشة الفرضٌات الاستنتاج العام، الخاتمة، التوصٌات والاقتراحات
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 .اشكالٌة الدراسة 1

 ـ صٌاؼة فرضٌات الدراسة.2

 أسباب اختٌار موضوع الدراسة.ـ 3

 ـ أهمٌة الدراسة.4

 ـ أهداؾ الدراسة.5

 ـ التعارٌؾ الإجرابٌة 6

  السابقة . ـ الدراسات7

 

 الفصل الأول : تقدٌم موضوع الدراسة.
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 الإشكالٌة:

تعد المدرسة من مإسسات التنشبة الاجتماعٌة فهً تقوم بتربٌة الطفل            

أو التلمٌذ وتعلٌمه عاداته وتقالٌده وعن دٌنه وأخلبقه وكل هذا ٌحدث فً حجرة 

عنى بٌن المثٌر  الصؾ بٌن المعلم وتلبمٌذه أو بٌن  التلبمٌذ فٌما بٌنهم بم

والاستجابة وفق نظام معٌن, وهذا ما ٌسمى بالتفاعل الصفً .فالتفاعل الصفً 

ٌسعى إلى تدرٌب  المتعلمٌن عن طرٌق تزوٌدهم بالمعلومات والمفاهٌم 

والتعرؾ  على ثقافاتهم وكذلك من أجل تحقٌق وإنجاح العملٌة التعلٌمٌة 

 والتربوٌة والوصول إلى هدؾ التعلم.

فالتفاعل الصفً تواجهه عدة صعوبات ومشاكل تربوٌة واجتماعٌة          

...الخ التً تعٌق من نجاحه , ومن بٌن هذه المشكلبت التً تإثر على التفاعل 

 الصفً مشكلة التؤخر الدراسً .

تعتبر مشكلة التؤخر الدراسً مشكلة تربوٌة   ٌعانً منها  كل من الآباء         

والأمهات وكذلك المعلمٌن داخل حجرة الصؾ. فهً تعتبر ضعؾ أو انخفاض 

فً التحصٌل الدراسً فً مادة أو مادتٌن أو أكثر مثلب  فً مادة اللؽة العربٌة 

ٌم الابتدابً , فمشكلة التؤخر واللؽة الفرنسٌة, أو الرٌاضٌات فً مرحلة التعل

الدراسً تإثر فٌه عدة عوامل نفسٌة واجتماعٌة وأسرٌة  وكذا العوامل 

 الاقتصادٌة ...الخ وبالنظر إلى بعض الدراسات السابقة:

( هدفت للتعرؾ على أنماط الإدارة الصفٌة 2012دراسة  مخامرة وأبو سمرة)

وكالة الؽوث الخلٌل وبٌت الأكثر شٌوعا لدى معلمٌن  مدارس مدٌرٌة تربٌة 

لحم وبٌان مدى اختلبؾ هذه الأنماط باختلبؾ متؽٌرات الدراسة ,الجنس, 

 والمإهل العلمً , سنوات  الخدمة ,وموقع الدراسة.

( : هدفت الدراسة إلى الكشؾ عن الخصابص السلوكٌة 2001دراسة حماد)

هذه  لظاهرة التؤخر الدراسً لدى فنٌات منطقة الشرق رام الله وتشمل

الخصابص الأبعاد التالٌة: الخصابص العقلٌة, الخصابص الاجتماعٌة , 

الخصابص   النفسٌة, والخصابص السلوكٌة, الجسمٌة وترتٌبها حسب درجة 

 شٌوعها .
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 ومن هذا المنطلق  قمنا بصٌاؼة إشكالٌة بحثنا كالتالً :        

 هل ٌإثر التفاعل الصفً والتؤخر الدراسً؟ 1

 تساإلات فرعٌة وهً :  وتم صٌاؼة 

هل ٌإثر التفاعل الصفً اللفظً على المتؤخرٌن دراسٌا فً مادة اللؽة  2

 الفرنسٌة ؟

هل ٌإثر التفاعل الصفً ؼٌر اللفظً على المتؤخرٌن دراسٌا فً مادة  اللؽة  3

 الفرنسٌة؟

هل ٌإثر أسلوب العصؾ الذهنً على المتؤخرٌن دراسٌا فً مادة اللؽة -

 الفرنسٌة؟

ل ٌإثر أسلوب التعلم التعاونً على المتؤخرٌن دراسٌا فً مادة اللؽة ه-4

 الفرنسٌة؟

هل ٌإثر أسلوب حل المشكلبت على المتؤخرٌن دراسٌا فً مادة اللؽة -5

 الفرنسٌة؟

 فرضٌات الدراسة:  2

نتوقع وجود تؤثٌر بٌن التفاعل الصفً والتؤخر الدراسً فً مادة اللؽة  1

 الفرنسٌة. 

التفاعل  الصفً اللفظً على التلبمٌذ المتؤخرٌن دراسٌا  فً مادة اللؽة ٌإثر  2

 الفرنسٌة.

ٌإثر التفاعل الصفً  ؼٌر اللفظً على التلبمٌذ المتؤخرٌن دراسٌا فً مادة  3

 اللؽة الفرنسٌة.

نتوقع أن اسلوب العصؾ الذهنً ٌإثر على التلبمٌذ المتؤخرٌن دراسٌا فً -4

 مادة اللؽة الفرنسٌة

 ثر أسلوب التعلم التعاونً على المتؤخرٌن دراسٌا فً مادة اللؽة الفرنسٌة.ٌإ-5

 ٌإثر أسلوب حل المشكلبت على المتؤخرٌن دراسٌا فً مادة اللؽة الفرنسٌة.-6
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 أسباب اختٌار الموضوع: 3

 الرؼبة والمٌول لما لها من علبقة فً مجال التخصص.1

 وع دراستنا.نقص أو انعدام  الدراسات المتعلقة بموض 2

 الوقوؾ على أهم المشاكل التً تعانً منها المدراس. 3

 تعتبر مشكلة التؤخر الدراسً فً مادة اللؽة الفرنسٌة مشكل ٌإرق المدارس. 4

 :أهمٌة الدراسة 4

 تكمن أهمية الدراسة  في نواحي عدة:  

كونها تساعدنا على الوقوؾ على مشكلة التؤخر  من الناحٌة النظرٌة : :أولا

 الدراسً التً أصبحت   لدى المعلمٌن داخل المدرسة الجزابرٌة.

: باعتبار الموضوع ٌكتسً أهمٌة كبٌرة من  حٌث من الناحٌة العلمٌة: ثانٌا 

ارتباط التفاعل الصفً بالتؤخر الدراسً عند التلمٌذ باعتباره محور ومركز 

 ة.العملٌة التعلٌمٌ

 أهداف الدراسة: ـ  5

تسلٌط الضوء على مشكلة التؤخر الدراسً فً المواد الأجنبٌة باعتبارها أهم  1

 المشاكل التً تعانً منها المدرسة  الجزابرٌة. 

معرفة مدى تؤثٌر التفاعل الصفً على التؤخر الدراسً فً مادة اللؽة  2

 الفرنسٌة.

الكشؾ عن الأسباب التً وراء تؤخر التلبمٌذ دراسٌا فً مادة اللؽة  3

 .الفرنسٌة
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 الدراسات السابقة: 6

 :الدراسات المتعلقة بالتفاعل الصف1ً

هدفت الدراسة الى معرفة أنماط التفاعل الصفً  8991 دراسة اللقانًـ  1

اللفظً بٌن شعبة المواد الاجتماعٌة بالدبلوم العام وتلبمٌذهم فً أثناء فترة 

طلبب استعملت نظام فلب ندرز فً الاشراؾ 01التربٌة العلمٌة وتكونت من 

 التربوي فً التربوي فً الاردن. 

عل الصفً بٌن التلمٌذ بعنوان التفا:(2009-2010)دراسة حلٌمة قادري

والأستاذ فً المرحلة الثانوٌة  كانت الدراسة تبحث عن وجود علبقة بٌن سلوك 

 .التلبمٌذ فً القسم ومعاملة الأستاذ فً القسم ومعاملة الأستاذ لهم

بالإضافة إلى  وجود علبقة بٌن الجو العام فً القسم وإدارة الأستاذ للقسم حٌث 

أستاذ حٌث هدفت الدراسة إلى معرفة 03تلمٌذ و 65تكونت عٌنة البحث من

عناصر التفاعل والى إمكانٌة وجود ارتباط بٌن سلوك التلبمٌذ ومعاملة الأستاذ 

للتلمٌذ وبٌن الجو العام للقسم وإدارة الأستاذ له وفً الأخٌر توصلت هذه 

الدراسة إلى وجود علبقة ارتباطٌة  بٌن سلوك التلمٌذ ومعاملة الأستاذ وبٌن 

 الجو العام للقسم وإدارة الأستاذ للقسم. 

هدفت للتعرؾ على أنماط الإدارة (2012)دراسة مخامرة وأبو سمرةـ  2

الصفٌة الأكثر شٌوعا لدى معلمً  مدارس مدٌرٌة تربٌة  وكالة الؽوث ا لخلٌل 

متؽٌر  باختلبؾ دى اختلبؾ هذه الأنماطوبٌت لحم وبٌان م

 .وموقع الدراسة,وات الخدمةسن,والمإهل العلمً,الجنس,الدراسة

( :بعنوان ظاهرة التفاعل الصفً 2012_2011دراسة أحمد طالب ٌخلؾ) 3

ومدى انعكاسه على طرق تدرٌس النشاط الرٌاضً فً التعلٌم الثانوي ,معهد 

التربٌة الرٌاضٌة ّ, الجزابر, وقد استخدم الباحث الملبحظة كؤداة مناسبة 

ة التفاعل الصفً وأداة تؽاٌر طرق لموضوع البحث مستخدما  أداة ملبحظ

مدرسة فً  30التدرٌس وتكونت عٌنة البحث التً اختٌرت بطرٌقة قصدٌة من 

متعلم  15( تلمٌذا بمعدل فوجٌن و450التعلٌم الثانوي ,موزعة على )

ٌتوزعون على الجهات الخمسة للوطن )بسكرة شرقا, تٌارت ؼربا, المدٌة 

ا.   واعتمد الباحث فً معالجة البٌانات وسطا, العاصمة شمالا والجلفة جنوب

وكانت النتابج المتحصل علٌها والخاصة   Spss13الإحصابٌة برنامج

بارتباط مستوى التفاعل المنخفض بطرق التدرٌس , كانت العلبقة إٌجابٌة بٌنه 
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وبٌن طرٌقة التسمٌع والاستجابة للنداء ما كانت إٌجابٌة مع طرٌقة المحاضرة , 

عل مقصورا على طرؾ واحد فقط الذي ٌدل على أسلوب حٌث ٌكون التفا

المدرس المباشر , وكذلك ٌعود إلى نوعٌة النشاط وتقٌٌم نتابجهم فً فالحرص 

على تعلٌم مهارات الأنشطة الفردٌة ٌجعل المدرس انتهاج مستوٌاته وهو الذي 

ٌتحكم فً الانتهاج وتعتبر طرق تدرٌس النشاط الرٌاضً التربوي ,من 

 الاكتشاؾ بوجود علبقة بٌن انخفاض مستوى التفاعل الاجتماعً.الطبٌعً 

 الدراسات السابقة المتعلقة بالتأخر الدراسً: 2

(:هدفت إلى التعرؾ على أثر التلفزٌون فً انخفاض 2004دراسة الصومالً) 

التحصٌل  الدراسً ,وكشفت نتابج الدراسة عن وجود علبقة بٌن مشاهدة 

ً وأنه كلما زادت  مشاهدة الأطفال للتلفزٌون  التلفزٌون والتحصٌل الدراس

انخفض تحصلٌهم الدراسً ,وإن لم ٌثبت أن ؼٌاب التلفزٌون بالضرورة كان 

 مسإولا عن تحقٌق الأطفال لدرجات  أعلى.

هدفت هذه الدراسة لمعرفة العوامل 2001: دراسة لعابشة أحمد سعٌدـ  1

كما استخدمت الباحثة عٌنة والمتؽٌرات الأسرٌة المرتبطة بالتؤخر الدراسً 

( تلمٌذا وتلمٌذة تم اختٌارهم من تلبمٌذ 120قصدٌة بلػ عدد عٌنة الدراسة )

 (تلمٌذة.60(تلمٌذ و)60وتلمٌذات الصؾ السابع بمرحلة الأساسٌة ٌوافق)

 توصلت الدراسة إلى نتابج الدراسة التالٌة:

رحلة الأساسٌة توجد علبقة ارتباطٌه بٌن التؤخر الدراسً لدى تلبمٌذ الم 1

 ومستوى تعلٌم الوالدٌن. 

توجد علبقة ارتباطٌه بٌن الدخل الشهري للؤسرة والتؤخر الدراسً لدى  2

 تلبمٌذ المرحلة الأساسٌة. 

لا توجد علبقة ارتباطٌه بٌن مستوى  الحالة السكنٌة للؤسرة والتؤخر  3

 الدراسً لدى تلبمٌذ المرحلة الأساسٌة.

ه بٌن الوالدٌن واهتمام وتشجٌع كل منهما للببن لا توجد علبقة ارتباطٌ 4

 والابنة للبستذكار والتؤخر الدراسً لدى تلبمٌذ المرحلة الأساسٌة.

لا توجد علبقة ارتباطٌه  وجود الأجهزة والأدوات الترفٌهٌة والتثقٌفٌة  5

 بالمنزل والتؤخر الدراسً لدى تلبمٌذ المرحلة الأساسٌة.

(:قام بدراسة بعض الأسالٌب المعرفٌة والتوافق 1990دراسة  روٌش  ) 3

النفسً لدى التلبمٌذ العادٌٌن والمتؤخرٌن دراسٌا فً المدرسة الابتدابٌة بهدؾ 
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معرفة الفروق بٌن التلبمٌذ المتؤخرٌن دراسٌا والعادٌٌن فً الأسالٌب المعرفٌة 

 216عٌنة الدراسة إلى  وفً مستوى التوافق النفسً .وقد وصل عدد أفراد 

 تلمٌذا وتلمٌذة فً الصؾ الرابع ابتدابً ,واستخدم الباحث أدوات التالٌة:

اختبار عٌن شمس للذكاء الابتدابً , اختبار سرس اللٌان فً القراءة الصامتة, 

اختبار الشخصٌة للؤطفال ,اختبار تراوح الأشكال المؤلوفة لقٌاس أسلوب 

ند الأطفال ,واختبار تكوٌن المدركات ,وتبٌن من الاندفاع  التربوي المعرفً ع

نتابج الدراسة أنه لا توجد فروق دالة احصابٌا بٌن لتلبمٌذ المتؤخرٌن دراسٌا 

بٌن أقرانهم  من العادٌٌن وذلك على مقٌاس أسلوب الاندفاع التربوي المعرفً 

،وكذلك بالنسبة للؤداء على اختبار اسلوب تكوٌن المدركات ،فً حٌن بٌنت 

النتابج أنه توجد فروق دالة احصابٌا بٌن التلبمٌذ المتؤخرٌن دراسٌا وبٌن 

اقرانهم من العادٌٌن ،وذلك على مقٌاس التوافق النفسً لصالح العادٌٌن ،فقد 

اظهرت فروق بٌن المجموعتٌن بالنسبة لأبعاد التوافق الثلبث ،فكانت قٌمة ت 

والتوافق  10.0لشخصً عند ،وبالنسبة للتوافق ا 50.0كلها دالة  عند مستوى 

 الاجتماعً والتوافق العام. 

التؤخر الدراسً فً مادة الرٌاضٌات : ( 8991دراسة عبد الرحٌم ) -3

بمرحلة الأساس من وجهة نظر المعلم والتلمٌذ فً ولاٌة الخرطوم. هدفت 

الدراسة لمعرفة العوامل والأسباب التً تإدي إلى التؤخر الدراسً لمرحلة 

تلمٌذا  003الأساس وذلك من وجهة نظر المعلم والتلمٌذ. تكونت العٌنة من 

عٌنة العشوابٌة الطبقٌة .استخدمت الباحثة استبانة لجمع .ثم اختٌارهم بطرٌقة ال

المعلومات من التلبمٌذ والتلمٌذات .كما وجهت استبانة اخرى للمعلمٌن ،اضافة 

 إلى المقابلة التً اجرتها مع مشرفٌن الموجهٌن وأظهرت النتابج أنه:

تً لاتوجد فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن التلبمٌذ والتلمٌذات فً العوامل ال

 تإدي إلى التؤخر الدراسً. 

وجود معلم مدرب مإهل فً مرحلة الأساس من أهم العوامل المإثرة فً 

 التحصٌل عموما ومادة الرٌاضٌات خصوصا .

ثقافة واتجاه ومستوى تعلٌم الوالدٌن من أكثر العوامل التً تإثر على التؤخر 

 الدراسً فً مرحلة الاساس.

 سبة تحصٌل التلمٌذ تإثر المدرسة تؤثٌرا فعالا فً ن

 ٌإثر محتوى المنهج على نوع التحصٌل سلبا وإٌجابا.
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 التعقٌب عن الدراسات السابقة:  7

صحٌح أن هناك العدٌد من الدراسات السابقة التً تناولت موضوع التفاعل 

الصفً ودراسات أخرى تناولت موضوع التؤخر الدراسً لكن كل موضوع 

التً وجدناها والتً تتمثل فً عدم وجود منفصل عن الاخر وهذه من النقابص 

دراسات سابقة تدرس المتؽٌرٌن مع بعض أي متؽٌر التفاعل الصفً مع متؽٌر 

 التؤخر الدراسً .

 التعارٌف الإجرائٌة: 8

هو عملٌة اتصال لفظٌة وؼٌر لفظٌة بٌن المعلم :الصفً  رٌف التفاعلتع

 التعلٌمٌة التعلمٌة.والتلبمٌذ داخل حجرة الصؾ تهدؾ إلى تحقٌق العملٌة 

نقصد به ضعؾ أو انخفاض فً ا لتحصٌل الدراسً : تعرٌف التأخر الدراسً

فً مادة أو أكثر مقارنة بؽٌره من العادٌٌن الذٌن هم فً نفس عمره وفق 

 الجلسات التتبعٌة.

هً لؽة فرنسا الرسمٌة ولؽة ثانٌة فً العدٌد من الدول :تعرٌف اللغة الفرنسٌة

،ومن هذه الدول الجزابر  المستعمرة من طرؾ فرنسا حٌث تعتبر لؽة ثانٌة

بوالمؽر



 

 

 

 

 الفصل الثانً: التفاعل الصفً

 تمهٌد    

 التفاعل الصفً.ــ مفهوم 1

 ـ أنواع التفاعل الصفً.2

 ـ وظابؾ التفاعل الصفً.3

 ـــ أهداؾ التفاعل الصفً. 4

 ـ أهمٌة التفاعل الصفً.5

 ـ نماذج التفاعل الصفً.6

 ـ نظرٌات التفاعل الصفً.7

 ــ أسالٌب التفاعل الصفً. 8

 ـــ معٌقات التفاعل الصفً.9

 خلبصة الفصل

 



 

 

 
23 

 تمهٌد:

،فهو عملٌة اتصال بٌن  كز العملٌة التعلٌمٌةٌعتبر التفاعل الصفً مر       

ؼٌر لفظٌة ،ٌهدؾ التفاعل الصفً إلى المعلم والتلمٌذ وتتم بطرٌقة لفظٌة و

تبادل الأفكار وإنشاء علبقات و كذلك تهٌبة التلبمٌذ نفسٌا لعملٌة التعلم وذلك 

ل إٌجاد البٌبة المناسبة واللبزمة والاهتمام بكٌفٌة الحصول على من خلب

 إلى مفهوم التفاعل الصفً مفصلب  البٌانات أكثر وفً هذا الفصل سوؾ نتطرق

 أولا:  مفهوم التفاعل الصفً : 

( أن التفاعل الصفً 1995( والقلب وناصر )1985ٌرى نشواتً )        

اللفظٌة وؼٌر اللفظٌة التً تجري داخل ؼرفة ٌمثل جمٌع الأفعال السلوكٌة 

الصؾ بهدؾ تهٌبة المتعلم ذهنٌا ونفسٌا لتحقٌق تعلم أفضل ,فهو عبارة عن 

مجموعة أراء والأنشطة والحوارات التً تدور فً ؼرفة الصؾ بصورة 

منظمة وهادفة لزٌادة دافعٌة المتعلمٌن نحو التعلم وتتضمن كذلك عملٌة إٌصال 

ر والانفعالات لهإلاء المتعلمٌن. )مداحً العربً ,بو قصارة الأفكار والمشاع

 .(58, ص2018منصور:

( التفاعل الصفً بؤنه حالة داخلٌة تعتري 29:1999ٌعرفه عدس)و       

الفرد, وتدفعه إلى التٌقظ  والانتباه للموقؾ  التعلٌمً والقٌام بنشاط  مستمر 

ه الحال إذا ما كانت المادة حتى ٌتحقق التعلم, وٌمكن للطالب أن ٌصل إلى هذ

الدراسٌة  ملبٌة لاحتٌاجاته, واهتماماته فٌندفع إلى التعلم وٌقبل علٌه برؼبة 

صادقة, وتوفر له الحافز الذي ٌساعده فً التؽلب على ما قد ٌعترض طرٌقة 

من صعوبات , كما توفر له الظروؾ التً تشجعه  على الإسهام فً الأنشطة 

, 2015هذا النشاط .)باسل أحمد محمد أبو رٌالة: المختلفة  ومن ثم تعزٌز

 (. 8ص

وكما ٌعرفه عبد اللطٌؾ الفارابً :بؤنه مجموعة من الأشكال ومظاهر       

العلبقات التواصلٌة بٌن المعلم وتلبمٌذه وٌتضمن نمط إرسال لفظً وؼٌر 

لفظً ,كما ٌشمل الوسابط التواصلٌة فً المجال والزمان وهو ٌهدؾ إلى تبادل 

لخبرات والمعارؾ والتجارب والمواقؾ أو تبلٌؽها ونقلها  بهدؾ التؤثٌر على ا

 (.95ص, 2009سلوك المتلقً.)تاعوٌنات علً,
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تعرٌؾ الكسوانً: التفاعل الصفً هو ما ٌجري داخل الصؾ من أفعال سلوكٌة 

 لفظٌة بهدؾ زٌادة فاعلٌة المتعلم لتحقٌق تعلم وأفضل.

ٌد نافع" أن التفاعل الصفً هو دراسة السلوك وٌرى "عمر سٌد خلٌل والس     

التدرٌسً من خلبل ما ٌصدر عن المعلم والتلبمٌذ من كلبم وأفعال وحركات 

وإشارات داخل الفصل الدراسً . بقصد مساعدته على مراجعة أسلوبه فً 

التدرٌس وضبطه والتؤثٌر على أداء التلبمٌذ وتعدٌله وتسٌر حدوث التعلم . 

 (.58,ص2010)نعٌمة سوفً, 

والقلب  1985نلبحظ من خلبل التعارٌؾ السابقة أن تعرٌؾ "نشوانً        

"وكذا تعرٌؾ "الكسوانً "أنهم ٌشتركان فً تعرٌؾ التفاعل 1995وناصر

الصفً على أنه أفعال سلوكٌة .فً حٌن ٌختلفان فً تعرٌفه فٌرى كل من 

"نشوانً ,والقلب  وناصر "بؤنه أفعال   سلوكٌة لفظٌة وؼٌر لفظٌة فً حٌن 

 أما من حٌث الهدؾى "الكسوانً " بؤنه أفعال سلوكٌة لفظٌة فقط.ٌر

 سٌد"والكسوانً"و"عدس"وعمر1995وناصروالقلب1985فٌشترك"نشوانً

 والسٌد نافع" فً هدؾ تحقٌق عملٌة التعلم.  خلٌل

تبادل بٌن المعلم والتلبمٌذ فالتفاعل الصفً هو أنماط الكلبم والحدٌث الم        

, وتعكس هذه الأنماط طبٌعة الاتصال بٌن المعلم وتلبمٌذه, حجرة الدراسة داخل

وتؤثر فً المناخ الاجتماعً والانفعالً داخل حجرة الدراسة, وذلك على 

افتراض أن هذا المناخ ٌإثر على النتابج النهابٌة للنظام التعلٌمً وعلى 

ار, بن اتجاهات المعلم نحو تلبمٌذه, واتجاهات التلبمٌذ نحو التعلم.)بن نور مخت

 (.32,ص2015نونة ٌوسؾ,

من خلبل التعارٌؾ السابقة ٌمكن تعرٌؾ التفاعل الصفً على أنه عملٌة        

اتصال لفظٌة وؼٌر لفظٌة بٌن المعلم والمتعلمٌن داخل حجرة الصؾ بهدؾ 

 مساعدة المتعلمٌن وتحقٌق العملٌة التعلٌمٌة.

 ثانٌا :أنواع التفاعل الصفً:

 وعٌن من التفاعل:ٌشمل التفاعل الصفً ن 

تلعب اللؽة )الكلبم ( دورا أساسٌا  فً عملٌة التعلم التفاعل الصفً اللفظً:   1

,حٌث لا ٌمكن حدوث تعلم دون وجود اتصال لفظً بٌن طرفً العملٌة 

التفاعلٌة   بٌن المعلم والمتعلم وهذا ما ٌسمى بالتفاعل الصفً اللفظً ,حٌث 

وللكٌفٌة التً ٌكون علٌها هذا  صفً بؤنه حجر زاوٌة فً أي تعلم  ٌعتبر
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التفاعل بٌن المعلم والمتعلم أو بٌن المتعلمٌن أنفسهم أثر كبٌر فً تحقٌق أهداؾ 

 التعلم .

ولمعرفة طبٌعة التفاعل الصفً اللفظً بٌن المعلم والمتعلم بشكل دقٌق        

وموضوعً أسلوب تحلٌل التفاعل الصفً اللفظً ,والذي   ٌقوم أساسا على 

تحلٌل ألفاظ الكلبم المتبادل بٌن المعلم والمتعلم داخل حجرة الصؾ إلى أرقام 

مدى استجابة ونسب والتً من خلبلها ٌتم تقٌٌم أداء المعلم وتطوٌره, و

المتعلمٌن من خلبل الموقؾ التعلٌمً ,وٌعتمد أسلوب التفاعل  اللفظً داخل 

الصؾ على طرٌقة الملبحظة باعتبارها أداة جمع البٌانات وقٌاس السلوك 

التدرٌسً ,ومن أهم بطاقات الملبحظة بطاقة "فلب ندرز" والتً طورها 

التً وصفها بؤنها ملببمة "حمدان "إلى أداة حمدان" لتحلٌل التفاعل اللفظً و

لطبٌعة التفاعل الصفً فً المجتمعات العربٌة أكثر من بطاقة فلب ندرز إلا أنها 

 تتفقان  فً تحلٌل التفاعل الصفً اللفظً والذي ٌشمل ثلبثة أصناؾ هً :    

 حدٌث المعلم ـ 1

 حدٌث المتعلم ـ 2

م أو التدخل فً الصمت والفوضى: وهو انقطاع التواصل بٌن المعلم والمتعل ـ3

عملٌة التعلم ,والذي لا ٌستطٌع الملبحظ أن ٌصنؾ فٌها إذا كان كلبم المعلم أو 

 المتعلم وقسم" فلب ندرز" سلوك المعلم من حٌث التؤثٌر إلى قسمٌن:

 وٌشمل الفبات التالٌة:أ  التأثٌر غٌر المباشر: 

ٌتقبل المعلم ما ٌشعر بهم تعلموه وٌعتبر بؤن له الحق فً  تقبل المشاعر:ـ 1

التعبٌر عن مثل هذا الشعور ,ولا ٌعاقبهم علٌه ,وٌستعمل المعلم فً هذا 

الموقؾ عبارات تدل على قبول شعور طلببه ,وتشمل هذه الفبة كذلك عبارات 

ٌعبر من خلبلها الطالب عن مشاعره فً مواقؾ سابقة ,وتشٌر إلى شعور 

رح أو الاستٌاء فً الوقت الحاضر أو تنبإ بؤحداث ستحدث مستقبلب سواء بالف

 .مإلمة  كانت أحداثا سارة أو

وتشمل بعض الدعاٌات التً ٌقصد بها إزالة التوتر مثل  الثناء والتشجٌع: ـ 2

قول المعلم هذا عمل جٌد أو قوله أعجبتنً هذه الفكرة أما التشجٌع العبارات 

 (58ص2016)دؼمٌش شٌماء, فكرتك ,استمر".كقوله "حدثنا أكثر عن 
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فً هذه الفبة ٌتقبل المعلم أفكار المتعلمٌن ولٌس ما ٌعبرون  قبول الأفكار: ـ3

 عنه من مشاعر ,فٌخلص المعلم فكرة المتعلم أو ٌوضح ما قاله.

وتتضمن أسبلة المعلم التً ٌتوقع إجابة عنها مثل قول توجٌه الأسئلة :ـ  4

المعلم :"لماذا تركت مقعدك ؟فهنا ٌطلب المعلم من المتعلم العودة إلى مكانه 

,وتصنؾ الأسبلة إلى نوعٌن :أسبلة معبرة ,وهً التً تحد بٌن حرٌة المتعلم 

 إلى التعبٌر عن رأٌه وتتصؾ إجاباتها ب)صحٌح( أو) خطؤ ( وأسبلة واسعة

 تعطً للمتعلم الحرٌة فً الإجابات والتعبٌر عن أفكاره ومشاعره.   

 وتنقسم إلى :ب  التأثٌر المباشر :

حٌث ٌقوم المعلم بتقدٌم معلومات أو حقابق أثناء إلقاء الشرح والتلقٌن : ـ 1

الدرس أو محاضرة ,وقد تتخلله إبداء ملبحظات أو أسبلة لطلب توضٌح أو 

 الشرح أو التفسٌر .

فً هذه الفبة ٌقدم المعلم توجٌهات وأوامر للمتعلمٌن  إعطاء التوجٌهات :ـ 2

 وٌتوقع منهم تنفٌذها والالتزام بها .

وتتضمن ما ٌوجهه المعلم من عبارات نقد قصد  النقد وتبرٌرات السلطة :ـ  3

تؽٌٌر سلوك المتعلمٌن فً الاتجاه المرؼوب فٌه كما تشمل أٌضا عبارات 

 فاعه عن نفسه وتبرٌرات  لموقفه وأفكاره .توضٌحٌة لسلطته ,ود

وتوصل" فلب ندرز" إلى أن التفاعل اللفظً فً الصؾ هو الذي ٌحدد        

موصفات مواطنً المستقبل لذلك المجتمع ,فالمعلم التسلطً ٌشجع طلبته على 

الخنوع ,والمعلم الدٌمقراطً ٌشجع الطلبة  على الحوارٌة , وٌزٌد من رؼبتهم 

و مادة  الدراسة  ,وأن المعلم المباشر ٌكون طلبته أقل تحصٌلب ومٌولهم نح

وأكثر خوفا ووجلب من الطلبة الذٌن ٌتعلمون عند معلم ؼٌر مباشر.)دؼمٌش 

 (.59, ص2016شٌماء,

ٌقوم بها المعلم هو عبارة عن الأداءات التًالتفاعل الصفً غٌر اللفظً: ـ 2

 بو),الإٌماءات.  وجه, هز الرأسأثناء تدرٌسه للتلبمٌذ وٌتلخص فً تؽٌرات ال

 (.15, ص2016 ,قصارة حٌاة
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 ثالثا : وظائف التفاعل الصفً:

 ٌإدي التفاعل الصفً إذا ما أحسن تنظٌمه الوظابؾ الآتٌة:     

استثارة اهتمام المتعلمٌن بما ٌجري فً الموقؾ من حٌث الشكل والمضمون  1

ومضامٌنه وتحدٌد مدى والكشؾ عن مدى احتٌاجاتهم لأهداؾ الموقؾ 

 استعداداتهم وتعلمهم دون إعاقات واحباطات.

تحقٌق المشاركة الفعالة فً ألوان النشاط المدرسً وتوجٌه خطؤ المتعلمٌن  2

نحو الأهداؾ المرصودة وإشاعة جو تواصلً سلٌم من الناحٌتٌن المادٌة 

 والنفسٌة.

ومساعدة الطلبة على تعزٌز التعلم وأنماط السلوك المرؼوب فٌها  ,  3

الاحتفاظ به ونقله وتوظٌفه فً مواقؾ أخرى بثقة وحرٌة وتحسٌن اتجاهات 

الطلبة ومواقفهم نحو المعلمٌن والتعلم والمدرسة  وتنمٌة علبقات إنسانٌة 

 واجتماعٌة اٌجابٌة بٌن جمٌع عناصر العملٌة التربوٌة.

تعلم وإشباعها , وحفظ تقوٌم التعلم وتوجٌه خطاه نحو تلبٌة احتٌاجات المـ  4

النظام والانضباط الصفً , وتعدٌل السلوك الصفً فً الاتجاه المرؼوب 

 (.273,ص2002فٌه.)محمد محمود الحٌلة:

 رابعا: أهداف التفاعل الصفً:

أ تواصل وتبادل الأفكار بٌن المعلم والمتعلمٌن مما ٌساعد فً زٌادة خبراتهم 

 ونمو قدراتهم العقلٌة.

 خ الاجتماعً والانفعالً المناسب لحدوث التعلم الفعال .ب  تهٌبة المنا

 ج  تنمٌة مهارات الضبط الذاتً لدى المتعلمٌن.

ٌنمً القٌم والمهارات الاجتماعٌة لدى المتعلمٌن بالإضافة إلى تنمٌة الجوانب ه 

 الانفعالٌة.

قصارة  بو)ن أفكارهم و أراءهم.تنمٌة قدرات المتعلمٌن على التعبٌر عو

 (.24, ص2016حٌاة,
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 خامسا: أهمٌة التفاعل الصفً :

ٌساعد على التواصل وتبادل الآراء والأفكار بٌن الطلبة والمعلمٌن مما بٌنهم  1

 فً تطوٌر مستوٌات تفكٌرها.

ٌزٌد من حٌوٌة التلبمٌذ ونشاطهم فً الموقؾ التعلٌمً وٌبعدهم عن حالة  2

بالإٌجابٌة والتعاون وتبادل وجهات الصمت والسلبٌة وٌحولها إلى حالة تتسم 

 النظر.

التعرؾ على مصدر الأفكار التً تناقش فً ؼرفة الصؾ فٌما كانت نابعة  3

 من المعلم أو التلبمٌذ 

ٌساعد التلبمٌذ على تطوٌر اتجاهات اٌجابٌة كضبط النفس وتحمل   4

 المسإولٌة والاستماع إلى الآخرٌن والاقتناع بؤفكارهم 

 مقراطٌة متسامحة , ومشجعة على التعلٌم والتعلم.ٌبنً بٌبة دٌ 5

التعرؾ على التعزٌز والدعم الذي ٌقدمه المعلم لتلبمٌذه خلبل عملٌة التفاعل  6

 الصفً . 

 ٌساعد على مقارنة معلمٌن مختلفٌن لدراسة فاعلٌاتهم المختلفة  7

ٌساعد المعلم أن ٌطور وٌضبط سلوكه التدرٌسً أن ٌقرب الهوة بٌن ما  8

 فعله فً الصؾ حقٌقة وبٌن ما ٌعتقد أنه ٌفعله.ٌ

التعرؾ على النمط التدرٌسً الذي ٌتبعه المعلم فً ؼرفة الصؾ )جودت  9

 .(  122,121,ص2002عزت عبد الهادي,

 سادسا: نماذج التفاعل الصفً:

ٌكون المعلم فً هذا النموذج متفاعل مع طلبة الصؾ لكن  النموذج الأول:

الطلبة ؼٌر متفاعلٌن وهذا ما ٌدل على عدم استجابتهم وفً هذه الحالة المعلم 

 ٌبذل قصارى جهده لإٌصال المعلومة.

  

                                   

 

 تلمٌذ                                      

 

 (31ص 2015)درٌسً مرٌم,    

 معلم
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: فً هذا النموذج ٌكون الطلبة متفاعلٌن مع المعلم لكن المعلم وذج الثانًالنم

ؼٌر متفاعل معهم وهذا ما ٌعزى لضعؾ شخصٌة المعلم أو لعدم قدرته على 

إٌصال المعلومة وٌمكن علبج ذلك بتقوٌم المعلم و إٌصاله لمرحلة ٌكون فٌها 

 ٌة الطلبة وكذا متابعة المعلم عن طرٌق الزٌارات. قادرا على استثارة دافع

 

 

              

 تلمٌذ                                    

هذا النموذج ٌمثل طلبة ؼٌر متفاعلٌن ومعلم ؼٌر متفاعل النموذج الثالث :

الفوضى الذي ٌحدث داخل  من الفوضى ٌمثل هذابحٌث ٌمثل هذا النموذج نسقا 

الصؾ الدراسً الذي ٌفقد لأي نوع من التفاعل  بٌن المعلم وطلبة ٌمكن علبج 

 هذا النوع  صفوؾ آخر 

 كذلك لاستخدام برامج تعوٌضٌة لتطوٌر الصؾ

 

 

 

 

 

 تلمٌذ.

ضمن هذا النموذج نجد المعلم والتلبمٌذ متفاعلٌن كل النموذج الرابع :

 الأطراؾ بحٌث ٌتم اٌصال المعلومات بشكل منظم وجٌد 

 

 

 

 

                      

       تلمٌذ                                      

               (33,32ص 2015 )درٌسً مرٌم,     

 معلم

 معلم

 معلم
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 الصفً:سابعا :نظرٌات التفاعل 

 النظرٌة التفاعلٌة الرمزٌة: ـ 1 

ننظر للتعلم على أنه ذو بعدٌن :أحدهما خاص والآخر عام وٌإكد الكثٌرون هذا 

 الرأي ,ووفقا لهذا الرأي فإن للمتعلمٌن بدون معرفتهم عندما ٌكونون قادرٌن

على التفاعل مع العالم الفٌزٌقً من حولهم ومع ؼٌرهم من الأفراد, وٌمثل ذلك 

 الملمح العام .

أما المعنى فٌبنى عندما ٌتؤمل المتؤملون فً تفاعلهم , وهذا ما ٌمثل الملمح 

الذاتً, وعندما ٌتوفر للمتعلمٌن الوقت للتفاعل والتؤمل فإن ذلك ٌتٌح لهم ربط  

 السابدة بخبرتهم الجدٌدة .الأفكار القدٌمة أو 

ومن سمات البنابٌة التفاعلٌة أنها تتطلب من المعلمٌن أن ٌكتسبوا القدرة على 

بناء ترتٌبات والتفكٌر بطرٌقة نقدٌة ,والقدرة على إقناع الآخرٌن بآرابهم 

وممارسة الاستقصاء الموجه والتعامل مع التؽٌٌر المفهومً ودوابر التعلم إلى 

التجرٌب والاستكشاؾ والتبرٌر والدعم وخلق التفاعل  بٌن  جانب القدرة على

القدٌم والجدٌد, وكذلك المهارات فً تطبٌق المعرفة, كما تتطلب البنابٌة من 

المعلم أن ٌتعرؾ  أولا على ما ٌعرفه المتعلمون بالفعل وما هم بحاجة إلى 

تعلم فتمثل معرفته فٌكون المعلم مرشدا للمتعلمٌن فً الموقؾ التعلٌمً. أما ال

معرفته وأفكاره المبدبٌة عن الموضوع نقطة البداٌة ,وبناء علٌها ٌقوم بؽرس 

) عبادة نجاة, مزؼٌش مرٌم, زؼمٌش المعرفة عن طرٌق الأنشطة والخبرات.

 ( 29, ص2019رانٌة ,

 النظرٌة السلوكٌة:  2

اتفق كل من "بافلوؾ و واطسن وثورنداٌك وسكٌنر وهال وتولمان         

"وؼٌرهم على أن الانفعال   والسلوكٌات من حٌث هً قابلة   للملبحظة 

المباشرة لفهم الظاهرة النفسٌة ,فشرود التلمٌذ أو انشؽاله بؤدواته وعد انتباهه 

,هً سلوكٌات تفسر عدم اهتمام التلمٌذ بالدرس ,ولا ٌمكن إدراك عدم اهتمام 

 التلمٌذ بالدرس إلا بدلالة هذه الأفعال .

وفً ضوء هذا المفهوم العام للسلوك , حاول السلوكٌون تفسٌر جمٌع          

ما ٌجري داخل القسم من سلوكات وتفاعلبت   بٌن المعلم والتلبمٌذ بناء على 

مبادئ التعزٌز, تعزٌز الاستجابة , الانطفاء, ومن ثم فتنظٌم المثٌرات فً اتجاه 

بة وحصول التعلم وتعزٌز تحفٌز التلمٌذ نحو تعلم موضوع ما ٌإدي  إلى استجا
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الإجابة الصحٌحة ٌإدي إلى إمكانٌة تكرارها وتعمٌها فً حٌن أن التخلص من 

الاستجابات الخاطبة ٌتم عن طرٌق إزالة المثٌرات المسببة لها , وأكد "سكٌنر" 

 أن أسالٌب التخوٌؾ والإنذار لا ٌإدي إلى استجابات مرؼوب فٌها.

إنما ٌفسر فً ضوء تنظٌم مثٌرات الوسط  لمعلمواوعلٌه فالتفاعل  بٌن التلبمٌذ 

التعلٌمً للحصول على نمط إٌجابً من تفاعلبت داخل القسم , فاعتماد المعلم 

على أسالٌب الحوار وتبادل الرأي وتعزٌز السلوك بنتابجه كالنجاح وما ٌترك 

ذلك من شعور لدى التلبمٌذ والمعلم بالرضا ٌفسر اتجاهات  التلبمٌذ الإٌجابٌة 

حو الدراسة  ومشاركتهم الواسعة فً الدرس. وإن تجاهل المعلم لتلبمٌذه ن

وتهمٌشهم واعتماده أسالٌب الإكراه والتخوٌؾ والتهدٌد ٌفسر مظاهر الاتجاهات 

 السلبٌة نحو المدرسة كالنفور والهروب وقلة المشاركة مما ٌإدي إلى الرسوب.

 نظرٌة التحلٌل النفسً: 3

السلوك داخل القسم بالعلبقات الوجدانٌة فً ضوء مفهوم "التوحد"  ٌفسر        

وهو مفهوم تجلى فً اكتشاؾ الشخص للسمات المثٌرة بٌنه وبٌن الشخص 

الآخر, فالتلمٌذ ٌتفاعل مع المدرس كلما أحس بسمات مشتركة بٌنه وبٌن المعلم 

لك ٌحدث ,وكلما تمكن المعلم بذلك من تعزٌز طموح التلمٌذ ورفع مستواه وبذ

 تماثل بٌن الجهاز النفسً لدى الجماعة .

ومن هذا المنطلق استطاع "رٌدال "بؤن ٌرصد طبٌعة العلبقات الوجدانٌة       

داخل القسم بٌن المدرس والتلبمٌذ على فكرة "الشخص المركزي "سمات فً 

 عدة أنماط كالتالً:

لعمل وٌنطبق على المدرسٌن ذوي ملبمح الصرامة وا :الأبوي العامل

 وٌتمتعون باحترام التلبمٌذ وتجاوبهم معه , كما ٌمثلون 

 الأنا الأعلى لتلبمٌذهم.

 القابد: وٌنطبق على المدرس المثٌر لإعجاب التلبمٌذ وتقمص شخصٌتهم.

المستبد: وٌنطبق على المدرس الموهوب بالانضباط والنظام العالً وٌستخدم 

 السابدة.مٌولات التلبمٌذ ورؼباتهم فً إشباع مٌولاته 

المنظم: وٌنطبق على التلبمٌذ الذٌن ٌعملون  لإتاحة الفرصة للآخر لإشباع 

حاجاتهم المكبوتة كتهٌبة فرص الؽش بدون إحساس بالذنب ,بٌنهم أشخاص 

مركزٌن لأنهم ٌحققون إشباعا جماعٌا لرؼبة اللذة. ففً ضوء هذه الموصفات 

دانٌة فً القسم الدراسً للشخص المركزي ٌتحدد  خط التفاعل والعلبقات الوج
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جاة ,مزؼٌش فٌكون تعاونٌا أو سلطاوٌا حسب نظرٌة التحلٌل النفسً.) عبادة ن

 .(    30,ص2019مرٌم, زعمٌش رانٌة, 

 ثامنا: أسالٌب تحسٌن التفاعل الصفً:

تعتمد فاعلٌة التعلم الصفً اعتمادا كبٌرا على نمط التفاعل السابد,           

 صابص المعلم المعرفٌةوالذي ٌرتبط بدوره بخ

 والمسلكٌة التً تساعده فً النجاح بعملٌة شكل فعال. 

وتتمثل فً الخصابص المسلكٌة فتتلخص بالالتزام والدؾء والمودة والحماس 

 (67,ص2010.)سوفً نعٌمة,والمعاملة الجٌدة والتقبل ؼٌر المشروط  لطلببه

وهذا بالإضافة لوجود مجموعة من الكفاٌات التً قد ٌمتلكها المعلم           

 وتعمل على تحسٌن التفاعل الصفً, تمثلت فً:

 قدرته على تنظٌم الموضوع الذي ٌدرسه. 1

 مهارته على توظٌؾ مهارات الاتصال الفعال . 2

 مهارته فً توظٌؾ الاستماع وقبول الأفكار وتشخٌص المشكلبت  3

 قدرته على إقناع الآخرٌن .  4

 تطوٌر وتطبٌق أسالٌب التعزٌز. 5

 استثارة دافعٌة طلببه.  6

تطوٌر مهارات طرح الأسبلة وتلقً استجابات  الطلبة والاهتمام بؤسبلة  7

 التلبمٌذ .

 قدرته على تطوٌر مهارة العامل التعاونً بٌن التلبمٌذ . 8

 قدرته على الانتباه الجٌد. 9

 توظٌؾ التؽذٌة الرجعٌة .قدرته على  10

 قدرته على توفٌر مناخ مادي ونفسً وتحقٌق الاتصال الفعال. 11

 ٌتقبل أفكار ومشاعر الآخرٌن  12

قادر على توظٌؾ الأنماط الكلبمٌة التً تدعم التفاعل الصفً اللفظً كؤن  13

ٌعمل على مناداة تلبمٌذه بؤسمابهم ,وأن ٌستخدم ألفاظ تشعر الطالب بالتقبل 

لاحترام وأن ٌستخدم عبارات الثناء , ولا ٌعمم عبارات النقد, وأن ٌحدث وا

, 2010)سوفً نعٌمة,بسرعة مقبولة ومفهومه وأن ٌشجع مبادرات التلبمٌذ.

 ( 68ص
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الابتعاد قدر الإمكان على الممارسات السلبٌة التً تعرقل التفاعل البناء  ـ 14

د وإهماله لأسبلة الطلبة والتً تتمثل باستخدامه عبارات التوبٌخ والتهدٌ

,ومحاولته فرض أرابه من طلبته , واستخدام الاستهزاء والسخرٌة من أفكارهم 

 (68,ص 2010)سوفً نعٌمة ,واستخدام التعزٌز المبالػ فٌه.

ٌتمٌز بشخصٌة جذابة عادل وحازم , وهادئ, واسع الصدر, متفتح الذهن  ـ 15

 الذات.  ٌده, ٌتمٌز بنكران,خلوق, متفابل وبسٌط ورزٌن ,محافظ على مواع

ترتٌب الجلوس ٌفضل بعض المعلمٌن اختٌار مقعد لكل طالب بٌنما ٌعطً  -61

آخرون الحرٌة للطلبة فً اختٌارها  وعلى المعلم اتخاذ هذا القرار قبل بداٌة 

الفصل لذا ٌجب مراعاة كفاٌة عدد المقاعد وأخذ أعمار الطلبة ومستوى 

تؽٌٌر طرٌقة جلوس الطلبة بالمشاركة وإبداء نضوجهم بعٌن الاعتبار وٌمكن 

 آرابهم كما انه ٌشجع روح التعاون والعمل كفرٌق لتحقٌق مبدأ تكافإ الفرص .

تحدٌد ؼرفة الصؾ ٌحتاج دابما  الطلبب فً ٌومهم الأول لتحدٌد ؼرفة  -71

الصؾ الخاصة بهم وٌجب تحدٌد هذه القاعة بوضوح كوضع لوحة ٌوضع 

اسم المعلم والمادة المقرر  تدرٌسها وهذا لٌتمكنوا من التوجه علٌها رقم القاعة و

إلى القاعة الصحٌحة كما ٌمكن للمعلم وضع بعض عبارات التربٌة كمر حبا 

 سررت بلقابكم لأنها تزٌد من دافعٌة الطلبب والرؼبة فً الدراسة.

إن التواصل المفتوح بٌن المدرسة والبٌت  التواصل بٌن المدرسة والبٌت : -81

أمرا أساسٌا قبل افتتاح المدرسة .ٌعد الكثٌر من المعلمٌن رسابل تمهٌدٌة ترسل 

للؤولٌاء للترحٌب بالأبناء ،بحٌث توضح اسم المعلم والمنهاج ومعاٌٌر التقوٌم 

ومنح الدرجات كما ٌمكن إرسالها مع الطلبب كما ٌمكن إعداد نماذج أخرى 

اصل مع الأولٌاء وهذا لإقامة علبقة طٌبة مع الطلبة وإشعاره بؤهمٌته داخل للتو

 (.78، ص9002الصؾ الدراسً .)محمد طالب السٌد سلٌمان،

العصؾ الذهنً: وضع الذهن فً حالة الجاهزٌة للتفكٌر فً كل الاتجاهات  19

 ( 65, ص 2016لتولٌد الأفكار)عابد بوهادي,

 

 

 

نموذج التعلم التعاونً ببٌبات تعاونٌة للمهمة والهدؾ التعلم التعاونً :ٌتسم  20

 المكافبة وتشجٌع التلبمٌذ فً مواقؾ التعلم التعاونً.
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حل المشكلبت: إن هذا النوع ٌتؤلؾ من ؼرض المشكلة  على التلبمٌذ ذات  21

مبنى وصلة ٌمكن أن تكون نقطة انطلبق للبحث )جابر عبد الحمٌد 

 (37,ص1999جابر

 اعل داخل القسم:معٌقات التف 11

ؼالبا ما تعٌق عملٌة الاتصال بٌن الأستاذ والتلمٌذ داخل القسم مجموعة من 

 المعٌقات تندرج ضمن مصادر متعددة من أهمها:

وهً أكثر المعوقات تؤثٌرا على الاتصال المعٌقات النفسٌة والجسدٌة:  1

اضطراب  ,فمنها ما هو ثابت ودابم كمعاناة أحد أطراؾ العملٌة الاتصالٌة من

الحواس  واضطرابات إدراكٌة ,ومنها ما هو متؽٌر كمرور الشخص بحالة 

نفسٌة عابرة مثل انفعال أو القلق بحٌث ٌإثر فً هذه الحالة  على الاتصال 

 بشكل مإقت .

كؤن ٌكون أحد الأطراؾ ؼٌر قادر على النطق  المعٌقات الفٌزٌولوجٌة: 2

 بوضوح.

ٌختار أحد الأطراؾ كلمة ذات معان  كؤنالمعٌقات الخاصة بالدلالات:  3

متعددة ,ولا ٌستطٌع المستقبل تبٌن معانً تلك الكلمة, أي عدم القدرة على 

التعبٌر بوضوح فً معنى مضمون  الرسالة نتٌجة  افتقاد الخلفٌة السلمٌة من 

التعلٌم التً تمكن من نقل  المعنى بصورة من نقل المعنى بصورة واضحة 

 وسهلة .

كؤن ٌقوم أحد الطرفٌن بالاعتداء على ما ٌسمى المعٌقات الاجتماعٌة:  4

 بالإطار المرجعً للطرؾ الآخر كالتمسك بالعادات والتقالٌد.

وتتمثل فً المقاعد ؼٌر المرٌحة والإضاءة الضعٌفة  المعٌقات الفٌزٌقٌة: 5

ها وسوء التهوٌة بالإضافة إلى الأعداد الكبٌرة من التلبمٌذ التً ٌكتظ ب

 .(53, 52ص,2015ور مختار ,بن نونة  ٌوسؾ,القسم.)بن ن
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 :خلاصة الفصل

الصفً هو العمود الفقري لإنجاح العملٌة  وفً الختام نستنج أن التفاعل

التعلٌمٌة والتربوٌة وذلك عن طرٌق استعمال المعلم لعملٌة التشجٌع والتعزٌز 

واستعماله لطرق التدرٌس تساهم فً إنجاح العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة والتً 

 ٌعتبر التلمٌذ مركزها.



 

 

 

 الفصل الثالث: التأخر الدراسً:

 

 تمهٌد

 التؤخر الدراسً.ـ معنى 1

 ــ أنواع التؤخر الدراسً .2

 ـ أسباب التؤخر الدراسً. 3

 ــ أثار التؤخر الدراسً. 4

 ــ أعراض التؤخر الدراسً.  5

 ـــ تشخٌص التؤخر الدراسً.  6

 ــ طرق علبج التؤخر الدراسً . 7

 خلبصة الفصل.
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 تمهٌد:

تعد مشكلة التؤخر الدراسً من المشكلبت التً شؽلت تفكٌر العلماء        

والباحثٌن ،فهً أحد الصعوبات التعلٌمٌة التً ٌعانً منها كل من الطلبب 

والآباء والأمهات ،فالتؤخر الدراسً ٌعتبر انخفاض فً التحصٌل الدراسً 

باب وسوؾ نتطرق فً هدا الفصل إلى ماهٌة التؤخر الدراسً وانواعه والأس

 المإدٌة إلى التؤخر الدراسً وأهم طرق علبجه. 

 معنى التأخر الدراسً  :ـ 1 

التؤخر عكس التقدم ،وٌقال تؤخر فلبن بمعنى أنه ٌسٌر فً الطرٌق لكنه        

تؤخر قلٌلب فً الركب ،لكن ٌحتمل لحافة الركب أن أجلب أو عاجلب، وتؤخر 

ه كان متؤخرا عن موعده فلبن من الوصول بمعنى أنه وصل فعلب لكن وصول

 .(771، ص1102)عبد الفتاح عبد المجٌد الشرٌؾ، 

لقد تعددت التعارٌؾ من طرؾ المفكرٌن وعلماء التربٌة وعلم النفس        

 وهً كما ٌلً : 

ٌرى أنجرم أ المتؤخر دراسٌا هو الذي لا ٌستطٌع تحقٌق المستوى        

تحصٌله الأكادٌمً بالقٌاس المطلوب منه فً الصؾ الدراسً وهو متؤخر فً 

 .( 45، ص 6102إلى العمر التحصٌلً لأقرانه )بوشنافة عمر,

محمد خلٌفة بركات : التلمٌذ المتؤخر دراسٌا بقوله "إذا ظهر وٌرى        

ضعفه بوضوح فً الدراسة عند مقارنته بؽٌره من التلبمٌذ العادٌٌن الذٌن هم 

 من نفس عمره الزمنً 

عٌم الرفاعً : بؤنه الطفل المقصر تقصٌرا ملحوظا فً ٌرى نكما  و       

تحصٌله المدرسً بالنسبة للمستوى المنتظر من طفل سوي متوسط من عمره 

 ( 334، 1102الزمنً . )فابزة بوترة ، 

نلبحظ من خلبل هذه التعرٌفات السابقة فإنهم ٌشٌرون إلى مضمون واحد       

فه فً تحصٌله الدراسً مقارنة مع وهو أن التلمٌذ المتؤخر دراسٌا ٌظهر ضع

 زملببه الذٌن هم فً نفس عمره الزمنً.

وٌعرؾ كذلك التؤخر الدراسً على أنه: انخفاض واضح فً مستوى التحصٌل 

الدراسً الذي ٌحدث فً معظم المواد الدراسٌة على أنه ٌتمتع بدرجة من ذكاء 

ما قدمت له  تقع بٌن المتوسط أو أعلى من ذلك وٌمكنه متابعة تعلٌمه إذا

 (.  375, ص2018الخدمات التربوٌة والنفسٌة )محمد فوزٌة,
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ومن خلبل ما تقدم من التعارٌؾ السابقة نستنتج إن هناك  اختلبؾ بٌن        

العلماء والباحثٌن فً تعرٌؾ التؤخر الدراسً  فهناك من ٌربطه بعامل الذكاء 

 لخ.وهناك من ٌربطه بعوامل نفسٌة ,مدرسٌة ,أسرٌة......ا

 أنواع التأخر الدراسً: 2

 التأخر الدراسً العام: 1

وهو تخلؾ التلمٌذ فً جمٌع المواد, وتتراوح نسبة ذكاء هذا النوع من        

 . 7085المتؤخرٌن بٌن 

 التأخر الدراسً الخاص:ـ  2 

 وهو تخلؾ التلمٌذ فً مادة أو مواد بعٌنها وٌرتبط بنقص القدرة العقلٌة.       

  تأخر دراسً دائم: 3 

من حٌث ٌقل تحصٌل التلمٌذ عن مستوى قدرته على فترة طوٌلة من       

 الزمن.

 تأخر دراسً موقفً:ـ  4

التؤخر الذي ٌرتبط بواقؾ معٌنة ,حٌث ٌقل تحصٌل التلمٌذ على مستوى قدرته 

نتٌجة مروره بخبرات سٌبة مثل وفاة أحد افراد  الأسرة أو تكرار مرات 

لمة.)محمد صبحً و المرور بخبرات انفعالٌة مإالرسوب أ

 ( 35 ص2009السلبم,عبد

 ثالثا: أسباب التأخر الدراسً:

 أسباب عقلٌة: 

تساهم القدرات العقلٌة المتوارثة فً تنمٌة مختلؾ المهارات والسٌطرة على 

مجموعة من السلوكات التً تواجه التلمٌذ وعند وجود ضعؾ فً نموها فإنه 

ٌإثر سلبا على مردود التلمٌذ وضعؾ الانتباه وتشتته أثناء سٌر الدرس سوؾ 

عل تكرار التشتت ٌإدي إلى ضٌاع نسبة من المعلومات التً بمرور الوقت وبف

ٌجد التلمٌذ صعوبة فً التحصٌل  وقراءة تلك المادة فً مستواه الدراسً ،حٌث 

ٌعتبر الانتباه العملٌة الأولى فً اكتساب المعلومات والخبرات التربوٌة وٌساعد 

على التركٌز حواس التلمٌذ مما ٌساعد على الاستٌعاب والإلمام للبستفادة من 

عامل الذكاء الذي ٌعتبر من أهم العوامل العقلٌة فً  شرح المعلم بالإضافة إلى

 (.34, ص2015)مصطفى منصوري, التحصٌل الدراسً 
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وبالتالً انخفاض الذكاء لدى التلبمٌذ ٌإدي إلى التؤخر الدراسً كذلك نجد من 

بٌن العوامل العقلٌة المسببة لمستوى التحصٌل الدراسً نجد عامل الذاكرة 

ً عملٌة التعلٌم، فضعؾ الذاكرة لا ٌستطٌع إن والذي ٌعتبر ركن أساسً ف

ٌنجز  أو ٌستبصر ما ٌوكل إلٌه من مهام ولكنه من مراجعة دروسه 

ذلك  فتكونواستحضار الأفكار لا ٌتمكن من الاستٌعاب الجٌد لتثبٌت المعلومات 

 (.35, ص,2015العام.)مصطفى منصوري, ضعؾ فً التحصٌل تٌجةن

 :أسباب نفسٌة ـب 

التلمٌذ  على النجاح فً مساره الدراسً مرتبطا أساسا بقدرته على إن قدرة 

التوافق مع نفسه وؼٌره فعدم التكٌؾ النفسً والاجتماعً ٌإدي ؼالبا إلى الفشل 

الدراسً فإذا كان التلمٌذ ٌعانً من اضطرابات نفسٌة فإن ذلك ٌجعله عاجزا 

لان الانفعال ٌقلل  عن التلبإم مع الظروؾ المدرسٌة وتحقٌقا النتابج المرجوة

من قوة التركٌز وبالتالً عدم القدرة على ربط المعلومات المدرسٌة كما إن 

سوء المعاملة سواء فً المدرسة أو الوسط العابلً والنظرة التً ٌتلقاها من 

زملببه ومعلمٌه كل ذلك ٌإدي إلى الشعور بالنقص وفً كثٌر من الأحٌان عدم 

اسٌة وبالتالً ضعؾ التحصٌل اق فً المواد الدرتقبل الذات كل هذا ٌقوده الإخف

 (. 53ص،5102ٌان سهٌلة ،ز)حاج 

 ب  أسباب أسرٌة: 

ٌبدوا إن الوالدٌن احدهما أو كلبهما ٌشعر بؤنه ٌستمد مركزه وقٌمته من خلبل 

انجازات طفله وتقدمه فً الدراسة مما ٌجعل الطفل ٌشعر بؤن قٌمته بالنسبة 

قدر انجازاته ،بل هناك بعض الآباء ٌتفاخرون على -أٌضا  -لوالدٌه تتحدد 

بنوعٌة التعلٌم واسم المدرسة التً ٌلتحق بها طفله ،وقد ٌشعر بالخزي والمهانة 

عندما ٌتعرض هذا الطفل للئخفاق فً المدرسة ،ونجده ٌعنفه بشتى الطرق 

وٌحاول دفعه إلى المذكرة لٌلب ونهارا ظنا منه إن ذلك هو الأسلوب الأمثل 

وؾ ٌساعده على التفوق ،ولكن للؤسؾ قد ٌإدي ذلك إلى نتابج عكس الذي س

ما هو متوقع فً بعض الحالات ،وقد ٌتبادل الوالدٌن الاتهامات واللوم فٌحاول 

.) عبد العزٌز سٌد ؤن إهمال الطفل كل منهما إلقاء التبعٌة على الآخر بش

 (49ص 1992الشخص ,
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المتعلقة بالأسرة تمكن خلق  وقد أوضحت الدراسات وجود كثٌر من العوامل

 التؤخر الدراسً للؤطفال نوجزها فٌما ٌلً :

اضطراب العلبقة بٌن الزوجٌن كما ٌظهر فً التوتر والشجار المستمر، -

 والتهدٌد بالانفصال 

قسوة الوالدٌن )تسلطهما( فً معاملة الطفل ،والحد من حرٌته ،وعدم تشجٌه -

 على التفاعل مع الآخرٌن .

 ل بالنبذ والإهمال من قبل والدٌه.شعور الطف-

 رٌة منها ومحاولة منعها.عدم احترام آراء الطفل والسخ-

 كثرة عقاب الطفل دون مبرر ،ودون وجود سبب واضح لذلك -

 تذبذب الوالدٌن فً معاملة الطفل، وعدم اتفاقهما على أسلوب معٌن لمعاملته.-

 الأحقاد والؽٌرة بٌنهم.التفرقة بٌن الأبناء فً المعاملة .مما ٌثٌر -

نعت الطفل بصفات سلبٌة مثل :الكسل ،الؽباء ،أو الإهمال ،مما ٌسفر عن  -

 تكوٌن مفهوم ذات ذي تؤثٌر سالب لدٌه.

انشؽال الوالدٌن عن الطفل ،أو تؽٌٌبه كثٌرا عن المنزل مما ٌشعره بعدم  -

 الاهتمام وفقدان الرعاٌة 

لا ٌستطٌع الطفل التركٌز فً  عدد الأبناء ،وضٌق المسكن بحث كثرة -

 دراسته. 

انخفاض المستوى الاجتماعً أو الاقتصادي للؤسرة مما ٌسفر عن حرمان -

 الطفل من إشباع حاجاته الأساسٌة ،أو تلبٌة متطلبات المدرسة 

 انتشار الأمٌة بٌن الآباء والأمهات ،وانخفاض المستوى الثقافً للؤسرة .-

ٌنشؽل بؤشٌاء أخرى كثٌرة ؼٌر الدراسة مثل عدم تنظٌم وقت الطفل ،وتركه -

 التلفزٌون ،او اللعب فً الشارع أو الخروج إلى أقران السوء .....الخ 

 وضع أهداؾ ؼٌر واقعٌة للؤبناء لا تتناسب مع قدراتهم -

إرؼام الطفل على الدراسة كثٌرا دون مراعاة لمٌوله ومواهبه الخاصة -

 والتمادي فً ذلك.

) عبد فه بؤعباء منزلٌة كثٌرة ،وكثرة ؼٌابه عن المدرسة.شؽل الطفل ،وتكلٌ-

 (49,ص1992العزٌز سٌد الشخص,
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 : أسباب مدرسٌة -4

قد ٌرجع التؤخر الدراسً فً كثٌر من الأحٌان إلى عدم كفاءة العملٌة التعلٌمٌة 

،أو سوء التدرٌس ،أو عدم كفاءة المعلم ،أو صعوبة المادة التعلٌمٌة وعدم 

ترابطها ،أو عدم ارتباط المقررات الدراسٌة بحٌاة الأطفال ،ولعل ذلك ٌذكرنا 

م بعنوان 0791مرٌكا فً عام بالتقرٌر الذي أصدره قسم الصحة والتربٌة بؤ

المتخلفٌن عقلٌا لمدة ست ساعات وتضمن وصفا لبعض الأطفال مما ٌمكنهم 

الوصول إلى مستوى جٌد من الأداء فً منازلهم ومجتمعهم ،ولكنهم لا 

  . ستوى المناسب فً التحصٌل الدراسًٌستطٌعون الوصول إلى الم

ا من وجهة نظر المعلمٌن وؼالبا ٌعتبر مثل هإلاء الأطفال المتخلفٌن عقلٌ

 وؼٌرهم من القابمٌن فً المدرسة 

وقد أوضح الكثٌر من الدراسات وجود عدد من العوامل تتعلق بالمدرسة         

 وتسهم بدرجة كبٌرة فً التؤخر الدراسً للؤطفال نوجزها فٌما ٌلً :

 قسوة المعلمٌن وتسلطهم عن الأطفال .

 سٌة عدم ترؼٌب الأطفال فً المادة الدرا-

كثرة استخدام المعلمٌن للتهدٌدات والتهكم على الأطفال أو السخرٌة منهم  -

 وكثرة التحذٌرات والإنذارات .

افتقار المعلم اتجاهات السٌولة فً التعامل مع الأطفال وعدم قدرته عل تكوٌن 

 علبقات معهم 

 تخوٌؾ الطفل من الفشل مما ٌجعله ٌخاؾ من المدرسة بصورة عامة 

 عدم شرح المعلم للدرس جٌد واعتماده على التلقٌن -

 ازدحام الفصول بالتلبمٌذ .-

 عدم توفر الأفنٌة المناسبة لممارسة الأنشطة الرٌاضٌة -

كثرة التنافس والتصادم بٌن المعلمٌن والأطفال، وكذلك الأطفال مع بعضهم 

ص  ,1992) عبد العزٌز سٌد الشخص , البعض مما ٌنهك قواهم وطاقاتهم.

52,51.) 
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صعوبة المادة الدراسٌة ،وتعقدها ،وجمودها وحشوها بؤشٌاء كثٌرة ؼٌر -

 ضرورٌة وؼٌر مرتبطة بحٌاة الطفل مما ٌنفرهم مت عملٌة التعلٌم. 

كره الكفل لبعض المعلمٌن لسوء معاملتهم له، ومن ثم كره المواد التً -

 ٌقومون بتدرٌسها  فٌرسبون فٌها .

معاملة مع الأطفال، وكثرة المقارنة بٌنهم مما ٌزٌد من روح تفرقة المعلم فً ال

 الؽٌرة والحقد بٌنهم.

إجبار الطفل على الدروس الخصوصٌة مع عدم قدرت أسرته على أعبابها  -

 المادٌة .

 تؤثٌر الأقران ،من حٌث السخرٌة من الطفل ،والمنافسة ؼٌر المكافبة معهم.

ة بما لا ٌتناسب مع قدراتهم ،وعقابهم كثرة تكلٌؾ الأطفال بالواجبات المدرسٌ

 على عدم إتمامها .

 ) المبالؽة فً الامتحانات سواء من حٌث الكم أو الكٌؾ. -

 انخفاض مستوى الإعداد الأكادٌمً للمعلم، وخاصة فً المرحلة الابتدابٌة  -

اعتماد إدارة المدرسة على التسلط والقسوة فً تعاملها مع الأطفال ،وعدم -

 (53,52ص ، 1992،صخت طٌبة معهم.)عبد العزٌز سٌد الشقاتكوٌن علب

 اثار التأخر الدراسً:    

لقد حدد التربوٌٌن آثار سلبٌة كبٌرة لمشكلة التؤخر الدراسً والتً ٌترك          

 آثارها على الفرد والأسرة والمجتمع وهً :

 اكتظاظ الصفوؾ .-

المعلمٌن والكتب والمقاعد الدراسٌة زٌادة  العبء على الدولة فً توفٌر أعداد -

 والفصول والمدارس.

زٌادة نسبة البطالة والجهل والأمٌة وظهور بعض المشكلبت الاجتماعٌة من -

 المخدرات .

 (16،  ص6102تسرب أعداد من التلبمٌذ .)بوشنافة عمر ،-
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 أعراض التأخر الدراسً:  6

:ضعؾ الصحة العامة والإصابة بالأمراض  أعراض جسمٌة وتشمل 1 ـ 6

 والأنٌمٌا.

ضعؾ الذكاء وضعؾ التحصٌل العام وبطا  أعراض عقلٌة وتشمل 2ـ6

 التعلم وضعؾ التذكر.

: الإحساس بالفشل والانطواء والعزلة والمٌل  أعراض اجتماعٌة 3 ـ6

 للتخرٌب والعدوان 

حٌانا قلقا متوترا وأحٌانا : عدم الثبات الانفعالً ٌكون أ أعراض الانفعالٌة 4ـ 6

مكتببا وأحٌانا ٌعانً من الخوؾ والتوتر والأرق وحدة الانفعال وشرود الذهن 

 والشعور بالنقص.

 تشخٌص التأخر الدراسً: 7

 :  البحث الاجتماعً:لاو

وذلك للوقوؾ على بداٌة ظهور الحالة وكٌفٌة تطورها ،بالإضافة إلى           

المحٌطة بالطفل ،فضلب عن أنها تساعد على تحدٌد الظروؾ الأسرٌة المختلفة 

أسبابها .وٌجب أن ٌتضمن هذا البحث معلومات عن ظروؾ حمل الأم وما 

تعرضت له أثناء ذلك وخاصة الأمراض التً تكون قد أثرت فً الطفل 

والأمراض التً تعرض لها، وكٌؾ  .وظروؾ نشؤته خلبل سنواته الأولى ،

مواعٌدها  بها جمٌع التطعٌمات المقررة فًتمت مواجهتها ؟ وهل تم إعطا

وعدد الأفراد فً  ؟ةتوجد حالات تؤخر أخرى فً الأسر الصحٌحة؟ وهل

المنزل ،والظروؾ المادٌة للؤسرة ومستوى تعلٌم الوالدٌن ،ومدى اتساع 

المنزل ومدى إدراك أفراد الأسرة لمشكلة الطفل ،وطبٌعة العلبقات بٌن  أفراد 

 الأسرة......الخ.

 : ثانٌا : الفحص الطبً

الفحص أطباء متخصصون كً ٌمدوننا بالمعلومات  ٌجب إن ٌقوم بهذا      

الدقٌقة عن الصحة العامة للطفل وتارٌخه الصحً ،وحالة الأجهزة المختلفة 

بالجسم ،ومدى كفاٌة الحواس، وخاصة حاستً السمع والبصر، وحالة الجهاز 

د أثر فٌه من جراء إصابته ببعض العصبً سواء المركزي أو الطرفً وما ق

الأمراض مثل البلهارٌسٌا ،أو الأنٌمٌا ،أو الأمراض الطفٌلٌة أو اضطرابات 

 ( 53,ص1992) عبد العزٌز سٌد الشخص,الؽدد ،أو أمراض سوء التؽذٌة .



 

 

 
34 

وٌجب أن ٌشمل هذا الفحص أٌضا نوعٌة الأمراض الوراثٌة التً قد ٌكون  

،واضطرابات عملٌة الهضم ،والتمثٌل الؽذابً الطفل تؤثر بها عن والدٌه 

بالجسم وؼٌرها من الأمراض التً قد تإثر فً الأداء العقلً للطفل وتإدي إلى 

 تؤخره دراسٌا.

 ثالثا : القٌاس العقلً : 

أوضح الكثٌر من الدراسات ارتباط التحصٌل الدراسً للطفل بمستوى ذكابه   

الطفل وقدراته الخاصة تحتل أهمٌة  بدرجة كبٌرة، مما ٌجعل عملٌة قٌاس ذكاء

كبٌرة ،وذاك لتمٌٌز الأطفال منخفضً الذكاء  عن أولبك المتؤخرٌن دراسٌا 

وٌقع مستوى ذكابهم فً حدود العادٌة ،هذا بالإضافة إلى تحدٌد أسلوب تفكٌر 

 الطفل )اندفاعً ،مترو(.

تفكٌر كما ٌجب أن  ٌمتد هذا القٌاس لتحدٌد مستوى الطفل من حٌث قدرات ال

الابتكاري ،والمواهب الخاصة ،وكذلك القدرة على التذكر وتركٌز الانتباه 

 ،وؼٌرها من العوامل العقلٌة التً قد تإثر فً التحصٌل الدراسً للطفل 

 رابعا: القٌاس النفسً: 

سبقت الإشارة إلى الكثٌر من السمات الشخصٌة الممٌزة للؤطفال المتؤخرٌن     

من المتؽٌرات النفسٌة المرتبطة بهذه المشكلة، ومن ثم  دراسٌا ،كما ٌوجد كثٌر

ٌصبح من الضروري استخدام مجموعة من الاختبارات التً تقٌس هذه 

المتؽٌرات، كً توضح لنا الخصابص الممٌزة لهم، عن ؼٌرهم من الأطفال 

،والمتعلقة بالتوافق الشخصً والاجتماعً ومفهوم الذات ،وما قد ٌعانون منه 

نفعالٌة وسلوكٌة مثل القلق ،العدوان والخوؾ والنشاط الزابد ،هذا من مشكلبت ا

بالإضافة إلى مستواهم من حٌث السلوك التكٌفً كما تساعد هذه المقاٌٌس فً 

معرفة دوافع الأطفال وخاصة دافع الإنجاز، ومستوى الطموح ،وكذلك علبقة 

سة ،واتجاهات الطفل بوالدٌه وإخوانه وعلبقته بزملببه ومعلمٌه وإدارة المدر

الأطفال نحو الدراسة ونحو المدرسة بصورة عامة وؼٌرها من الخصابص 

) عبد العزٌز سٌد الشخص, التً تساعد فً التعرؾ على المتؤخرٌن دراسٌا.

 (  54, ص1992
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 :  خامسا :تقٌٌم الأداء الاجتماعً

الدراسً ٌعتبر المشكلة الربٌسٌة التً  من المسلم به أن التحصٌل          

ٌعانً منها الأطفال المتؤخرٌن دراسٌا، لذلك ٌجب رسم صورة واضحة عن 

مستوى أداء هإلاء الأطفال فً المدرسة ،وخاصة ما ٌتعلق بالسجل الأكادٌمً 

للطفل ،ومستوى تحصٌله الدراسً منذ التحاقه بالمدرسة والظروؾ التً 

واد التً ٌتكرر رسوبه فٌها وسلوكه فً المدرسة ظهرت فٌها المشكلة ،والم

وذلك فٌما ٌتعلق بانتظامه فً الدروس وتركٌز الانتباه إثناء الدرس ومدى 

التزامه بؤداء الواجبات المنزلٌة والأنشطة التً ٌمٌل إلى ممارستها فً المدرسة 

ومدى تفضٌله لهذه الأنشطة على عملٌة التعلٌم ،ومستواه الدراسً المقرر 

 لصؾ أو الفرقة فً مختلؾ المواد الدراسٌة ،ونسبة تحصٌله ....الخ با

مما ٌساعد على عمل بروفٌل أكادٌمً للطفل .وٌمكن الاستعانة هنا       

 بالتسجٌلبت والزملبء وأولٌاء الأمور ...الخ 

 سادسا: الفحص الإكلٌنٌكً : 

الشخصٌة للطفل ،ودراسة حالته بصورة أكثر  وذلك من خلبل المقابلة      

عمقا ،وإخضاعه للملبحظة الدقٌقة ،لتحدٌد ما قد ٌعانً منه هذا الطفل من 

اضطرابات فً بعض جوانب الشخصٌة وٌصعب اكتشافها عن طرٌق المقاٌٌس 

سالفة الذكر ،مثل اضطرابات النطق أو اللؽة ،أو الاضطرابات السلوكٌة 

له مع الآخرٌن وهنا ٌمكن مقارنة البٌانات السابقة الموقفٌة ،وكٌفٌة تعام

بمعطٌات الفحص الاكلٌنٌكً المباشر لتحقٌق مدى صدقها وهذا ٌساعد بالطبع 

 فً تشخٌص ،حالته بصورة أكثر دقة 

 سابعا: التنبؤ بمستقبل الحالة :

وهنا ٌتم تجمٌع البٌانات  التً تم الحصول علٌها من المصادر المختلفة      

عقد مإتمر للحالة ٌضم فرٌق العمل القابم  بالتشخٌص الى جانب ولً ،حٌث ٌ

الأمر وربما ناظر المدرسة ،وذلك للحكم على حالة الطفل وتحدٌد ما اذا كان 

ٌعانً من التؤخر الدراسً بالفعل ،وكذلك تحدٌد أسبابه ،ومدى قابلٌتها للعلبج 

،أو تربوٌا أو طبٌا أو ،ومن تم تحدٌد نوع العلبج سواء كان هذا العلبج نفسٌا 

) عبد العزٌز سٌد عابلٌا ...الخ  الذي ٌحتاج الطفل آلٌه ،وٌصلح لحالته.

 (.  55, ص1992الشخص ,
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 ثامنا وضع البرنامج : 

البرنامج العلبجً للطفل ،وذلك فً ضوء الأسباب التً  وهنا ٌتم وضع        

 تم تحدٌدها بدقة من الخطوات السابقة وٌضمن ذلك ما ٌلً :

 وضع الهدؾ العام للبرنامج . -1

 تحدٌد الأهداؾ الفرعٌة والمرحلٌة للبرنامج. -2

 اختٌار الأنشطة المناسبة للبرنامج  -3

 تحدٌد القابم بتطبٌق البرنامج . -4

 ٌد مكان وزمان تطبٌق البرنامج.تحد -5

 اختٌار طرٌقة تقدٌم أنشطة البرنامج للطفل . -6

  .تحدٌد الوسابل المعٌنة اللبزمة للبرنامج -7

 : : تقٌٌم البرنامجتاسعا

حٌث ٌتم تحدٌد وسٌلة معٌنة لتقرٌر مدى نجاح البرنامج العلبجً فً         

مع تطبٌق البرنامج ،ومن ثم  تحقٌق أهدافه ،كما ٌحب أن تبدأ عملٌة التقٌٌم

تكون مستمرة ،كً ٌتم تعدٌل البرنامج فً اقرب فرصة وقتها ٌكتشؾ أوجه 

القصور أو النقص فٌه كما ٌجب استمرار تقٌٌم حالة الطفل للوقوؾ على مدى 

 ,ص1992) عبد العزٌز سٌد الشخص,تقدمه واستفادته من البرنامج.

 طرق علاج التأخر الدراسً: 8

ٌختلؾ علبج الطفل المتؤخر  باختلبؾ السبب والذي ٌنتج منه هذا        

التؤخر، لذا ٌجب أن تصل لهذا السبب ،وتعالجه إن أمكن ،أو تستخدم التوجٌه 

 السلٌم تبعا لقدراته الموجودة إذا لم ٌكن لإزالة السبب سبٌل 

لطفل وإذا عرفنا السبب وتمت معالجته ٌسهل علٌنا إزالة التؤخر ، والأخذ بٌد ا

نحو مستقٌل أفضل هذا إذا كان السبب آنٌا، وتعلٌم الطفل المتؤخر ٌنبؽً أن 

تشمل طرق خاصة ؼٌر التً تستعمل مع الطفل العادي، أما إذا كان التؤخر 

نتٌجة الضعؾ العقلً ،فٌفضل أن توجهه حول حرفة بسٌطة ،وٌمكن تقسٌم 

 :مرحلة العلبج إلى ثلبثة مراحل 
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 : المرحلة الوقائٌة 

وهً تهٌبة الجو مناسب للتعلٌم مثل توفٌر الإضاءة المناسبة ،والتهوٌة        

الجٌدة ،الهدوء اللبزم فً الصؾ وتوفٌر الكتب والمستلزمات الضرورٌة 

والتشوٌق الجٌد والتقوٌم المناسب ،والتحضٌر والتخطٌط المرن الفعال وضبط 

سابل الجٌدة المحفزات التً تجذب انتباه الطفل وتنوٌع الأنشطة وتحضٌر الر

 المناسبة ،وتوزٌع الوقت وتنوع الأسلوب وحفظ النظام وتؤمٌن الألعاب التربوٌة 

 المرحلة البنائٌة )التكوٌنٌة (:

التركٌز على الحروؾ والمقطع وتركٌبها والتمٌٌز بٌن الحروؾ وهً        

المتشابهة والحركات ودمج المهارات القدٌمة مع الجدٌدة وإجراء بعض 

التدرٌبات والأنشطة وتفسٌر المفاهٌم الصعبة ،وربطها بالواقع ومراعاة الفروق 

ثارة الفردٌة بٌن الأطفال وتوزٌع الاهتمام بٌنهم واستخدام التعزٌز ،والإ

والتشوٌق والتؽذٌة الراجعة واحترام شخصٌة الطفل واستخدام الرسابل 

التعلٌمٌة المناسبة والأنشطة الفعالة ،والأسبلة المثٌرة للتفكٌر وتشجٌع التعبٌر 

 الحر 

ربط الدرس بالواقع والمواد الأخرى والتعلم من السهل إلى الصعب،        

 أوراق عمل تناسب المستوٌات .وإقامة برامج خاصة بالمتؤخرٌن دراسٌا و

 المرحلة العلاجٌة :

ووضع الخطط اللبزمة للعلبج  تبدأ بعد حصر سبب التؤخر وهذه المرحلة      

متابعة الطفل مع الأهل والمرشد التربوي ،ومتابعة الواجبات المنزلٌة  وهً

، وتدرٌس المواد الصعبة والعلمٌة فً بداٌة الٌوم الدراسً والتقرب من التلمٌذ

ٌشعر أن المعلم موجه وصدٌق ومرشد والتعزٌز المستمر ،وتعلٌم الأفراد 

،وتكوٌن صفوؾ تقوٌة ،والتعامل مع الطالب حسب قدراته ،والاهتمام 

بالمستوٌات الثلبثة ووضع الخطوات العلبجٌة المناسبة حسب نوع التؤخر 

ج وسببه الذي حددته مسبقا عدم إعطاء الطفل نصوصا كثٌرة من طور العلب

لأن تعرٌضه للفشل عدة مران ٌقتل الطموح فً نفسه ،وفقدان النجاح عدة 

مرات ٌتسبب فً عدم الإقدام والخوؾ من فشل جدٌد وأخٌرا ٌجب التركٌز 

على استخدام الألعاب التربوٌة المزدوجة الفابدة )تصرٌؾ نشاط وإكسابه 

 .(12ص 3002دروسا فً نفس الوقت) إبراهٌم الترتٌر ،
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 الفصلخلاصة 

ختاما نستنتج أن التؤخر الدراسً من المشكلبت التربوٌة والتعلٌمٌة الأكثر 

انتشارا فً المدارس التً شؽلت تفكٌر الآباء و الأمهات و المعلمٌن والتً 

ٌعانً منها التلبمٌذ فهً من الصعوبات التً تعٌق من  إنجاح العملٌة  

 .التعلٌمٌة

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 الفصل الرابع :اللغة الفرنسٌة 

 

 تمهٌد

 ـ تعرٌؾ اللؽة الفرنسٌة.1

 الدراسً.ـ موضع  تعلٌم اللعة الفرنسٌة من السلم  2

 ـ أهمٌة تعلم  اللؽة الفرنسٌة 3

 ـ أهداؾ اللعة الفرنسٌة. 4

 ـ مبادئ تعلٌم اللؽة الفرنسٌة  فً الجزابر. 5

 تطور مناهج اللؽة الفرنسٌة  فً الجزابر. ـ 6

 واقع اللؽة الفرنسٌة فً الجزابر. ـ7

 خلبصة الفصل.
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 تمهٌد:

التعلٌم فً المراحل التعلٌمٌة مكانة هامة حٌث أصبح من ٌحتل        

الضروري تعلٌم اللؽة الفرنسٌة واكتسابها فً مراحل مبكرة فً حٌاة التلمٌذ لذا 

أصبح من واجب المنظومة التربوٌة التخطٌط والتنظٌم لتعلٌم  وتلقٌن اللؽة 

 الفرنسٌة وكذا توفٌر الامكانٌات اللبزمة للتعلٌم والتعلم.

 ف اللغة الفرنسٌة: تعر1ٌ

هً لؽة فرنسا الرسمٌة ولؽة رسمٌة فً العدٌد من البلدان التً خضعت        

للبستعمار الفرنسً وهً ذات أصل لاتٌنً بحٌث ٌتحدث بها كل من فرنسا 

وكندا وبلجٌكا وسوٌسرا وساحل العاج وهناك بعض الدول تعتبر كلؽة ثانٌة 

العربً بحٌث ٌتحدث بها حولً لدول شمال وؼرب  إفرٌقٌا ودول المؽرب 

ملٌون ناطقها كلؽة ثانٌة وتؤتً اللؽة الفرنسٌة فً المرتبة  092ملٌون و 521

 ( 93؛ ص 1102عالمٌا .)مراد رزٌقات11

 موضع تعلٌم اللغة الفرنسٌة من السلم الدراسً :  -2

ترد عبارة "التعلٌم الأساسً " أو المدرسة الأساسٌة " فً البحوث       

الصادرة عن المؽرب ومورٌتانٌا ومصر والأردن  وترد فً البحث السوري 

عبارة التعلٌم العام وتدوم مرحلة التعلٌم الأساسً أو التعلٌم العام فً هذه البلدان 

الذي ٌبدأ فً سن سنوات وتنقسم البلدان المذكورة من حٌث السم  9إلى8من

مبكرة نسبٌا فً المؽرب ومورٌتانٌا وفً سن متؤخرة فً الأردن وسورٌا ففً 

المؽرب ٌبدأ التلمٌذ فً تعلم اللؽة الفرنسٌة بداٌة من السنة الثالثة ابتدابً بعد 

 عامٌن من الدراسة تخصص كلٌا للؽة العربٌة .

ن السنة الرابعة لكنه تؽٌر أما الجزابر فكان تعلٌم اللؽة الفرنسٌة ٌبدأ م        

لٌصبح عند السنة الثالثة وهذا فً إطارا لإصلبحات التربوٌة التً قامت بها 

 (.39, ص2011مراد رزٌقات ,) الوزارة .
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 أهمٌة تعلم اللغة الفرنسٌة :-3

للؽة الفرنسٌة أهمٌة فً كثٌر من الدول والتً تحفز على تعلٌمها نذكر        

 منها باختصار:

 على مستوى العالم فً الانتشار. 11اللؽة الفرنسٌة تحمل المركز -1

 ملٌون شخص (. 57هً اللؽة الأم )  -2

تحتل اللؽة الفرنسٌة المركز الثانً عالمٌا من حٌث التدرٌس بعد  -3

 الانجلٌزٌة.

 كلمة انجلٌزٌة ترجعها  أصلها اللؽة الفرنسٌة  00002أكثر  -4

الثانً عالمٌا من حٌث التدرٌس بعد  تحتل اللؽة الفرنسٌة المركز -5

 ( 63،  6102الانجلٌزٌة. )بن سعدي فتحً ؛ 

 أهداف اللغة الفرنسٌة  : -4

كان ومزال دور المدرسة العلمٌة والتعلٌمٌة هو ترشٌح وضمان الوظٌفة        

التربوٌة الاجتماعٌة وعلٌه فالتحكم فً لؽة  أو لؽتٌن أجنبٌتٌن على الأقل 

 .ضرورة ٌتطلبها

الانفتاح على العالم ووصوله وسٌلة الوصول للمعرفة والتبادل الفكري مع 

 الثقافات المختلفة .

فعلٌه فتعلم اللؽة الفرنسٌة هو وسٌلة اتصال مع الفكر العالمً قصد الإقراء مع 

 الحفاظ على الهوٌة والقٌم.

هدؾ تعلٌم اللؽة الفرنسٌة هو تطوٌر قدرات الفرد على الاتصال والتفاعل 

لتعبٌري )ٌستمع؛ ٌتكلم ( زٌادة على الكتابً )قراءة ؛كتابة ( بما ٌتناسب ا

 (.  35؛ ص 6102وتطوره المعرفً )بن سعدي فتحً 

 مبادئ تعلٌم اللغة الفرنسٌة فً الجزائر: -5

 تتمثل فً مبدأٌن وهما:و       

 المبادئ النظرٌة : -1

النظرٌات البنابٌة أسست الجزابر هذه المبادئ النظرٌة على أساس        

 والمعرفٌة وتستند خذه المبادئ على مجموعة من الأسس :

 وضع التلمٌذ فً قلب عملٌة التعلم ،ومشاركته فً بناء وهٌكلته وتعلمه . -1

فً لبمٌذ توجٌه انتاجاتهم وطرٌقتهم اقتران وضعٌة للتعلم والتً تسمح للت -2

 (42, 2016حً,) بن سعدي فتالتعامل وتصوٌر عملٌة التعلم فعلٌا 
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 . الأخذ بعٌن الاعتبار الخطؤ ، واستعماله كوسٌلة للكشؾ عن النقابص -3

 المبادئ التطبٌقٌة : -2

 :  مبدأ البٌداؼوجٌة -2-1

إن المتعلم الذي ٌقوم بعملٌة التعلم ٌشارك فً عملٌة اكتساب المعارؾ      

استراتٌجٌة وتقوم على أساس الملبحظة والاستماع ؛وٌطور فً نفس الوقت 

الفهم والإدراك الشفهً والكتابً اللذان ترتكز علٌها الخاصٌة التطورٌة للؽة 

بالإضافة إلى التقوٌم التكوٌنً الذي ٌندمج كلٌا فً عملٌة التعلم بحٌث ٌسمح 

بقٌاس التقدم )التطور( لاتخاذ الإجراءات اللبزمة فً عملٌة التعلم فً إطار 

 نٌة والثالثة ابتدابً .خطوة متجانسة لكل من السنة الثا

 مبدأ اقتراب المشروع : -2 -2

تنفٌذ المشروع ٌتطلب تطوٌر دٌنامكٌة تفاعل بٌن المعلمٌن والتلبمٌذ ،والتلبمٌذ 

فٌما بٌنهم وكل هذا ٌنطوي على البناء الجماعً لجداول توقٌت العمل انطلبقا 

 من عقد مخطط والذي ٌسمح فً نهاٌة المطاؾ بالتقٌٌم .

 ء اللغة : بنا -3 -2

إن المفاهٌم المؤخوذة فً السنة الثالثة ابتدابً فرنسً تكون مستخدمة فً إطار 

التعلم الضمنً .والتفاعل  فً بناء معنى وفً إطار الممارسة الفعلٌة فً حالات 

 اتصال كل هذا ٌسمح للتلمٌذ الوصول تدرٌجً للتحكم الوظٌفً للؽة .

 المقاربة المتباٌنة : -2-4

لؽة الفرنسٌة أو أي لؽة أجنبٌة أخرى لدى السنة الثالثة اتصال بٌن إن تعلٌم ال

اللؽات واستنادا مع تعلمه التلبمٌذ , العربٌة الفصحى , العربٌة الكلبسٌكٌة 

 المعروفة مع الأخذ بعٌن الاعتبار اللؽة الفرنسٌة فً إطار الأنشطة الموجهة.

المعلم لمعرفة حصٌلة ما إن التقٌٌم هو بمثابة خطوة ٌقوم بها التقٌٌم:  5ـ2

 اكتسبه التلمٌذ داخل حجرة الدراسة والتقٌٌم صنفان وهما:

هو تقرٌر المكتسبات أي حصٌلة ما أكتسبه هذا النوع من : التقٌٌم المعٌاري 

 التقٌٌم خصوصا فً المإسسات التربوٌة.

و ٌقدر هذا النوع ٌسمح للمعلم )السنة الثالثة ابتدابً (أن ٌقٌم أ التقٌٌم التكوٌنً:

ن أن ٌكون دراٌة حول أداء كل تلمٌذ ,فالمعلم ٌمكنه انطلبقا من استبٌا

 (42,ص  2016)بن سعدي فتحً ,صعوبة التعلم و  ستراتٌجٌةالا
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لدى كل تلمٌذ فٌما ٌتعلق بالجانب الشفهً والكتابً للؽة الفرنسٌة ,هذا ما ٌقوده 

 تحً ,وتقدمه ) بن سعدي ف للتفكٌر فً عملٌة تعلٌمٌة وممارسته

 (  43,ص.2016

 تطور مناهج اللغة الفرنسٌة: - 6

هو عبارة عن مواد تعلٌمٌة )الكتب؛ المواد المساعدة ؛ مثل دلٌل المنهاج :   -

دفتر التمارٌن.  كلمة منهاج تشٌر إلى مجموعة من الطرق التً -المعلم 

 بواسطتها ٌتم تنفٌذ قواعد وأسس لمنهجٌة معٌنة.

 Les methodestraditionnesالمناهج التقلٌدٌة :  -1

boyerbutazeqch 1990   Taglina te 2006  

كانت موجودة هذه المناهج من القرن السادس عشر ولكن تم تبنٌها فً القرن 

 الثامن عشر اعتمدت على القراءة وترجمة النصوص الأدبٌة للؽة المتعلمة .

  Les methodes directesالمناهج المباشرة :  -2

مطلع القرن العشرٌن ؛حٌث جاءت تعكس المناهج التقلٌدٌة فهً كان ظهورها 

 كانت تعتمد على تعلٌم مفردات اللؽة الأجنبٌة دون الحاجة للؽة الأم .

كان الهدؾ منها وصول المتعلم إلى التفطٌر باللؽة الأجنبٌة فً أسرع            

المرور إلى وقت حٌن مٌزه هذا المنهج تمثلت فً استعمال اللؽة الشفهٌة دون 

صورتها الكتابٌة ؛فهً كانت تثبت ما تم تعلٌمها شفهٌا نولً الأهمٌة إلى اللفظ 

 ثم إلى الكتابة. 

أما بالنسبة للقاعدة فهً ٌتم التواصل إلٌها من قبل الطالب نفسه بدلا من       

 .ج فقٌرا بالنسبة للمناهج الأخرى شرحها بالرؼم من كل هذا ٌعتبر هذا المنه

  Les methodes oralesالمناهج الشفهٌة :  -3

كانت موجودة فً الخمسٌنات حٌث كانت تهدؾ إلى التواصل عن طرٌق اللؽة 

) بن سعدي فهً أعطت الأولوٌة للشفهٌة التً تركز على القواعد . الأجنبٌة؛

 (.73, ص 2016فتحً ,
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  Les Methodesoudio visuellesالمناهج السمعٌة البصرٌة :  -4

بعد الحرب العالمٌة الثانٌة قام مجموعة من الباحثٌن اللؽوٌٌن بجهود        

كبٌرة من إٌجاد طرٌقة للنشر اللؽة الفرنسٌة باعتبارها لؽة أجنبٌة وهذا بعد أن 

كانت اللؽة أجنبٌة تعتبر لؽة التواصل العالمً ؛ فقد قسموا الفرنسٌة إلى قسمٌن 

 أساسٌٌن :

 كلمة. 5741جة الأولى:وتضم الفرنسٌة الأولى من الدر

 كلمة. 9061الفرنسٌة الثانٌة من الدرجة الثانٌة :وتضم 

 sagavالمناهج البصرٌة السمعٌة:  -5

بشكل كبٌر  كان انتشارها فً نهاٌة الستٌنات وبداٌة السبعٌنات ؛وكانت

على استعمال الصوت مع الصورة الثابتة ؛ وهذا من أجل فهم واستٌعاب 

 (73.ص2016فتحً  الرسالة  بن سعدي

 واقع اللغة الفرنسٌة  فً الجزائر: -7

عملت فرنسا على محو الثقافات العربٌة وفرضت اللؽة الفرنسٌة          

، إذ أؼلقت نحو ألؾ مدرسة ابتدابٌة  0381وجودها وهذا منذ دخولها عام 

وثانوٌة موجودة فً الجزابر آنذاك والدوابر الاستعمارٌة فً أوساط الأجٌال 

صاعدة وقالت أن العربٌة قد ماتت وهذا من أجل تبرٌر سٌاستها الاستعمارٌة ال

 .الاستبدادٌة

 62تؤسست جمعٌة اللؽة العربٌة والفرنسٌة فً الجزابر فً تارٌخ            

بقسنطٌنة وتم الإعلبن عنها فً الجرٌدة الرسمٌة للجمهورٌة  4591أوت 

فرضت نفسها بعد الاستقلبل كلؽة  الفرنسٌة ومن هنا نجد أن اللؽة العربٌة قد

وطنٌة تحت مظلة التقرٌب وبالرؼم من ذلك الا أن اللؽة الفرنسٌة احتفظت 

 بجزء من قٌمتها ومكانتها والتً تعود للؤسباب التالٌة :

 وجودها القوي والفعال فً كل منظومة تربوٌة. -1

بسرعة  أن الكثٌر من الشباب لهم اتصال واسع بهذه اللؽة التً انتشرت -2

 حتى لوحظ الٌوم أن كل الجزابر له انطباع وشعور خاص نحو اللؽة الفرنسٌة.

ومن خلبل ما قٌل ٌظهر أن هناك تصادم بٌن الثقافات لكنها الٌوم تشؽل       

مكانة علمٌة  كبٌرة وخاصة فً البحث العلمً إذ لا ٌمكن الاستؽناء عنها 

, ص 2011رزٌقات مراد , تدابً.وأصبحت تدرس بدءا من السنة الثالثة اب

30) 
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 خلاصة الفصل:

نستنتج أن اللؽة الفرنسٌة تعد اللؽة الثانٌة فً الدول المستعمرة من طرؾ 

فرنسة ومثال على ذلك الدولة الجزابرٌة بعد اللؽة الأم " اللؽة العربٌة" حٌث 

تهدؾ اللؽة الفرنسٌة الى تزوٌد التلمٌذ واكسابه التفاعل والاتصال مع الآخرٌن  

كما أصبحت اللؽة الفرنسٌة تحتل مكانة هامة فً المإسسات التربوٌة لذا وجب 

الاهتمام بالتلمٌذ قدر الإمكان وذلك بتوفٌر له الجو المناسب وتشجٌعه على 

 اكتسابها وتعلمها.

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب التطبٌقً.
 

 

 

  



 

 

 

 

 الاجراءات المنهجٌة للدراسة  :الفصل الخامس

 

 تمهٌد  ـ

 ــ الدراسة الاستطلبعٌة 1

 ــ الدراسة الأساسٌة.2

 ــ منهج الدراسة. 3

 ــ عٌنة الدراسة.4

 ـ أدوات الدراسة.ـ5

 خلبصة الفصل.

 



 

 

 
48 

  :تمهٌد

بعد تطرقنا للجانب النظري إلا ان كل دراسة مٌدانٌة لا تخلو من         

الجانب التطبٌقً و الذي ٌعتبر أهم خطوة من خطوات البحث العلمً ؛وذلك من 

تؤثٌر التفاعل الصفً على  "أجل الاجابة عن تساإلات اشكالٌة موضوع بحثنا

التؤخر الدراسً لدى تلبمٌذ السنة الخامسة ابتدابً فً مادة اللؽة الفرنسٌة 

والتحقق من صحة فرضٌاتها ؛كما اعتمدنا على المنهج الذي ٌتلبءم مع "

موضوع دراستنا وهو منهج دراسة حالة واستخدمنا مجموعة من الادوات 

 و "الجلسات  التتبعٌة "."فً المقابلة والملبحظة   "والمتمثلة

 :الدراسة الاستطلاعٌة:اولا

اعتمدنا فً بحثنا على الدراسة الاستطلبعٌة بحٌث لا ٌمكننا الاستؽناء          

عنها حٌث قمنا بالنزول الى المٌدان والاستطلبع علٌه والبحث عن ما اذا كانت 

 تتوفر عٌنة بحثنا فً مجتمع البحث

 .1202مارس9إلى4ٌوم  من :الحدود الزمانٌةـ  1

مدرسة الشهٌد حاسً صاكة بحً قراوي ادرار بحٌث  : الحدود المكانٌة2 

لخامسة ابتدابً وتحدثنا استقبلنا مدٌر الابتدابٌة وبعدها توجهنا الى قسمً السنة ا

اللؽة الفرنسٌة لقسمً السنة الخامسة ابتدابً حول موضوع  مع مدرسً

 الحالات داخل القسم.الدراسة؛ وأكدوا لنا على وجود 

 :الدراسة الأساسٌة:ثانٌا

بعد التؤكد من توفر الحالات التً نرٌد دراستها فً بحثنا قمنا بإجراء        

 الدراسة الأساسٌة بإتباع منهج دراسة حالة

 الحدود الزمنٌة:

 1202ماي5إلى مارس81ٌوم من   

  :الحدود المكانٌة

 .قراوي أدرارابتدابٌة انتفاضة حاسً صاكة حً    
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 :منهج الدراسة

إن طبٌعة البحث هً التً تفرض على الباحث استخدام المنهج الذي            

ٌلبءم دراسته ولذلك فإن المناهج تختلؾ باختلبؾ موضوع الدراسة وتحدٌد 

 المنهج المتبع فً البحث بالنظر لصٌاؼة الاشكالٌة المطروحة لموضوع بحثنا

 طابع عٌادي لذا فالمنهج المتبع هو منهج دراسة حالة واشكالٌة بحثنا ذات.

 التعرٌف بالمنهج:

تعرؾ دراسة الحالة على أنها منهج التنسٌق  : تعرٌؾ منهج  الدراسة           

وتحلٌل المعلومات التً ٌتم جمعها عن الفرد وعن البٌبة التً ٌعٌش فٌها .أوهً 

ن الأسباب التً دعت  إلى عبارة عن تحلٌل دقٌق للموقع العام للفرد وبٌا

الدراسة. كؤن تكون لدٌه مشكلة عاجلة والبحث عن أسباب عدم التكٌؾ التً 

أدت إلى حدوث المشكلة من حٌث القٌام بتحلٌل المعلومات عن افراد 

 (.22؛ص6102البٌبة.)فكري لطفً ماهر؛

  :عٌنة الدراسة-2

الحالة ٌعتمد  قد ٌكون من الصعب دراسة جمٌع أفراد مجتمع البحث وفً هذه

 الباحث فً دراسته على الافراد المماثلة للمجتمع.

وقد تم اختٌار عٌنة بحثنا بطرٌقة قصدٌة  وعلى ضوء هذا الاخٌر تم اختٌار 

عٌنة بحثنا من المجتمع الاصلً من مجموعة تلبمٌذ السنة الخامسة ابتدابً فً 

 ابتدابٌة انتفاضة حاسً صاكة حً قراوي ادرار

 صابص الممٌزة لأفراد العٌنة.ٌمثل الخ1جدول

 السنة السن الجنس الحالة

 الخامسة ابتدابً سنوات01 أنثى  1الحالة

 الخامسة ابتدابً سنوات01 ذكر 2الحالة

 الخامسة ابتدابً سنوات01 أنثى 3الحالة

 الخامسة ابتدابً سنوات01 ذكر 4الحالة
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 :أدوات الدراسةـ 2

 :المقابلة

 ة التفاعل بٌن المعالج النفسً المرٌضأنها وسٌلة لتنمٌ ٌعرفها كورشٌن على   

مشكلبته.)زؼٌدي  من محنته وتسهٌل حل من أجل مساعدته على التخلص

 ؛ص( 3102ادرٌس

ٌتمثل فً  والذية استنا على نوع من انواع المقابوقد استخدمنا فً در     

  (104,ص2011,محمود عاملمقابلة النصؾ موجهة.)ماهر ا

 : الملاحظة

الملبحظة من الأدوات البحثٌة التً ٌمكن استخدامها للحصول على  تعد        

بٌانات تتعلق ببعض الحوادث والوقابع وبفضل استخدام الملبحظة كؤداة بحثٌة 

على ؼٌرها من الأدوات وخاصة عندما تكون ممكنة حٌث ٌتم فٌها تحدٌد ما 

 اما.هو مطلوب التركٌز علٌه وتدوٌن ما ٌراه الباحث أو ٌسمعه بدقة تم

تعد الملبحظة أداة بحثٌة من الأدوات الأكثر دقة وأقلها تحٌزا إضافة إلى        

أنه ٌمكن تسجٌلها وتصوٌرها على أشرطة سمعٌة ومربٌة )سهٌل رزق دٌاب 

 (05،ص 3002،

واعتمدنا فً دراستنا على الملبحظة المباشرة والذي" ٌقوم بها الباحث         

لوك معٌن من خلبل اتصاله مباشرة بالأشخاص أو جامع البٌانات بملبحظة س

 (.05،ص 3002أو الأشٌاء المراد دراستها ".سهٌل رزق دٌاب،

وتعرؾ الملبحظة أٌضا على أنها: " عبارة عن وسٌلة علمٌة منظمة       

تستخدم لتثبٌت فرض حول ظاهرة سلوكٌة معٌنة بحٌث ٌكون التركٌز على 

الى الاختٌار للؤداء السلوكً للفرد  متضمنات محددة فٌها ؛وتهدؾ الملبحظة

 .(401،ص1102 ,قؾ معٌن .")فكري لطفً ماهرفً مو
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 :الجلسات التتبعٌة -3

وهً عبارة عن جلستٌن تتضمن مجموعة من الأنشطة تقدم للحالات           

 للئجابة عنها، وذلك تحت إشراؾ معلمتً اللؽة الفرنسٌة .

  الجلسات التتبعٌة.( ٌمثل جدول 2الجدول رقم )

 نوع النشاط  المدة  التارٌخ  رقم الجلسة 

تحوٌل الكلمة  - نصؾ ساعة  1202ماي 4    10الجلسة رقم 

من المفرد إلى 

 الجمع.

تحدٌد كل من  -

الاسم والفعل 

وظرؾ المكان فً 

 الجملة.

 قراءة  الفقرة. نصؾ ساعة  1202ماي 5 20الجلسة رقم 

 تصرٌؾ الفعل

فً  ""تكلم

 الحاضر.
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 خلاصة الفصل:

بعد عرضنا لمختلؾ الاجراءات فً هذا الفصل سوؾ نتطرق فً الفصل 

الأخٌر إلى عرض ومناقشة النتابج  المتوصل  إلٌها ومن ثم التحقق من صحة 

 الفرضٌات والاستنتاج العام بالإضافة الى أهم التوصٌات والاقتراحات. 

 



 

 

 

 

 

 الفصل السادس : عرض ومناقشة النتائج.

 

 

 تمهٌد

 ـ عرض الحالات.1

 ـ مناقشة النتابج. 2

 ـ  الاستنتاج العام.3

 ـ التوصٌات والاقتراحات 4

 خــاتمة.
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 تمهٌد:

سنعرض فً هذا الفصل اهم النتابج المتحصل علٌها من خلبل ما أسفرت       

إلٌه المقابلبت والجلسات التتبعٌة المطبقة على أفراد العٌن من حٌث التؤكد من 

 صحة الفرضٌات المصاؼة فً هذه الدراسات .

 عرض الحالات:-1

 عرض الحالة الاولى :

 الاسم : غ

 اللقب : م

 الجنس :أنثى 

 سنوات 01السن: 

 المستوى الدراسً : السنة الخامسة ابتدابً 

من 5المعدل السنوي المتحصل علٌه خلبل السنة السابقة )السنة الرابعة(هو 

01. 

 01من 5معدل الفصل الاول فً السنة الماضٌة هو 

 .01من 5معدل الفصل الثانً فً السنة الماضٌة هو 

 .01من 3معدل اللؽة الفرنسٌة فً السنة الماضٌة فً الفصل الاول هو 

 .01من 2معدل اللؽة الفرنسٌة فً السنة الماضٌة فً الفصل الثانً هو 

 .01من 2معدل اللؽة الفرنسٌة للسنة الحالٌة هو 

 5عدد الاخوة :

 عةالرتبة فً الاسرة  :الراب

 المستوى التعلٌمً للؤب: لم ٌدرس.

 المستوى التعلٌمً للؤم : ثانوي.

 المستوى الاقتصادي متوسط.

بعد اجرابنا للمقابلة وجهنا بعض الأسبلة ومن بٌنها عن تعانً من ضعؾ    

البصر فؤجابت بؤنها لا تعانً من ضعؾ البصر وانها ترى جٌدا .أما عند 

طرحنا للسإال من ٌتابعك فً البٌت فً الجانب الدراسً ؛فؤجابت أمً التً 

سإال هل تتابعنً وتسؤلنً ان كان لدي واجبات  مدرسٌة؛ وعند طرحنا لل

تجدٌن صعوبة فً دروس اللؽة الفرنسٌة مقارنة بمستواك الدراسً فكانت 

 اجابتها نعم اجد صعوبة فً دروس الفرنسٌة ؛ثم وجهنا لها سإال آخر 



 

 

 
55 

هل تتلقى الدروس الخصوصٌة فؤجابت لا ؛وعند طرحنا لسإال اخر هل تجدٌن 

و الاجابة فؤجابت صعوبة فً التعامل مع المادة من خلبل اللؽة او الاستٌعاب ا

اجد صعوبة فً التعامل مع المادة فً اللؽة والاجابة وكذلك الاستٌعاب فؤنا لا 

أفهم اللؽة الفرنسٌة ؛وعند طرحنا سإال آخر هل ٌتسم اسلوب والدٌك بالقسوة 

 دما لا أقوم بالأعمال الموجة لً فؤجابت أحٌانا ٌقوم بضربً والصراخ علٌا عن

 .1سات التتبعٌة للحالة رقمٌمثل جدول الجل(3)الجدول 

المدة  التارٌخ رقم الجلسة 

 الزمنٌة 

 التقٌٌم  نوع النشاط 

الجلسة 

 الأولى 

 إكمال الجملة- دقٌقة 51 4/5/1202

تحوٌل الجملة من المفرد -

 الى الجمع 

 اكمال الجملة-

 

 

5.2 

 قراءة الفقرة. -  دقٌقة 51 5/5/1202 الجلسة الثانٌة 

 تصرٌؾ الفعل -

 "تكلم" فً الحاضر.

 

5.2 

      

خلبل انشطة الجلسات التتبعٌة التً اجرٌناها مع الحالة )غ .م ( فؤنها  من      

وتحصلت فً نشاط 01من 2تحصلت فً نشاط الجلسة الاولى على معدل 

مما أكد لنا ان الحالة تعانً من تؤخر فً  01من 2الحلسة الثانٌة على معدل 

 هاته المادة.

 العام للحالة الأولى:التحلٌل -

التً اجرٌناها مع الحالة )غ. م( أنها لا  لقد تبٌن لنا من خلبل المقابلة       

اي مرض وراثً بالعابلة ولكنها تجد صعوبة فً اللؽة            تعانً من 

الفرنسٌة من خلبل الاستٌعاب والاجابة وما ٌثبت ذلك قولها )نعم اجد صعوبة 

فً التعامل مع اللؽة من خلبل الاستٌعاب والاجابة ،كما أنها تخجل عند الاجابة 

وم خوفا من سخرٌة اصدقابها منها وكذلك خوفا من المعلمة التً أحٌانا تق

بالصراخ علٌهم وكذلك ضربهم احٌانا . وهذا ما أكد صحة ما قالته أن لدٌها 

مشكل فً اللؽة والاستٌعاب وكذا الاجابة وهذا ما ٌثبت أن للحالة تؤخر دراسً 

راجع الى معاملة المعلمة وسخرٌة الزملبء وكذلك خلبل ملبحظتنا لها تبٌن لها 
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بالإضافة الى المعدلات المتحصل انها خجولة فالقسم ولا تتحرك داخل القسم ،

وفً السنة  01من   3علٌها فً هذه المادة فً السنة الماضٌة  تحصلت على 

 بالإضافة الى انشطة الجلسات التتبعٌة. 01من   2الحالٌة تحصلت على  

 :عرض الحالة الثانٌة 

 الاسم :أ

 اللقب :ح

 الجنس :ذكر 

 سنوات.01السن:

 خلبل السنة السابقة )السنة الرابعة(:المعدل السنوي المتحصل علٌه 

 .01من 6معدل الفصل الاول فً السنة الماضٌة هو 

 .01من 6معدل الفصل الثانً فً السنة الماضٌة هو 

 معدل اللؽة الفرنسٌة خلبل السنة الماضٌة 

 01من 4معدل الفصل الاول: 

 .01من 2معدل اللؽة الفرنسٌة خلبل الفصل الثانً هو 

 الفرنسٌة خلبل السنة الحالٌة :معدل اللؽة 

 01من 2معدل الفصل الاول:

 .3عدد الاخوة :

 الرتبة فً الاسرة: الثانٌة.

 الحالة الصحٌة :لا ٌعانً من اي مرض

 المستوى الاقتصادي :جٌد.

 المستوى التعلٌمً للوالدٌن :

 الأب: جامعً.

 الأم ثانوي.

سنوات 01لذي ٌبلػ من العمر أثناء اجرابنا للمقابلة مع الحالة )أ. ح( وا       

ٌدرس فً الصؾ الخامس ابتدابً من جنس ذكر ٌدرس فً قسم "ب "قمنا  

بتقدٌم له  بعض الأسبلة منها هل تعانً من ضعؾ السمع والبصر ،فؤجاب 

بؤنها ٌسمع وٌرى جٌدا الكتابة الموجودة على السبورة ؛وعندنا طرحنا لسإال 

رض ما ؛فؤجاب لا ٌوجد من ٌعانً اخر هل هناك من ٌعانً فً اسرتكم من م

من أي مرض ،وعندما وجهنا له سإال أخر عن ما هو أحسن أسلوب ترؼبه 
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فً التعامل داحل الصؾ فً المادة فكانت اجابته)كً تكون تشرح معلمتً 

الدرس تتكلم و تشوفٌا  وتستعمل ٌدٌها (التفاعل الصفً الفظً وؼٌر اللفظً . 

وب والدٌك بالقسوة فؤجاب بلب ،اما عند وعند طرحنا للسإال هل ٌتسم اسل

طرحنا للسإال على من ٌتقن اللؽة الفرنسٌة فً البٌت وٌتابعك فً المنزل 

فؤجاب أمً تتابعنً وتعرؾ اللؽة الفرنسٌة وعند طرحنا لسإال آخر هل تحب 

 . اللؽة الفرنسٌة أم اللؽة الإنجلٌزٌة فؤجاب بؤنه ٌحب اللؽة الإنجلٌزٌة

 2ٌمثل الجلسات التتبعٌة للحالة رقم(4) الجدول رقم

 التقٌٌم نوع النشاط  المدة الزمنٌة  التارٌخ  رقم الجلسة 

الجلسة 

 الاولى

 اكمال الجمل- دقٌقة 51 4/5/1202

تحوٌل الكلمة -

من المفرد 

 الى الجمع 

 اكمال الفقرة -

 

 

5.4 

قراءة الفقرة -   الجلسة الثانٌة

،صرؾ فعل 

 تكلم

2 

      

لقد تبٌن لنا من خلبل الانشطة التً اجرٌناها فً الجلسات التتبعٌة مع           

اما فً الجلسة الثانٌة  01من 4الحالة )أ. ح( فان الحالة تحصلت على معدل 

  01من 2تحصلت على 

 الثانٌة: التحلٌل العام للحالة

ة )أ. ح(أنه لا لقد تبٌن لنا من خلبل المقابلة التً اجرٌناها مع الحال           

ٌعانً من ضعؾ البصر ولا السمع فإنه ٌسمع وٌرى جٌدا ولٌس لدٌه أي أحد 

ٌعانً من مرض ولكنه ٌجد صعوبة فً اللؽة الفرنسٌة الا وهً فهم اللؽة 

واستٌعابها بالإضافة الى كٌفٌة الاجابة عن السإال المطروح كما أنه ٌخشى 

وفا من ضرب المعلمة أو المشاركة فً القسم خوفا من سخرٌة زملببه وخ

 الصراخ علٌه .

اما بالنسبة للجلسات التتبعٌة التً قمنا بها وهً عبارة عن تمرٌنٌن  قدمناها 

اما فً الجلسة الثانٌة  01من 4 ،5للحالة ففً التمرٌن الاول تحصل على 
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وهذا ما أكد لنا ان  01من 2 والذي كان تمرٌن فً القراءة فتحصل على 

ٌعانً من تؤخر دراسً وذلك من خلبل ما صرح به من  الحالة )أ. ح( انه

اجابات بالإضافة الى التمارٌن المقدمة لهم وكذا معدلاته فً السنة الماضٌة 

ة اللؽة الفرنسٌة. )السنة الرابعة ومعدله فً السنة الحالٌة وكل هذا فً ماد

ملبحظتنا للحالة )أ. ح( أنه كثٌر الحركة ولكنه لا ٌبادر  بالإضافة الى

 بالمشاركة فً القسم .

وأثناء إجرابنا للمقابلة مع معلمة اللؽة الفرنسٌة وجهنا لها بعض الاسبلة       

ومن بٌنها هل تتلقى تعاون ومتابعة من طرؾ الأولٌاء فؤجابت بؤنها لا تتلقى 

أي تعاون من طرؾ الأولٌاء ؛ وبعدها قمنا بطرح سإال آخر عن ما إذا كانت 

الرسابل اللفظٌة فصرحت بؤكٌد أنها توظفها وذلك توظؾ لؽة الجسد لدعم 

لتوضٌح المقصود وتقرٌب المعنى وفهم المادة وتسهٌلها لهم ، ثم قمنا كذلك 

بطرح سإال آخر عن هل تشرحً المفاهٌم الأساسٌة و المتضمنة  للدرس 

فكانت إجابتها أكٌد نعم أشرحها لأنها المدخل الربٌسً لموضوع الدرس أو 

ٌة لموضوع الدرس، كما صرحت كذلك بؤنها أحٌانا تستعمل الفكرة الربٌس

أسلوب العقاب وذلك للترهٌب والتخوٌؾ ؛ثم سؤلنها هل تستعملً اسلوب 

العقاب فقد ام ٌوجد أسلوب آخر تعتمدٌن علٌه فؤجابت على حسب العمل الذي 

قام به التلمٌذ التلمٌذ اذا كان ٌستحق الضرب فسؤضربه واذا كان ٌستحق 

فؤشجعه وكذلك صرحت  بؤن تلبمٌذ ٌملكون حصٌلة لؽوٌة لابؤس بها التشجٌع 

؛وهناك من لا توجد عنده ؛ثم طرحنا علٌها تساإل حول الكتاب المقرر للتعلٌم 

كٌؾ تراه ؛فؤجابت أنها تراه أعلى من قدرات مستوى تلبمٌذ السنة الخامسة ؛ثم 

ل الصفً أم لا كان هنا سإالا آخرا طرحناه لها هل تنوع من أسالٌب التفاع

؟وماهً الأسالٌب التً تعتمد علٌها فكانت ؟فكانت إجابتها نعم أنوع فً 

الأسالٌب وذلك لتسهٌل الفهم اما عن الاسالٌب التً استعملها هً اسلوب 

التفاعل الصفً اللفظً وؼٌر اللفظً بالإضافة إلى اسلوب التعلم التعاونً الذي 

ٌذ واعطاء مجموعة من التمارٌن تلبم4الى 3ٌعتمد على تكوٌن مجموعات من 

 والقٌام بحلها وتنقٌط كل  مجموعة على العمل التً قامت به.

  



 

 

 
59 

  :عرض الحالة الثالثة-

 الاسم :و

 اللقب :س

 سنوات01السن:

 الجنس: أنثى

 المستوى الدراسً: السنة الخامسة ابتدابً 

 معدل الفصلٌن فً السنة الماضٌة 

 .01من 05،5معدل الفصل الاول :

 .01من 66،6الفصل الثانً : معدل

 01من5،1معدل اللؽة الفرنسٌة فً السنة الحالٌة 

 .3عدد الاخوة:

 الرتبة فً العابلة :الأولى.

 الحالة الصحٌة :تعانً من ضعؾ البصر. 

 الحالة العابلٌة :ؼٌر منفصلٌن.

 المستوى التعلٌمً للؤولٌاء

 الاب: جامعً .

 الام :ثانوي.

 داالمستوى الاقتصادي :جٌد جٌ

سنوات تدرس فالصؾ الخامس 01الحالة )س. و(تبلػ من العمر            

ابتدابً "ا" بمدرسة انتفاضة حاسً صاكة حً قراوي بولاٌة ادرار تعانً من 

ضعؾ البصر الا ان الوضع الاقتصادي للعابلة جٌد وان الاب ذو مستوى 

ثانوي تعلٌمً جامعً ٌعمل ضابط فً الدرك الوطنً اما الام ذات مستوى 

ماكثة بالبٌت ،فؤثناء إجراء المقابلة وبعد التعرؾ عن الحالة تم تقدٌم لها بعض 

الاسبلة ومن بٌنها عن ما اذا كانت تعانً من ضعؾ السمع فؤجابت بؤنها لا 

تعانً من ضعؾ السمع وانها تسمع جٌد الا انها تعانً من ضعؾ البصر 

دروسها فً البٌت فؤجابت ،وبعدها وجهنا له سإال آخر عن من ٌقوم بمتابعة 

فقالت أبً هو من ٌتابعنً ،و ما رأٌك فً مستواك فً اللؽة الفرنسٌة فصرحت 

بانه ضعٌؾ جٌدا وأنها تسعى لتحسٌن مستواها كما انها تعانً من سخرٌة 

 زملببها منها عند الاجابة فهً تخشى المشاركة .
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لا؟ فؤجابت بنعم  وأما بالنسبة لسإالنا هل ٌتسم أسلوب الوالدٌن بالقسوة أم

وخاصة والدها هذا عندما لا تدرس جٌدا او عندما تستدعٌه المعلمة ولما 

سؤلناها عن ما إذا كانت تجد صعوبة فً هذه المادة قالت نعم فهً لا تفهم  ما 

تقوله المعلمة وتخشى ان تقول لها افهم خوفا من سخرٌة زملببها منها وما اذا 

اشارك خوفا ان أخطؤ وتعاقبنً المعلمة ولما  كانت تبادر بالمشاركة فقالت لا

طرحنا عن ما علبقتها بالمعلمة فصرحت بعلبقتها معلمتً سٌبة جدا فهً لا 

تحبنً ولكن بالرؼم من ذلك لدي طموح مستقبلً فً اللؽة الفرنسٌة فؤنا أتمنى 

 أن أكون طبٌبة أم معلمة اللؽة الفرنسٌة.

 3بعٌة للحالة رقم ( ٌمثل جدول الجلسات  التت5الجدول رقم)

 تقٌم النشاط نوع النشاط  المدة الزمنٌة  التارٌخ  رقم الجلسة 

 اكمال الجملة- دقٌقة 51 1202ماي 4 الجلسة الأولى 

تحوٌل الكلمة -

من المفرد إلى 

 الجمع 

 تحدٌد الاسم -

 

 

5.1 

 قراءة الفقرة  دقٌقة 51 1202ماي 5 الجلسة الثانٌة 

تصرٌؾ -

الفعل تكلم فً 

 الحاضر 

 

5 

 

من خلبل انشطة الجلسات التتبعٌة التً اجرٌناها مع الحالة )س .و( فإنها 

اما فً نشاط الجلسة الثانٌة تحصلت 5.1تحصلت على معدل فً النشاط الأول 

 01من 5على معدل 

    التحلٌل العام  للحالة الثالثة:

سنوات  من جنس  ذكر ٌدرس 01الحالة )ي. ل( ٌبلػ  من  العمر              

هو الاصؽر داخل اسرته النووٌة المكونة  فً قسم السنة الخامسة ابتدابً )أ(

من سبع افراد لا ٌعانً من أي اضطراب صحً، المستوى الاقتصادي لأسرة 

متوسط ا لاب ذو مستوى جامعً ٌعمل كمدرس فً احدى المتوسطات بالولاٌة 

  ما الام فهً ذات مستوى تعلٌمً ثانوي ماكثة بالبٌتا
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بعد اجراء المقابلة مع الحالة قدمنا له بعض الأسبلة ومن بٌن هذه الأسبلة، هل ف

 تعانً من ضعؾ البصر؟ 

فاخبرننا أنه لا ٌعانً من ضعؾ البصر وعندما سالته من ٌتابع دراستك فً 

الوحٌدة التً تجٌد الفرنسٌة المنزل؟ قال اختً هً من تتابع دروسً لان هً 

بالمنزل. ولما طرحت علٌه سإال  ما رأٌك فً مستواك فً اللؽة الفرنسٌة؟ 

فاخبرنً ان مستواه فً  اللؽة الفرنسٌة لابؤس به ولكن ٌحتاج الى تحسن. اما 

بالنسبة لسإال هل  تجد صعوبة فً التعامل مع مادة اللؽة الفرنسٌة؟ قال نعم 

مع المادة خلبل اللؽة والاجابة فانا لا اتقن اللؽة  اجد صعوبة فً التعامل

الفرنسٌة. وعندما سؤلته هل ٌتسم اسلوب الوالدٌن بالقسوة؟ فإجابته كانت لا 

ٌتسم اسلوب الوالدٌن بقسوة معً فهم ٌحبوننً ولا ٌعاقبوننً، ولما طرحت 

علٌه سإال هل لدٌك طموح مستقبلً فً اللؽة الفرنسٌة؟ قال لٌس لدي طموح 

ستقبلً فً اللؽة الفرنسٌة فانا اتمنى أن اكون ضابط شرطة ولما سالته لدٌك م

اصدقاء ممن ٌتقنون اللؽة الفرنسٌة؟ قال لدي اصدقاء ولكن لا ٌتقنون اللؽة 

انا قال  الفرنسٌة. اما عندما طرحت علٌه سإال هل تحب مادة اللؽة الفرنسٌة؟

 لا احب مادة اللؽة الفرنسٌة.
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  بعة:عرض الحالة الرا

 الاسم :ي

 اللقب :ل

 سنوات01السن:

 الجنس: ذكر

 المستوى الدراسً: الخامسة ابتدابً 

 معدل الفصلٌن فً السنة الماضٌة )السنة الرابعة ابتدابً :

 7,39معدل الفصل الاول:

 6,66معدل الفصل الثانً:

 معدل اللؽة الفرنسٌة خلبل السنة الحالٌة 

 .2,5معدل الفصل الاول:

 7عدد الأخوة :

 :الأخٌرة.الرتبة فً العابلة 

 الحالة الصحٌة:

 المستوى التعلٌمً للوالدٌن :

 جامعً  الأب:

 ثانوي  الام:

 المستوى الاقتصادي: متوسط

سنوات  من جنس  ذكر  ٌدرس 01الحالة )ي. ل( ٌبلػ  من  العمر           

كونة هو الاصؽر داخل اسرته النووٌة الم فً قسم السنة الخامسة ابتدابً )أ(

من سبعة افراد لا ٌعانً من أي اضطراب صحً، المستوى الاقتصادي لأسرة 

متوسط ا لاب ذو مستوى جامعً ٌعمل كمدرس فً احدى المتوسطات بالولاٌة 

بعد اجراء المقابلة مع ،فاما الام فهً ذات مستوى تعلٌمً ثانوي ماكثة بالبٌت

هل تعانً من ضعؾ الحالة قدمنا له بعض الأسبلة ومن بٌن هذه الأسبلة، 

البصر؟ فاخبرننا أنه لا ٌعانً من ضعؾ البصر وعندما سالته من ٌتابع 

دراستك فً المنزل؟ قال اختً هً من تتابع دروسً لان هً الوحٌدة التً 

تجٌد الفرنسٌة بالمنزل. ولما طرحت علٌه سإال  ما رأٌك فً مستواك فً اللؽة 

فرنسٌة لابؤس به ولكن ٌحتاج الى الفرنسٌة؟ فاخبرنً ان مستواه فً  اللؽة ال

تحسن. اما بالنسبة لسإال هل  تجد صعوبة فً التعامل مع مادة اللؽة الفرنسٌة؟ 
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قال نعم اجد صعوبة فً التعامل مع المادة خلبل اللؽة والاجابة فانا لا اتقن 

اللؽة الفرنسٌة. وعندما سؤلته هل ٌتسم اسلوب الوالدٌن بالقسوة؟ فإجابته كانت 

م اسلوب الوالدٌن بقسوة معً فهم ٌحبوننً ولا ٌعاقبوننً، ولما طرحت لا ٌتس

علٌه سإال هل لدٌك طموح مستقبلً فً اللؽة الفرنسٌة؟ قال لٌس لدي طموح 

مستقبلً فً اللؽة الفرنسٌة فانا اتمنى أن اكون ضابط شرطة ولما سالته لدٌك 

لا ٌتقنون اللؽة اصدقاء ممن ٌتقنون اللؽة الفرنسٌة؟ قال لدي اصدقاء ولكن 

انا قال  الفرنسٌة. اما عندما طرحت علٌه سإال هل تحب مادة اللؽة الفرنسٌة؟

 لا احب مادة اللؽة الفرنسٌة.

 4(ٌمثل جدول الجلسات التتبعٌة للحالة رقم 6الجدول رقم )

 التقٌٌم  نوع النشاط  المدة الزمنٌة  التارٌخ  رقم الجلسة 

الجلسة 

 الأولى 

 اكمال الفقرة  دقٌقة51 1202|5|4

 تحوٌل 

 اكمال الفقرة 
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 قراءة الفقرة  دقٌقة51 1202|5|5 الجلسة الثانٌة 

تصرٌؾ 

الفعل تكلم فً 

 الحاضر 

5.4 

 

من خلبل انشطة الجلسات التتبعٌة التً اجرٌناها مع الحالة )ل.ي( فإنها         

اما فً الجلسة الثانٌة  01من 8تحصلت على معدل فً النشاط الأول على 

 5.4تحصلت على معدل فً النشاط الثانٌة على 

 رابعة :   التحلٌل العام للحالة ال

لقد تبٌن من خلبل المقابلة مع الحالة)ل. ي( انه لا ٌعانً من أي          

اضطراب او مرض وراثً ولكن ٌعانً من صعوبة فً التعامل مع اللؽة 

الفرنسٌة وهذا لقلة رصٌده اللؽوي فً هذه المادة وٌتضح هذا لقوله )نعم اجد 

ن لٌس صعوبة خاصة فً اللؽة والاجابة لأننً لا اتقن اللؽة الفرنسٌة( كما ا

لدٌه طموح كبٌر فً هذه المادة لذلك احٌانا ٌبادر بالمشاركة واحٌانا لا فً 

الحصص كما اكد ان علبقته بمعلمته لابؤس بها ونادرا تشجعه وتمدحه كما  

اتضح لنا ان تؤخره ناتج عن كرهه لمادة اللؽة الفرنسٌة حٌث قال)انا لا احب 
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التتبعٌة التً اجرٌناها مع الحالة اما بالنسبة للجلسات  (الفرنسٌةمادة اللؽة 

 تحصلت فً التمارٌن المقدمة له فً           

 10من  4.5أما فً الجلسة الثانٌة فتحصل ؼلى معدل  10من 8الجلسة الثانٌة 

فً النشاط الثانً وهذا ما أكد صحة  ما قاله أنه لدٌه مشكلة فً اللؽة وهذا 

جع لكرهه للمادة والناتج عن أسلوب ٌثبت أن للحالة تؤخر فً اللؽة الفرنسٌة را

 معاملة المعلمة لهم. 

أثناء اجرابنا للمقابلة مع معلمة اللؽة الفرنسٌة وجهنا لها بعض الاسبلة 

ومن بٌنها هل تتلقى تعاون ومتابعة من طرؾ الأولٌاء فؤجابت بؤنها لا تتلقى 

ٌزورون أي تعاون من طرؾ الاولٌاء نحو الأبناء فبعض الأولٌاء نادرا ما 

المدرسة لٌتفقدوا مستوى ابنابهم والبعض لا تعرفهم اطلبقا منذ دخولهم فً 

بداٌة العام .كما اننا سؤلنها هل توجد للتلبمٌذ رؼبة فً دراسة اللؽة الفرنسٌة؟ 

فقالت لا ألتمس ذلك لأنهم لا ٌبادرون بالقراءة ولا بالمشاركة ،كما صرحت أن 

لدٌنا مستقبل فً مادة اللؽة الفرنسٌة هناك بعض التلبمٌذ ٌقولون أن لٌس 

وعندما تسؤلهم من ٌقول لكم ذلك؟ فٌخبروها بؤن أهالٌهم من قالها لهم. فهنا  

التمسنا أن الاولٌاء لا ٌشجعون أبنابهم على تحسٌن مستواهم .أما عن التعلٌم 

بالكفاءات فؤخبرتنا أنه لا ٌتناسب مع قدرات التلبمٌذ خاصة المتؤخرٌن 

لأنه ٌتطلب قدرات معرفٌة عالٌة ولما سؤلناها عن ما إذا كانت والضعفاء ،

تنوع من الأسالٌب داخل القسم ؟فؤجابت أنها تنوع من أسالٌبٌها وهذا لٌحب 

التلبمٌذ المادة ولٌتمكن المتؤخرٌن من تدارك نقصهم والفهم كما أخبرتنا أنها 

ثل أما بخصوص دابما ما تستعمل أسلوب العقاب اعتقادا  منها أنه الحل الأم

الأنشطة التً تقام داخل القسم فهً تشرك جمٌع التلبمٌذ فً الأنشطة ولا تخلق 

 .بٌنهم تمٌٌز
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 مناقشة النتائج: -

بعد الدراسة المٌدانٌة التً قمنا بها على مجموعة البحث المتكونة من     

 ( حالات تم اختٌارهم من ابتدابٌة انتفاضة حاسً صاكة بؤدرار4أربع حالات )

بحٌث حاولنا فً هذه الدراسة الكشؾ عن مدى تؤثٌر التفاعل الصفً على 

التؤخر الدراسً لدى تلبمٌذ السنة الخامسة ابتدابً فً مادة اللؽة الفرنسٌة وفً 

 هذا الاطار قمنا بصٌاؼة 

 والتً تنص على ما ٌلً : :  الفرضٌة العامةمناقشة  

الصفً على التؤخر الدراسً فً مادة نتوقع وجود تؤثٌر التفاعل  -            

 اللؽة الفرنسٌة .

فمن خلبل المقابلة التً أجرٌناها مع الحالات ومعلمتً المادة تبٌن             

لنا أن التفاعل الصفً ٌإثر على التؤخر الدراسً لأن هناك بعض الأسالٌب 

القدرات  ٌستخدمها المعلمٌن لا تتلبءم مع كل التلبمٌذ وهذا راجع للبختلبؾ فً

العقلٌة التً تصعب القدرة على استٌعاب اللؽة، فالتلمٌذ الذي لدٌه قدرات عالٌة 

ٌتمكن من الاستٌعاب والتفاعل مع المعلمٌن والمادة بكل سهولة .أما لدٌه قدرات 

متوسطة أو ضعٌفة سٌستؽرق وقت طوٌلب فً تعلم هذه اللؽة خاصة فً هذا 

صرحت لنا احدى معلمات اللؽة فقد  91الوضع الراهن كورونا "كوفٌد"

الفرنسٌة أن الوقت الممنوح لهم لا ٌكفً بالإضافة الى ثلبثة مواضٌع او دروس 

فً الحصة مثلب درس المفعول به بالإضافة الى الهدؾ وحل التمارٌن كما ان 

تمنٌة قدراته لا تقصر على المعلم فقط. وإنما حتى على الاهل والدور الذي 

ٌتلقى اهتمام من قبل أسرته وتشجٌعه فحتما سٌإثر هذا  تلعبه الأسرة فإذا لم

على مستقبله الدراسً اتجاه هذه المادة فتنقص دافعٌته لتعلمها وتفاعله الصفً 

وٌقل تركٌزه وتكون لدٌه صوره سلبٌة فٌتهاون وٌصبح متؤخر دراسٌا وهذا ما 

 تبٌن لنا أثناء المقابلة مع الحالة )س. و( .

 : ٌة مناقشة الفرضٌة الثان

ٌإثر التفاعل الصفً اللفظً على المتؤخرٌن دراسٌا فً مادة اللؽة  -            

 الفرنسٌة.

لقد كشفت نتابج الدراسة عن صحة الفرضٌة القابلة أن التفاعل              

الصفً اللفظً ٌإثر على المتؤخرٌن دراسٌا فً مادة اللؽة الفرنسٌة لأن هناك 

بعض المعلمٌن ٌستخدمون بعض الألفاظ مع المتمدرسٌن تزٌد من نفورهم 
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اعتباره وكرههم للمادة وبالتالً ٌنعكس سلبا على مستواهم الدراسً فً المادة ب

محور العملٌة التعلمٌة فإذا لم ٌتم الاهتمام بتفاعلبتهم وأفكارهم فسوؾ ٌإثر 

علٌهم بشكل سلبً وخاصة صاحب قلة الاهتمام مما ٌإدي ذلك إلى ضعؾ 

رؼبة المتعلم فً الدراسة وٌصبح بذلك متؤخرا دراسٌا وهذا ما توضح لنا من 

ض الأسالٌب التفاعلٌة اللفظٌة خلبل المقابلة مه الحالة )س .و( كما أن هناك بع

 لا تتناسب مع طبٌعة المادة.

 مناقشة الفرضٌة الثالثة:

ٌإثر التفاعل الصفً ؼٌر اللفظً على المتؤخرٌن دراسٌا فً اللؽة          

 الفرنسٌة. 

نستنتج أن الفرضٌة القابلة أن التفاعل الصفً ؼٌر اللفظً ٌإثر على            

لؽة الفرنسٌة صحٌحة لأن اللؽة الفرنسٌة من المواد المتؤخرٌن دراسٌا فً ال

الحٌوٌة التً تحتاج إلى اللؽة والتفسٌر لذلك لابد من الأسلوب اللفظً بالإضافة 

إلى أسلوب ؼٌر لفظً وهذا لتسهٌل إٌصال المعلومة وخاصة بالنسبة للتلبمٌذ 

لاعتماد على الذٌن لدٌهم نقص فً المواد الأجنبٌة "اللؽة الفرنسٌة" لأن إذا تم ا

أسلوب التفاعل ؼٌر اللفظً فسوؾ ٌإثر حتما على المتؤخرٌن دراسٌا فً اللؽة 

الفرنسٌة. وهذا ما توصلنا له أثناء إجرابنا للمقابلبت مع الحالات فالبعض لا 

ٌتمكن من الفهم والاستٌعاب وهذا ما سٌمنعه من ادراك مستوى زملببه 

اسلوب المعلم فً هذه المادة من  وبالتالً سوؾ ٌصبح متؤخرا دراسٌا كما أن

خلبل الإٌماءات والحركات وكذلك التعابٌر الوجهٌة اتجاه التلبمٌذ والتً تكون 

من شؤنها أن تسبب نفور من المادة والتعامل معها والتؤخر وذلك من خلبل 

الأسالٌب المستخدمة من قبل المعلمٌن والتً تإدي الى ضعؾ رؼبة ومٌول 

 مادة.التلمٌذ حول دراسة ال

 والتً تنص على ما ٌلً:  مناقشة الفرضٌة الرابعة: -

 ٌإثر العصؾ الذهنً على المتؤخرٌن دراسٌا فً اللؽة الفرنسٌة.  

لقد أثبت النتابج المتحصل علٌها ان أسلوب العصؾ الذهنً ٌإثر             

على التلبمٌذ المتؤخرٌن دراسٌا وهذا راجع لصعوبة هذا الاسلوب وعدم 

مع قدرات التلبمٌذ فً اللؽة الفرنسٌة لان العصؾ الذهنً ٌقوم بوضع  ملببمته

العقل فً حالة إثارة والتعلم النشط وبعض الحالات التً قمنا بالمقابلة معهم 

 صرحوا لنا بان لا توجد رؼبة عندهم بالإضافة الى تصرٌح إحدى المعلمات
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 :مناقشة الفرضٌة الخامسةـ 

 المتؤخرٌن دراسٌا فً اللؽة الفرنسٌة .ٌإثر التعلم التعاونً على 

لقد اسفرت النتابج المتحصل علٌها وهذا من خلبل المقابلبت والجلسات 

التتبعٌة والملبحظة عن صحة الفرضٌة القابلة ان للتعلم التعاونً تؤثٌر على 

المتؤخرٌن دراسٌا وٌمكن تفسٌر هذه النتابج أثناء استخدام هذا الأسلوب داخل 

ً ؼالبا ما نجد الطفل المتؤخر ٌعانً من صعوبة فً الاندماج الفصل الدراس

داخل المجموعة والاشتراك فً العمل وهذا ما لاحظناه مع الحالة )غ. م( وهذا 

ٌرجع لضعؾ قدارته مما ٌجعله دابما متحٌرا واحٌانا نجد الأطفال المتفوقٌن 

ود مما ٌسٌطرون ولا ٌمنحون الفرصة وكؤنهم عالة علٌهم أو كؤنه ؼٌر موج

ٌسبب له الاحباط والفشل ولم ٌتمكن من ادراك نقصه كما أثناء التعلم التعاونً 

نجد بعض التلبمٌذ ٌشركون فً الاجابة فقط ولا ٌعلمون كٌؾ تم الوصول إلى 

 الحل.

 مناقشة الفرضٌة السادسة:

 ٌإثر حل المشكلبت على المتؤخرٌن دراسٌا فً مادة اللؽة الفرنسٌة.

فرت النتابج المتحصل علٌها ان لحل المشكلبت أثر على التؤخر لقد أس          

الدراسً فً مادة اللؽة الفرنسٌة لأن هذا الأسلوب ٌعتبر من الأسالٌب المعقدة 

والتً تحتاج الى تدرٌب بالإضافة إلى قدرات معرفٌة عالٌة فإذا لم ٌكن التلمٌذ 

مما ٌإثر على  رصٌده المعرفً كافً فحتما لم ٌتمكن من الوصول إلى حلول

حالته النفسٌة ،واذا تكرر نفس الموقؾ أكثر من مرة سبب له عزوؾ عن 

 المادة وكرهها بالتالً ٌصبح متؤخرا دراسٌا وهذا ما ٌإكد صحة الفرضٌة.
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 الاستنتاج العام: -3

وكاستنتاج لما أعطته لنا عروض الحالات الأربعة السابقة نستنتج                

أن كل من التفاعل الصفً اللفظً وؼٌر اللفظً بالإضافة إلى أسلوب العصؾ 

الذهنً والعمل التعاونً وحل المشكلبت أسالٌب ؼٌر ملببمة تدرٌس مادة اللؽة 

ٌة .قد تشكل الفرنسٌة وهذا راجع لما تتمٌز به هذه المادة من الخصابص الصف

صعوبة للتلمٌذ فً السنة الخامسة والتً تمنعه من القدرة على الاستٌعاب 

بالإضافة إلى اسلوب المعلم فً هذه المادة فعلى سبٌل المثال تعامل المعلم مع 

التلبمٌذ المتفوقٌن واهمال التلبمٌذ الضعفاء أو استخدامه لبعض الفاظ تتنافى مع 

إضعاؾ إرادة ودافعٌة التلمٌذ اتجاه هذه المادة  الوسط التربوي والتً من شؤنها

وبالتالً ضعؾ تكوٌن الكادر التعلٌمً فبعض المعلمٌن المإهلٌن لتولً المهنة 

الممتدة إلٌهم خاصة فً المواد الأجنبٌة ضؾ إلى ذلك عدم تمكنهم من استخدام 

الأسالٌب المتنوعة بشكل عابق وبالتالً عدم القدرة على استٌعاب المادة 

التفاعل فٌها مما بشكل نقطة ضعؾ للتلمٌذ فٌإثر علٌه وٌصبح بذلك متؤخرا و

 دراسٌا فً هذه المادة. 
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 التوصٌات والاقتراحات: - 4

 الاهتمام بالتلمٌذ وإعطاءه فرص أكثر داخل الصؾ.1

حث المعلمٌن على تنوٌع أسالٌب وطرق التدرٌس والتفاعل داخل القسم  -2

 التربوٌٌن العمل على أهمٌة التفاعل داخل القسم. على المشرفٌن

على معلمٌن اللؽة الفرنسٌة معاملة التلبمٌذ معاملة جٌدة وتكافإ الفرص -3

بٌنهم بعٌدا من التسلط  والقسوة والتً من شؤنها أن تسبب نفور وعزوؾ لدى  

 التلبمٌذ  وبالتالً تساهم فً تؤخرهم دراسٌا خاصة فً المواد الأجنبٌة.

لى المشرفٌن التربوٌٌن تكاثؾ الجهد للبحث عن الأسباب الكامنة لحل هذا ع-4

 المشكل الذي بات حاجزا بمستقبلهم الدراسً.

العمل على الترؼٌب فً دراسة المواد الأجنبٌة وهذا من خلبل استخدام -5

 أسالٌب التحفٌز والتشجٌع والمكافؤة وتوضٌح أهمٌتها فً حٌاتهم مستقبلب.
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 خاتمة:

لقد حاولنا من خلبل هذه الدراسة معالجة موضوع هام فً المنظومة           

التربوٌة وهو دراسة مركز العملٌة التعلٌمٌة الا وهو التفاعل الصفً ومدى 

تؤثٌره على التؤخر الدراسً فً مادة اللؽة الفرنسٌة والتً مشكلة من المشاكل 

واثراء متؽٌرات  التً تعٌق من إنجاح العملٌة التعلٌمٌة وبعد تحلٌل النتابج

الدراسة وبعد تحلٌل المعطٌات التً تحصلنا علٌها من خلبل الجلسات التتبعٌة 

حالات تم معالجة البٌانات ومناقشتها على ضوء 4على عٌنة متكونة من 

الدراسات السابقة والتً تفسح لنا المجال للمزٌد من الاهتمام بالدراسات السابقة 

 بهذا الموضوع 

نكون قد وفقنا فً الاحاطة بجوانب هذا الموضوع كما واخٌرا نرجو ان 

 نؤمل أن ٌكون ملم وشامل لكل جوانبه.
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 :قائمة المصادر والمراجع

أجل التعلٌم الصفً، (،"أسالٌب التعلم من 2102أمحمد محمود الخوالدة)-1

 ،دار المسٌرة، عمان.1ط

أشرؾ فإاد أبو سالم ؛ب س ، رعاٌة الأطفال المتؤخرٌن دراسٌا، معهد -2

الإدارة العامة، إدارة الخدمات للمتمدرسٌن قسم التوحد والإرشاد، المملكة 

 العربٌة السعودٌة.

(التفاعل والتواصل فً الوسط المدرسً، المعهد 9002تاعوٌنات علً)-3

 الوطنً لتكوٌن مستخدمً التربٌة وتحسٌن مستواهم ،الجزابر.

،دار 1(،استراتٌجٌات التدرٌس والتعلم، ط9991جابر عبد الحمٌد جابر)-4

 الفكر العربً، القاهرة .

 (،أطفالنا والمدارس ،بط، دار الحرٌة القاهرة.5102جمال إبراهٌم،)-5

، 1ط-مفاهٌمه وأسالٌبه-التربوي(،الإشراؾ 2002جودت عزت عبدالهادي)-6

 دار العلمٌة  الدولٌة، دار الثقافة، الأردن.

،دار 1(، المقابلة والارشاد والعلبج النفسً، ط7891ماهر محمود عامر )-7

 المعرفة، الاسكندرٌة.

،دار 1(،"مهارات التدرٌس الصفً" ،ط2002محمد محمود الحٌلة)-8

 المسٌرة، عمان.

واجهة التؤخر الدراسً ،ب، س ،جامعة (،"م8102محمد علً كامل)-9

 طانطا، القاهرة.

(،"الإدارة الصفٌة"، بط، الكتاب 2002طالب سٌد سلٌمان) محمد-01

 الجامعً، فلسطٌن.

(، صعوبات التعلم والتؤخر الدراسً 9002علً صبحً عبدالسلبم) محمد-11

 لقاهرة.ا ،رأقا،مإسسة 1عند الأطفال، ط

،ب ط، دار -أسبابه وآثاره-الدراسً (،التؤخر5102منصوري مصطفى )-21

 أسامة، الأردن.

تشخٌصه وأسبابه   -(،"التؤخر الدراس2991ًعبدالعزٌزسٌدالشخص)-31

 والوقاٌة منه" ب ط، القاهرة.

برامجها -("التربٌة الخاصة1102عبدالفتاح عبد المجٌد الشرٌؾ)-31

 ، مكتبة أنجلو المصرٌة، القاهرة.1"،ط-وعلبجها
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،جامعة أم 1(،دراسة حالة فً علم النفس ،ط6102تولً)فكري لطفً  م -51

 القرى، مكتبة الرشد.

 (، مناهج البحث العلمً، ب ط، ؼزة، فلسطٌن.3002سهٌل رزق دٌاب ) -61

 :قائمة المجلات

(، واقع التكفل النفسً للمتؤخرٌن دراسٌا من قبل 8102امحمدي فوزٌة)-1

مجلة الباحث فً العلوم  الأخصابٌٌن النفسانٌٌن دراسة استكشاؾ مٌدانٌة،

 .53الاجتماعٌة، ورقلة، العدد

(،"علبقة التفاعل الصفً 8102مداحً العربً ،بو قصارة منصور)-2

 .01بالدافعٌة للتعلم لدى تلبمٌذ التعلٌم الثانوي ؛مجلة التنمٌة البشرٌة، العدد

 الرسائل العلمٌة:

("أسباب التؤخر الدراسً لدى طلبة 3002ابراهٌم عبد الحمٌد الترتٌر)-1

الصفوؾ الأساسٌة الدنٌا فً محافظات شمال الضفة الؽربٌة من وجهة نظر 

المعلمٌن ,"رسالة ماجٌستٌر  فً علوم التربٌة، جامعة النجاح الوطنٌة نابلس؛ 

 فلسطٌن.

(، درجة ممارسة معلمٌن مبحث 5102باسل أحمد محمد أبو رٌالة )-2 .

لبوي للتفاعل الصفً للمرحلة الثانوٌة ،رسالة ماجٌستٌر فً المحاسبة لنموذج ؼ

 التربٌة، الأردن.

(،التفاعل بٌن الاستاذ والتلمٌذ داخل 5102بن نور مختار ،بن نونة ٌوسؾ )-3

 القسم وتؤثٌره على التحصٌل الدراسً ،"شهادة ماستر "،مستؽانم.

نحو دراسة (، علبقة التفاعل باتجاهات التلبمٌذ 6102بو قصارة حٌاة)-4

 الرٌاضٌات؛ مذكرة الماستر فً تعلٌمٌة.

(،صعوبات تعلم اللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر 7102بن سعدي فتحً)-5

أساتذة التعلٌم الابتدابً ،دراسة مٌدانٌة بمدارس مقاطعتً عشعاشة وسٌدي 

لخضر أنموذجا ،شهادة ماستر فً علم النفس ،جامعة عبد الحمٌد بن بادٌس، 

 مستؽانم.

(؛دراسة لبعض عوامل التؤخر الدراسً لدى عٌنة من 8102ار مرٌم)بلف-6

نس فً التوجٌه تلبمٌذ المرحلة الابتدابٌة من وجهة نظر المعلمٌن ،شهادة  لٌسا

 .والارشاد ؛المسٌلة



 

 

 
75 

(،ؼٌاب الخدمات الإرشادٌة وعلبقتها بالتؤخر الدراسً 6102بوشنافة عمر)-7

 ؛شهادة ماستر" ،ولاٌة سعٌدة.

(،دور الأقسام المكٌفة فً اكتساب مهارة الحساب 5102حاج زٌان سهٌلة)-8

 العددي للتلبمٌذ المتؤخرٌن دراسٌا، شهادة الماستر فٌع لم النفس، مستؽانم.

واقع التفاعل الصفً فً إطار المقاربة بالكفاءات ـ  ,2015درٌسً مرٌم, -9

   سانس, سعٌدة دراسة مٌدانٌة لبعض أساتذة التعلٌم المتوسط ـ شهادة لٌ

( طرق التدرٌس وعلبقته بالتفاعل الصفً دراسة 7102دؼمٌش شٌماء)ـ 10

 مٌدانٌة بمتوسطات المسٌلة، شهادة الماستر ؛جامعة احمد بوضٌاؾ، المسٌلة.

( تقدٌر الذات لدى الراشد المصاب بالعقم ،شهادة 3102زؼٌدي إدرٌس )ـ  11

 ماستر ، جامعة محمد خٌضر ،بسكرة.

(أسباب تدنً التحصٌل الدراسً فً مادة اللؽة 5102طرجمان فاطمة ) -12

 الفرنسٌة من وجهة نظر الأساتذة ؛شهادة لٌسانس، وهران.

(، دراسة لبعض صعوبات تعلم اللؽة الفرنسٌة لدى 1102مراد رزٌقات ) -13

 المرحلة الابتدابٌة ؛مذكرة لٌسانس فً علوم التربٌة؛ المسٌلة.

(، فعالٌة استخدام الالعاب 4102محمود مكٌة)علٌاء عبد العال -14

الالكترونٌة فً التحصٌل وبقاء أثر التعلم وتنمٌة الاتجاه لدى التلبمٌذ المتؤخرٌن 

دراسٌا فً مادة العلوم بالمرحلة الابتدابٌة "شهادة الماجٌستٌر فً التربٌة" 

 جامعة المنصور.

نً، جامعة عبد ( أهمٌة استراتٌجٌة العصؾ الذه6102عابد بوهادي ) -15

 الرحمان بن خلدون تٌارت 

( التعزٌز علبقته 2019ـ عبادة نجاة, مزؼٌش مرٌم , زؼمٌش رانٌة ) 16

بالتفاعل الصفً لدى تلبمٌذ الطور المتوسط ,"مذكرة لنٌل شهادة 

 لٌسانس,جٌجل. 

(أسالٌب التعلم الشابعة لدى المتؤخرٌن دراسٌا لمادة 1102فاٌزة بوترة) ـ 17

الوادي ،شهادة ٌة من التعلٌم الثانوي بثانوٌات لطلبب المرحلة النهابالرٌاضٌات 

 لٌسانس فً علم النفس المدرسً ،الوادي.

(، الاستراتٌجٌات المعتمدة من طرؾ الاستاذ داخل 0102سوفً نعٌمة) -18

الصؾ ودورها فً تنمٌة القدرة على التحكم فً حل المشكلبت الرٌاضٌة لدى 
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"شهادة الماجٌستٌر فً علم النفس المدرسً "جامعة تلبمٌذ الطور المتوسط ،

 منثوري قسنطٌنة.

(؛علبقة الطموح بالتؤخر 9002سمٌة سعدون ،العطرة صوالح محمد ) -19

 الدراسً لدى تلبمٌذ الثالثة ثانوي ؛شهادة لٌسانس فً علم النفس ، الوادي.

( ، فعالٌة نموذج حل مشكلتً 9991وفاء حافظ عبد السلبم محمد،) -20

التؤخر الدراسً والتبول اللبإرادي دراسة تجرٌبٌة مطبقة بالمركز الطبً 

النفسً لتلبمٌذ مرحلة التعلٌم  الأساسً "شهادة الدكتوراه فً علم الفلسفة" 

 جامعة عٌن الشمس
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 :11الملحق رقم 

 الاسم:

 اللقب:

 السن:

 الجنس:

 المستوى الدراسً :

 المعدل المتحصل علٌه خلبل السنة السابقة )السنة الرابعة ابتدابً(

 معدل الفصل الاول:

 معدل الفصل الثانً:

 عدد الاخوة:

 الرتبة فً الاسرة:

 الحالة الصحٌة:

 المستوى الاقتصادي:

 هل تعانً من ضعؾ البصر؟-1

 ٌتابعك فً الجانب الدراسً بالبٌت؟من  -2

 ما رأٌك فً مستواك فً اللؽة الفرنسٌة؟ -3

 هل تسعى لتحسٌن مستواك فً اللؽة الفرنسٌة؟ -4

 هل تخشى من سخرٌة الزملبء اثناء الاجابة فً اللؽة الفرنسٌة؟ -5

 هل تعانً من ضعؾ السمع؟-6

 هل لدٌكم مرض وراثً بالعابلة؟ ما هو؟ من اصٌب به؟-7

 هل تتلقى الدروس الخصوصٌة فً هاته المادة؟ -8

 كٌؾ هً معاملة معلمة اللؽة الفرنسٌة معكم؟ -8

 ما هو أحسن أسلوب ترؼبه فً التعامل داحل الصؾ فً المادة؟ -9

 هل ٌتسم أسلوب الوالدٌن بالقسوة أم لا؟ -01

هل تجد صعوبة فً التعامل مع المادة من خلبل اللؽة أو الاستٌعاب او  -11

 جابة؟الا
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 هل ٌرؼمونك والدٌك بالدراسة لفترات طوٌلة فً المنزل؟ -21

 هل ٌكلفونك بؤعمال المنزل ؟ -31

 هل لدٌك طموح مستقبلً فً اللؽة الفرنسٌة؟ -41

 هل تجد صعوبة فً فٌما تقوله المعلمة وحل التمارٌن؟ -51

 هل تبادر بالمشاركة فً حصص اللؽة الفرنسٌة؟ -61

 على حضور كل الدروس والامتحانات؟هل أنت مواظب  -71

 هل لدٌك اصدقاء ممن ٌتقنون اللؽة الفرنسٌة؟ -81

 هل تقوم المعلمة بشرح الدروس وطرح الاسبلة لتسهل علٌكم الفهم؟ -91

 هل تنتبه للمعلمة اثناء شرح الدرس ام تنشؽل بؤشٌاء أخرى؟ -02

 هل تقوم المعلمة بتشجٌعك ومدحك داخل القسم ؟ -12

 حب اللؽة الفرنسٌة ام اللؽة الإنجلٌزٌة؟هل ت -22

 هل لدٌك روح المنافسة مع اصدقابك فً مادة اللؽة الفرنسٌة؟ -32

 :أسئلة المقابلة الخاصة بالمعلمة

 هل توظؾ لؽة الجسد لدعم رسابلك اللفظٌة؟ -1

 هل تبتسم وتؽٌر من نبرة صوتك عند إلقاء الدرس وشرحه؟ -2

 تساوي بٌن الطلبة؟هل توزع الاتصال البصري بال -3

 هل تشرح المفاهٌم الربٌسٌة المتضمنة للدرس؟ -4

 كٌؾ تنادي طلبتك او بماذا؟ بؤسمابهم أو ألقابهم ؟ -5

هل أثناء شرحك للدرس هل تقدم لهم امثلة واقعٌة ترتبط بحٌاتهم والمحٌط  -6

 الذي ٌعٌشون فٌه؟

 هل تستعمل كلمات بسٌطة لتسهٌل الفهم ووصول المعلومة؟-7

 هل تظهر لهم الثقة؟ -8

 هل تتلقى تعاون ومتابعة من طرؾ الأولٌاء؟ -9

 هل تنوع من الاسالٌب داخل القسم مع التلبمٌذ؟ فٌم تتمثل ؟ -01

 هل تواجه صعوبة فً استخدام الوسابل التعلٌمٌة المتنوعة؟ -11

 هل تستخدم اسلوب العقاب مع التلبمٌذ فً مادة اللؽة الفرنسٌة؟ -21

 حصٌلة لؽوٌة لدى التلبمٌذ فً هاته المادة؟هل توجد  -31

 من وجهة نظرك هل تكوٌن الاستاذة فً المعاهد أفضل من الجامعات؟ -41

 كٌؾ ترى الكتاب المقرر للتعلٌم بالنسبة لقدرات التلبمٌذ؟ -51
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 هل التعلٌم بالكفاءات ٌتناسب مع قدرات التلبمٌذ خاصة المتؤخرٌن ؟ -61

 لتسهٌل الفهم ووصول المعلومة ؟ هل تستعمل كلمات بسٌطة -71

 هل تلتمس أن التلبمٌذ عندهم رؼبة فً دراسة اللؽة الفرنسٌة؟ -81

 هل المادة المطلوبة للتعلم كبٌرة مقارنة مع المدة الزمنٌة؟ -91

عندما ٌستعصً الفهم على التلبمٌذ هل تقرب لهم المفهوم على سبٌل  -02

 اسلوب النمذجة )التمثٌل (؟ المثال: الشرح باللؽة العربٌة او تستعمل

 هل تستمع لما ٌقوله تلبمٌذك باهتمام عند الاجابة عن الأسبلة المطروحة؟ -12

هل عند الانتهاء من شرحك للدرس هل تشعر بان تلبمٌذك وصلت لهم  -22

 المعلومة؟

 

 

 

 

  



 

 

 
82 

 2المحلق رقم 

 الجلسات التتبعٌة :

 النشاط الأول:

 

Compléte:-1 

Il chass les petits animaux. 

Nous .......... les petits animaux. 

Ils .......... les petits animaux . 

2- souligne le sujet,entoure le verb et encadre le 

c.c.L. 

Le loup habite dans les montagnes. 

3- compléte : 

Des griffes pointues. 

Un couteau............ 

Lis paragraphe suivant : 

Nous sommes montés à bord du bateou mes fréres et 

soeurs ont couru sur les pont du bateou. 

Nous avons jamais oublié cette belle aventure en mer. 

2- conjugué le verb "parler" au présent. 

 

 


