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 إىداء:
 بعد بسم الله كالصلاة كالسلاـ على سيدنا ت٤مد عليو الصلاة كالسلاـ:

أىدم تٙرة جهدم ات١تواضع إلذ من تٛلتتٍ كتٖمّلت ات١شقة عتٍ طوؿ صغرم كالتي جعل 
الله اتٞنة تٖت قدميها " أمي زىرة" أطاؿ الله في عمرىا كحفظها لنا، كإلذ الذم تعب 

عبد  عليو كت٨قق ما نصبوا إليو " أبي نسبيل أف نصل إلذ ما ت٨كتٖمّل العناء في 
 حفظو الله لنا كرعاه كأطاؿ في عمرهالله"

إلذ من تقاتٝت معهم الليالر كالأياـ كمن سعوا إلذ إسعادم دكما، إخوتي كأخواتي " 
عبد الكرنً. كما لا أنسى تلك  -ت٤مد الصالح -سالد -زينب -مباركة -عائشة -خادـ

ت إلذ بيتنا كتقاتٝت معنا كل الظركؼ من قدمت ما لديها ت١ساعدتي زكجة التي دخل
 أخي " فاطمة"

 -آسيا -كما لا أنسى من تشاركت معهم الدراسة كالأياـ الشاقة فيها، صديقاتي "ختَة
" التي كانت سندان لر في ا اـ ىذا العمل كما أخ  ت٘آمنة" كأخصهم صديقتي " كلثوـ

 ختَ عوف لر كلد تبخل بتوجيهاتها رغم بعد ات١سافة بيننا.صديقتي "صفية" كالتي كانت 

 كأختَا إلذ كل من عرفتو كمن لد اعرفو كالذم سيصلو عملي كيطلّع عليو.

 

 خديجة



 

 

 

 هداءإ
النشأة على شغف الاطلاع كات١عرفة كمن ك اىدم تٙرة جهدم ات١تواضع إلذ كل من كىبوني اتٟياة كالأمل 

 تْكمة كصبر بران كإحسانان ككفاءن ت٢ما: "كالدم العزيز ككالدتي العزيزة" علموني أف أرتقي سُلم اتٟياة

إلذ أركع من جسّد اتٟب بكل معانيو فكاف السند كالعطاء قدّـ لر الكثتَ في صور من أمل كت٤بة لن أقوؿ 
 شكران بل سأعيش الشكر معك "زكجي مراد"

 إلذ العقد ات١تتُ من كانوا عونا لر في رحلة تْثي إلذ كل أفراد عائلتي كمن كىبتٍ الله نعمة كجودىم في حياتي
 " أخواتي إخواني"

 إلذ من كاتفتتٍ كت٨ن نشق الطريق معان ت٨و النجاح في مستَتنا العلمية إلذ رفيقة دربي " خدت٬ة"

 تارقي فاطمة" -إلذ رفيقات ات١شوار اللاتي قاتٝن معي أتٚل اللحظات رعاىم الله ككفقهم "فورمة مرنً

ية مشوارم أريد أف أىدم ىذا العمل إلذ تٚيع زملائي كزميلاتي في اتٞامعة كإلذ كل طالبة تعليمية كفي نها
 اللغات ت٢ذه السنة.

                                                 

 كلثوم
 

 

 

 

 



 

 

 

 

 شكر وعرفان:
 12 لقماف، الآية وَمَن يَشْكُرْ فإَِنَّمَا يَشْكُرُ لنَِ فْسِوِ  قال تعالى:

 جل من لد يشكر الناس لد يشكر الله عزّك :صلى الله عليه وسلم وقال رسولو الكريم

ت٨مد الله تعالذ تٛدان كثتَان طيبا مباركان ملئ السموات كالأرض على ما اكرمنا بو من إت٘اـ ىذه الدراسة التي 
 نرجوا أف تناؿ رضاه.

ز ىذا العمل كفي تذليل ما نتوجو تّزيل الشكر كالامتناف إلذ كل من ساعدنا من قريب أك بعيد على إت٧ا
صديق مقدـ" الذم لد يبخل علينا بتوجيهاتو ات١شرؼ " كجهتنا من صعوبات كت٩ّ  بالذكر الأستاذ 

 كنصائحو القيّمة التي كانت عونان لنا في إت٘اـ ىذا البحث.

لل ت٩صّهم داب كاللغات الذين عملوا معنا طيلة ىذه ات١دة من العطاء دكف كلل أك مإلذ كل أساتذة كلية الآ
 بالذكر الأستاذ القدير " ات١غيلي خدير"

 إلذ من ساىم في غرس بذرة العلم فينا لكم منا فائق التقدير كالاحتًاـ
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 مقدمة:
 ، كعلىاتٟمد لله رب العات١تُ كالصلاة كالسلاـ على أشرؼ خلق الله، ات١بعوث بلغة القرآف ات١ستبتُ        

 ت١رسلتُ، كعلى آلو كصحبو أتٚعتُ.سابقيو من الأنبياء كا
    :أما بعد

كالطرؽ كالأساليب  تالعملية التعليمية مع الألفية الثالثة ثورة كبتَة في الإستًاتيجيا شهدت       
، ما أدل إلذ التخلي على مستول ات١نظومة التًبوية ات١ستخدمة في التعليم؛ الأمر الذم أحدث تغيتَان ملحوظان 

كلأجل الارتقاء بالأداء التدريسي للمعلم لابد من تٖقيق فاعلية سلوؾ التدريس  التقليدم، الأداء التًبومعن 
كىذا يستلزـ عملية قياس السلوؾ داخل حجرة الدراسة في أثناء التفاعل اتٟادث بتُ ات١علم كات١تعلم، بغية 

ور ات١توسط مثلا تٗتلف عن ، فنوع العلاقة القائمة بتُ الأساتذة كتلاميذىم في الطالوصوؿ إلذ أكثر فاعلية
الطور الابتدائي؛ ففي ات١رحلة ات١توسطة من التعليم يكوف التلميذ  قد اجتاز شوطا لا بأس بو من الدراسة 
كتغلّب على حاجز ات٠وؼ الذم كاف ينتابو في ات١رحلة السابقة، كىنا يكوف تفاعلو مع أستاذه مقبولا بعض 

يبقى للمعلم دكر في تٖستُ التفاعل مع تلميذه خاصة في حصة مثل الشيء إذا كُفرت لو الشركط ات١لائمة، ك 
كتلبي مطالبنا كاحتياجاتنا، فنجاح ىذه العملية متوقف حصة اللغة العربية التي نستخدمها في حياتنا اليومية 

تُ على مدل ما ت٬رم من اتصاؿ بتُ ات١علم كات١تعلم في ات١واقف التعليمية، كلإحداث ىذا الاتصاؿ بتُ الطرف
)ات١علم كات١تعلم( كالاتصاؿ بتُ التلاميذ أنفسهم لابد من توفتَ البيئة ات١ناسبة كات١شجعة على التفاعل سواءن ما 

فالتفاعل عماد العملية يتعلق بتنظيم الأمور ات١ادية أك اتٞو الاجتماعي كالانفعالر الذم يسود غرفة الصف، 
دؿ الرمزم تٔا فيو من إلقاء كتلق كحوار داخل القسم؛ التًبوية تتم من خلالو شبكة من الاتصالات كالتبا

التفاعل الصفي بين المعلم والمتعلم في أثر "حوؿ  موضوع مذكرتناكعلى ىذا الأساس ارتأينا أف يكوف 
. ككاف السنة الرابعة متوسط أنموذجا" (1960فبراير  13) متوسطة  العملية التعليمية للطور المتوسط

الرابعة من التعليم ات١توسط لأنها ت٘ثل آخر سنة في ىذا الطور لذا نستطيع معرفة  من اختيار السنة دافعنا
في ىذه ات١رحلة الأختَة من ك  مدل فاعلية الأستاذ مع التلاميذ، حيث يكوف التلميذ قد اجتاز ثلاث مراحل

ذه السنة قد اكتسب مهارة تواصلو مع أستاذه بشكل إت٬ابي، كما أف الأستاذ ات١درس في ى يكوف تعليمو
أما عن اختيارنا ت١نطقة رقاف  يكوف أكثر تٖكمان بتلاميذه كتّذب انتباىهم كتفاعلهم معو بشكل جيد،

 خاصة ات١درسي الوسط في تٖقّقو مدل معرفة البحث ىذا إجراء من كىدفنا فلمعرفتنا بها كبطبيعتها اللغوية،
 بشكل التعليمية في أت٫ية لو كلأف منو للتحستُ اقتًاحات تقدنً كت٤اكلة ات١توسط الطور من الرابعة السنة في
 التالية:التساؤلات كبهذا آثرنا البحث في ىذا ات١وضوع للإجابة عن  .خاص بشكل العربية اللغة كتعليمية عاـ
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برز جوانبو النظرية؟ ما مدل تٖقّقو في الوسط التعليمي ؟ كما أما ىو التفاعل الصفي؟ كما ىي أىم عناصره
مشاكل  ماىي أبرز التوصيات تٟل أملرابعة من التعليم ات١توسط؟ كىل سُبل تٖقيقو متوفرة؟ خاصة في السنة ا

 :في ت٘ثلت فرضيات من انطلقت قد الدراسة تكوف كبهذا ، تقف عائقان عن تٕسيده كتٖسينو؟
 .التعليمية العملية تٖستُ في يُسهم الذم الصفي التفاعل إت٧اح في للمعلم دكر كجود-
 .التعليمية العملية إت٧اح في يُسهم بدكره كالذم الصفي التفاعل تٖستُ في علمات١ت مسات٫ة -
 .خاصة العربية اللغة تعليمية كفي عامة التعليمية في الصفي التفاعل أت٫ية -
 .الثانية لنجاح يودم الأكلذ من فالتحستُ الصفي بالتفاعل العربية اللغة تدريس طرائق علاقة -
 طبيعة ت١لاءمتو كالإحصاء كالاستقراء التحليل على القائم الوصفي ات١نهج البحث طبيعة كاقتضت     
 كات١تعلم، ات١علم بتُ الصفي التفاعل أثر لوصف كذلك منو، التطبيقي ات١يداني اتٞانب كخاصة كأىدافو، البحث
 تٚع لاؿخ من التعليمية، العملية طرفي بتُ التفاعل ت٧اح على العربية اللغة تعليم ككسائل طرائق كأثر

 التواصل نق  أسباب عن كالكشف العربية، للغة ات١تعلم لغة تقونً في ات١علم دكر توّضح كبيانات معلومات
 الاستبانة في ات١تمثلة البحث أدكات باستخداـ إلا يتأتّى لا كىذا ات١تعلم، لغة كضعف كات١تعلم ات١علم بتُ
 من ت٤اكلتاف العربية، اللغة مادة في أنشطة لعدّة كملاحظتتُ تْضورنا كذلك بات١لاحظة، استعانتنا إلذ إضافة
 .إليها ات١توصَّل للنتائج كإحصاءن  جردان  معطياتها، كتٖليل الأسئلة عن الإجابة الاستبانات نتائج استقراء خلاؿ
 ات١صطلحات كبعض التعليمية مفهوـ فيو تناكلنا مدخل في للموضوع مقدمة بعد ىذا تْثنا تمظهر كقد      
 الفصل يليو التعليمية، موضوعات أىم من الصفي التفاعل كلأف التطبيقية اللسانيات في كإجراءاتها بها ةات١تعلق
وَناه الذم الأكؿ  التفاعل: الأكؿ ات١بحث مبحثتُ، إلذ كقسمناه التعليمية، كالعملية الصفي بالتفاعل عنػْ
 كظائفو تٖسينو أساليب الصفي، لتفاعلا: الثاني كات١بحث التعليمية، العملية كأطراؼ عواملو أنواعو الصفي
 .نظرياتو أىم ك أت٪اطو

التفاعل الصفي كأثره في عملية التعليم للطور أما الفصل الثاني فقد كاف عبارة عن دراسة ميدانية كُتٝت ب: 
كصف ؛ اشتملت على مبحثتُ، الأكؿ: برقاف( السنة الرابعة ات٪وذجا1960فبراير  13ات١توسط )متوسطة 

، كىو عبارة عن دراسة كصفية، من خلاؿ تٖديد العينة ككصفها ة بالدراسةلتعريف بات١ؤسسة ات١عنيَ العينة كا
 1960فبراير  13ككذلك التعريف تٔتوسطة  التي شملت كلّا من أساتذة كتلاميذ السنة الرابعة ات١ذكورين آنفاك 

. يليو يذ السنة الرابعة متوسطمن مساحة كتاريخ افتتاح كعدد التلاميذ كعدد اتٟجرات ككذلك إتٚالر تلام
، كاف عبارة عن دراسة ميدانية تطبيقية من كالاقتًاحات عرض الاستبانة مع بعض التوصياتات١بحث الثاني: 

ناقشتها، باستعراض نتائجها عن طريق استخداـ أساليب البحث النهجية مخلاؿ تٖليلنا للاستبانات ك 
بعدىا عرض الاستبانات ات٠اصة بالأساتذة كالتلاميذ كاستخلاص  ثم ات١تمثلّة في التّكرارات كالنسب ات١ئوية،
 النتائج كعرض التوصيات كالاقتًاحات.
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النتائج النظرية كالتطبيقية ات١توصّل إليها، كالتي كانت عبارة عن إجابات استنتجنا  كأختَا تم إنهاء البحث تٓات٘ة
 للأسئلة التي عرضت في ات١قدمة كنتائج أخُرل.

منها على سبيل الذكر لا اتٟصر  عرضالتي استقينا منها مادتنا العلمية، فن مشارب البحثت كقد تعدد    
 ما يلي:
 مية. سيكولوجية التدريس الصفي لعماد عبد الرحيم الزغلوؿ كشاكر عقلو المحا كتاب:-
 مهارات التدريس الصفي لمحمد ت٤مود اتٟيلة كتاب:-
 اني.علم النفس التًبوم لعبد المجيد نشو  كتاب:-
 التفاعل الصفي، ماجد ات٠طابية، أتٛد الطويسي، عبد اتٟستُ السلطاني. كتاب:-
 في ىذا ات١وضوع نذكر: الدراسات السابقةكمن   

طرؽ التدريس كعلاقتها بالتفاعل الصفي، مذكرة ماستً، إعداد: شيماء دعميش، كلية العلوـ الاجتماعية 
 .2017-2016جتماع التًبوم، السنة اتٞامعية، كالإنسانية، قسم علم الاجتماع، تٗص : علم الا

تعتًض الباحث، فقد كاجهنا بدكرنا غياب لبعض ات١صادر كات١راجع  صعوباتكت١اّ كاف لكلّ تْث       
عتمَدة في ت٣اؿ التفاعل الصفي

ُ
، إضافة إلذ ندرة الدراسات العلمية حوؿ ىذا ات١وضوع؛ كأيضا ضيق الوقت ات١

دراسة استطلاعية كاسعة، كتوزيع الاستبانات كتٚعها، كشرح مضمونها،  ية، إذ تتطلببالنسبة للدراسة ات١يدان
كالتحقق منها، كل ىذا يتطلب متسعان لا بأس بو من الوقت، لكننا بالاستعانة بالله كبالفريق الإدارم العامل 

 في ات١ؤسسة استطعنا التغلب على عدّة صعوبات كاتٟمد لله آخران.
بالشكر اتٞزيل لكل من أسهم في إت٧از ىذا العمل، فكل الثناء كالعرفاف اتٞميل لأستاذنا  كلا يفوتنا أف نتقدـ

"الصديق مقدـ" على مد يد العوف لنا كمرافقتنا طواؿ فتًة ات٧از البحث، كمساعدتو لنا بالكتب كالنصائح، 
 .عنّا كل ختَفلو منا جزيل الشكر، كجزاه الله 

 يسدّد خطانا كيوفقنا ت١ا فيو صلاح حالنا. كفي الأختَ نسأؿ الله التوفيق كأف
 .2/05/2021أدرار في: 

 خدت٬ة أعبللو.

 كلثوـ راتْي.

 

 



 

4 
 

 مدخل



 مدخل
 

5 
 

 :مدخل

حيث انصرؼ عدد من  ،بارزا تٔنهجية تعليم ات١واد ىتمامان القد عرفت العقود الأختَة من القرف العشرين       
صلة بتًقية طرائق التدريس كمع استمرارية ىذه لذ البحث في ات١سائل ات١تإالباحثتُ على اختلاؼ تٗصصاتهم 

بعدة مسميات في اللغة العربية، فهناؾ من رت التعليمية ظهالبحوث ات١سلطة على مسائل التعليم كالتعلم 
ف ات١صطلح ألا إك الديداكتيك، أ ك التدريسية،أ ك علم التعليم،أ ك علم التدريس،أات ييطلق عليها تعليم

البحث العلمي عند الغربتُ كتخص  جديد يعمل على نقد  ة الذم ظهر في مراكزالشهتَ ت٢ا ىو التعليمي
تدريس ات١واد التعليمية من صيغتو الفنية التي تعتمد على مواىب ات١درستُ كاتٕاىاتهم كتٕاربهم الفردية ليكسبو 

 طابعا علميا تٖليليا .
 التعليمية؟ م كما الفرؽ بينهما؟ كما مفهوـيذف فما ىو مفهوـ التعلم كالتعلإ-

  ؟ىم إجراءات التعليمية في اللسانيات التطبيقية اتٟديثةأفيما تكمن -

 لغة:مفهوم التعلم:

؛ قاؿ تعالذ:   قُ الْعَلِيمُ  إِنَّ ربََّكَ )من علم كىي من صفات الله عزّ كجل العليم العالد كالعلاّـ ،  1(ىُوَ الْخَلََّّ
هَادَةِ  عَالدُِ )كقاؿ أيضا:  ، فهو الله العالد تٔا كاف كما يكوف قبل كونو، كالعلم نقيض اتٞهل، 2(الْغيَْبِ وَالشَّ

علم علمان، كعَلُمَ ىو نفسو، كعلّمو العلم كأعلمو إياه فتعلَّمو، كفرّؽ سيبويو بينهما فقاؿ: علمت كأذنت، 
يم كآذنت، كعلّمتو الشيء فتعلّم، كليس التشديد ىنا للتكثتَ. كفي حديث ابن مسعود: إنك غلَّ   كأعلمت

، أم لو من يعلمو. كيقاؿ: تعلّم في موضع 3(مُعَلَّمٌ مَّجْنُونٌ  )معلم، أم ملهم للصواب كات٠تَ، كقولو تعالذ: 
 4.«تعلّموا أف ربكم ليس بأعور، تٔعتٌ اعلموا»أعلم. كفي حديث الدّجاؿ: 

لاـ، كجُهاؿ، علمو، كسمعو، علمان، بالكسر: عرفو، كعلم ىو في نفسو، كرجل عالد كعليم تٚع: علماء كعُ 
 5كعلّمو العلم تعليما كعلاما، ككذاب، كأعلمو إياه فتعلمو.

 يتضح أف مفهوـ التعلم لغة مشتق من ات١صدر عَلم علما كتعلّم.   

 

                                                           
 81سورة يس: الآية  1
 .73عاـ: الآية سورة الأن 2
 .14سورة الدخاف: الآية  3
 .3082/3083ينُظر: لساف العرب، ابن منظور، دار ات١عارؼ، القاىرة، )د ط، د ت(، ص  4
 .1140، لبناف، ص 1998 1سة الرسالة، طس، تٖقيق: ت٤مد نعيم العرقسوسي، مؤ مالفتَكزآبادالقاموس المحيط،  - 5



 مدخل
 

6 
 

 اصطلَّحا: مفهوم التعلم

التعلم من ات١فاىيم الاساسية في ت٣اؿ علم النفس، كبالرغم من ذلك فانو من السهل كضع تعريف ت٤دد  
علم، لأنو أصبح ينظر إليو على أنو من العمليات الافتًاضية التي يستدؿ عليها من ملاحظة السلوؾ ت١فهوـ الت

 :حيث اقتًح الباحثوف في علم النفس العديد من التعريفات كنذكر منهم

ف أتعريف جابر عبد اتٟميد جابر ))التعلم بأنو تغتَ في الأداء أك تعديل في السلوؾ عن طريق ات٠برة كات١راف ك 
 1ىذا التعديل ت٭دث أثناء إشباع الفرد لدكافعو كبلوغ أىدافو((.

كيعرفو كركنباخ ))على أنو تغيتَ ثابت في السلوؾ نتيجة ات٠برة، أما كلوزماير فينظر ))على أنو تغيتَ في 
 2السلوؾ نتيجة لشكل أك أشكاؿ ات٠برة أك النشاط أك التدريب أك ات١لاحظة((.

لم ))ىو العملية التي نستدؿ عليها من التغتَات التي تطرأ على سلوؾ الفرد أك في حتُ يعرفو بعضهم بأف التع
 3العضوية كالناتٚة عن التفاعل مع البيئة أك التدريب أك ات٠برة((

داء أك السلوؾ، كىكذا نستخل  بعد استعراض ىذه التعريفات تعريفا شاملا لو فهو عبارة عن تغتَ في الأ-
 داء.، يستدؿ عليو في الأثابت نسبيا، ناجم عن ات٠برة

 مفهوم التعليم:
لذ تنظيم ات١ادة إف عملية التعليم ىي عملية ىادفة ت٥طط ت٢ا تتم بتُ طرفتُ معلمتُ كمتعلمتُ، كتهدؼ إ     

حداث التعلم. كلقد عرفو ت٣موعة من الباحثتُ نذكر إالتعليمية كطرحها على ات١تعلم بالطريقة كالوسيلة لغرض 
 4:منهم

تٛداف ))التعليم في معجم ات١صطلحات التًبية كالتعليم ىو العملية التي تٯد ات١علم بالتوجيهات  تعريف ت٤مد
 ((ىداؼ التعليميةكتٖملو مسؤكلياتو ات٧ازات الطالب لتحقيق الأ

                                                           
1

 القاىرة، اتٟديث، الكتاب دار ت٤مد، منصور الصبور عبد التًبوية، كتطبيقاتها التعلم نظريات ضوء في العقلي التخلف 
 .33ص1433_2010 ،1ط
 30ص ـ،2003، 1الأردف، ط عماف، دار الشركؽ، عماد الزغلوؿ، نظريات التعلم، 2
 274ص ق،1423/ـ2003، 4ط عماف، عبد المجيد نشواني، دار الفرقاف، علم النفس التًبوم، 3
اعداد خولة زركقي، اشراؼ بلقاسم  بعنواف التعليم كتغتَ سلوؾ ات١نحرؼ داخل مؤسسة اعادة التًبية بورقلة، مذكرة تٗرج 4

بسكرة، كلية العلوـ الانسانية كالاجتماعية، قسم العلوـ الاجتماعية السنة اتٞامعية  تٛد خيضر سلاطنيية، جامعة
 19_18، ص2015_2014
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كىذا التعريف يركز على ات١علم باعتباره أساس العملية التعليمية فهو الذم يصدر ت٣مل الارشادات -
 كالتوجيهات.

التي تشمل على  ا يعرؼ "كارؿ مانهانً " التعليم ))بأنو ت٣موعة من الاساليب الفنية الاجتماعية،بينم
   طرؽ التأثتَ في السلوؾ الانساني الذم يتلائم مع أت٪اط التفاعل الاجتماعي السائد.

قلية لذ نتيجة مفادىا بأف التعليم عملية حفز كاستثارة لقول ات١تعلم العإكمن ىذا ات١نطلق ت٩ل  -
 كنشاطو الذاتي كتهيئة الظركؼ ات١ناسبة التي ت٘كن ات١تعلم من التعليم.

 :الفرق بين التعلم والتعليم
ىناؾ من تٮلط بتُ عمليتي التعلم كالتعليم تْيث يستخدموف ىذين ات١فهومتُ كمرادفتُ للإشارة      

 (،teachingالتعليم )( ك (Learningكالواقع أف ىناؾ فرؽ بتُ عملية التعلم  الذ عملية كاحدة.
كتٯكن تلخيصها على  إلا أف ىناؾ بعض الفركؽ بينهما، رغم الارتباط الوثيق بتُ ىاتتُ العمليتتُ،

 1تي:النحو الآ

أف عملية التعليم ت٤ددة في زمن معتُ في حتُ عملية التعلم تبدأ منذ الولادة كرتٔا تستمر حتى  -1
 ات١وت 

أعدت خصيصا ت٢ذا الغرض، في حتُ أف عملية التعلم لا أف عملية التعليم تتم في مؤسسات  -2
قد ت٭دث التعلم في الشارع أك البيت أك ات١درسة أك أم  تتطلب بالضركرة كجود مؤسسات خاصة،

 مكاف أخر 

لذ تٖقيق أىداؼ معينة أك نواتج تعليمية مرغوب فيها في حتُ فد يتعلم إتهدؼ عملية التعليم  -3
 م ات٠برات ات١رغوب كغتَ ات١رغوب فيها الفرد من خلاؿ عملية التعل

في حتُ فد لا  إف عملية التعلم تتطلب جهات رتٝية للإشراؼ عليها كتنفيذىا لدل الأفراد، -4
 رتٔا تعتمد على ذاتية الفرد كت٣هوده. تتطلب عملية ذلك،

فراد كذلك لذ إحداث التغيتَ ات١طلوب في سلوؾ الاإفي بع  الأحياف رتٔا لا تؤدم عملية التعليم  -5
فراد بسبب عملية في حتُ يظهر التغيتَ في سلوؾ الأ بسبب غياب الدافعية كالاىتماـ من قبل الفرد،

 التعلم لوجود دافع التعلم.

                                                           
، 6ط د الرحيم الزغلوؿ دار الكتاب اتٞامعي، الامارات العربية ات١تحدة،مبادئ علم النفس التًبوم، عماد عب 1

 81ص ق،1428/ـ2007
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نستخل  في بنود ات١قارنة بتُ التعلم كالتعليم فرؽ ت٦يز يفصل بينهما كىو أف التعلم يتصل       
 ة بينهما متكاملة.بالتلميذ كالتعليم يتصل بات١تعلم كالعلاق

 :التعليمية اصطلَّحا
( اليونانية كتطلق على نوع أنواع الشعر يتناكؿ شرح معارؼ (didactiqueىي ترتٚة لكلمة      

أك تقنية )الشعر التعليمي( كفد تطور مدلوؿ ىذه الكلمة ليصبح التعليم أك فن التعليم كىكذا لد تكن 
م الذم يهتم تٔشاكل التعليم أم البيداغوجيا كبالرغم من أف التعليمية في البداية تٗتلف كثتَا عن العل

 1ىذه الأختَة التي تهتم بات١تعلم فأف التعليمية ترتكز ىي على ات١عارؼ 

ككيفية  كمن ىنا نلاحظ أف ميداف التعليمية كموضوعها يهتم بدراسة آليات اكتساب ات١عارؼ،   
 ىن التلميذ فتكوف في شكل أىداؼ.ترسيخها تٔختلف الوسائل كالطرؽ البيداغوجية في ذ

 إجراءات التعليمية في اللسانيات التطبيقية الحديثة:

إف العملية التعليمية تقوـ على إجراءات تعتمد عليها كلا تستطيع الاستغناء عنها، فهي تهتم بات١علم       
الوسائل  -لغويةكسنحاكؿ عرض ىذه ات٠طوات ات١تمثلة في: عرض ات١ادة اللكونو ات٢دؼ الأساسي ت٢ا، 

 التمرين اللغوم. -التكرار في التعليم -التدرج في عرض ات١ادة التعليمية -التعليمية

 عرض المادة اللغوية: -1

د معلومات حوؿ موضوع ما عن طريق استعماؿ الوسائل ىو نشاط تعليمي يتطلب إعداالعرض: 
ريفها، أك عن طرؽ ات١لاحظات، ككل ما اللازمة لذلك مثل تٚيع ات١عطيات ات١فيدة أك كضع الاستبانات كتع

 2يتعلق بالعرض الذم يقوـ بات١ناقشة.

كات١راد بتقنية عرض ات١ادة التعليمية: الأسلوب الذم يتبعو ات١علم في نقل ات١عرفة كإيصات٢ا إلذ 
بتقدنً ات١ادة بصورة ىادفة ككاضحة فهذا يعتٍ تبسيط ات١علومات أماـ أما ات١قصود  3تلاميذه
 كذلك عن طريق التكوين العلمي كالبيداغوجي الأكلر. .كىذا ىو العرض الفعاؿ 1ات١تعلمتُ

                                                           
، 2004ينظر التدريس العلمي كالفتٍ الشفاؼ بات١قارنة بالكفاءات كالأىداؼ، خالد لبصي ، دار التنوير، اتٞزائر، دط،  1
 131ص

 96، ص2003دركس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، دار ىومة، دط،  2
3 ،  .86ـ، ص2007، 1مصر، ط -حساـ ت٤مد مازف، دار الفجر، القاىرة اتٕاىات حديثة في تعليم كتعلم العلوـ
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  الوسائل التعليمية:-1

الوسائل التعليمية ىي أدكات معينة ذات فعالية في العملية التعليمية تساعد ات١علم في أداء   
لوقت ىي مهتمة فهي عبارة عن أدكات يتقرب بها ات١علم أكثر إلذ أذىاف ات١تعلمتُ في نفس ا

باختلاؼ ات١واقف التعليمية كاختلاؼ اتٟاجة عبارة عن إجراء تعليمي كىذه الوسائل تٗتلف 
 2الداعية إليها، ككذلك ات١ادة التي تضع منها.

 كمن ىذا ات١نطلق فالوسائل التعليمية عبارة عن اختيارات تٖددىا اتٟاجة كات١وقف.  

 التدرج في عرض المادة اللغوية: -2

درج في تعليم اللغة أمرا طبيعيا يتماشى مع طبيعة الاكتساب اللغوم نفسو كلو دكر يعد الت    
مركزم في إت٧اح العملية التعليمية كىناؾ بعض الأسئلة كالتي من خلاؿ إجابتنا عنها نتبع التدرج 

 أثناء عرض ات١ادة كىي:

 ما ىي الوسيلة الناجحة لعرض ات١ادة؟-
 التًكيز عليها في عرض ات١ادة؟ ما ىي العناصر اللسانية التي ت٬ب-
 العلاقة بتُ الداؿ كات١دلوؿ لدل ات١تعلم؟ف تٔكن لنا تبسيط إدراؾ يك-
   3  ىل تٗتلف توعية ات١تعلم من درس لآخر؟-
 التكرار في التعليم:-2

 إف التكرار ت٤طة تٖقيق الأىداؼ السامية للعملية التعليمية كتٓاصة مع الأطفاؿ، لأف الطفل عادة لا     
كقد أشار ابن  4يؤدم إلا ما قيل أمامو فهو يشتغل بالعناصر التي تٯده بها من حولو كمنها يركب كلماتو كتٚلو

خلدكف إلذ ىذه الطريقة في التعليم في كتابو " ات١قدمة" حينما قاؿ: كات١لكات لا تٖصل إلا بتكرار الأفعاؿ 

                                                                                                                                                                             
 146دط، دت، ص دراسات في اللسانيات التطبيقية، أتٛد حساني، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، بن عكنوف، اتٞزائر، 1
ة التعلم كالتعليم عامة، ت٤مد كطاس، ات١ؤسسة الوطنية للكتاب،اتٞزائر، ينظر أت٫ية الوسائل التعليمية التعلمية في عملي 2

 .55ـ،ص1988
 154، دط، دت، ص2000مهارات التدريس، إماـ ت٥تار تٛيدة كآخركف، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة،  3
 146ص مرجع سابق، تٛد حساني،ينظر دراسات في اللسانيات التطبيقية، لأ  4
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حالا، كمعتٌ اتٟاؿ أنها صفة غتَ راسخة ثم يزيد  صفة ثم يتكرر فتكوفلأف الفعل يقع أكلا كيعود منو للذات 
 1التكرار فيكوف ملكة أم صفة راسخة.

 .من ىذا القوؿ يتبتُ لنا مدل أت٫ية التكرار في حصوؿ ات١لكات  

 التمرين اللغوي: -4

يعد التمرين اللغوم في تعليمية اللغات مرتكزا بيداغوجيا من حيث أنو يسمح للمتعلم بامتلاؾ القدرة     
تكوف الآلية التًكيبية للنظاـ للحدؽ اللغوم كذلك بإدراؾ النماذج الأساسية، التي  الكافية للممارسة الفعلية
 كىو عبارة عن خطاب ينتجو ات١علم كيرمي بو للمتعلم قصد قياس رد فعلو اللغوم. 2اللساني ات١راد تعليمو.

 

 

 

 

 

                                                           
 30يس، ترتٚة عبد اتٟميد الدكاخلي، ت٤مد القصاص، مكتبة الأت٧لومصرية، دط، دت، صاللغة جوزيف فوندر   1
 477-476ـ،ص2000 /ق1421، 1لبناف، ط -ات١قدمة، ابن خلدكف دار الكتب العلمية،بتَكت، 2



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .التفاعل الصفي والعملية التعليميةالفصل الأول: 
عملية أنواعو عواملو وأطراف ال التفاعل الصفي المبحث الأول:

  .التعليمية

التفاعل الصفي، أساليب تحسينو وظائفو أنماطو وأىم  المبحث الثاني:
 نظرياتو.
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 وأطراف العملية التعليمية اعو عواملو أنو  المبحث الأول: التفاعل الصفي

 أولا: التفاعل الصفي:

يعتبر التواصل ركيزة أساسية في العملية التعليمية، بفضلها يتحقق الانسجاـ كالتفاعل بتُ ات١علم كات١تعلم      
في اتٟجرة الصفية كلذا يستوجب حصوؿ التواصل أثناء اتٟص  التعليمية لكونو شرطا أساسيا للتفاعل 

 جوانبو:بعض في؛ كسنحاكؿ في ىذا اتٞزء التعريف بالتفاعل الصفي كالإت١اـ بالص

 تعريف التفاعل الصفي:

ىو كل الأفعاؿ السلوكية التي تٕرم داخل الصف اللفظية )الكلاـ( أك غتَ  بأنو: (1982عرفو تٛداف )    
 اللفظية )الإتٯاءات( بهدؼ تهيئة ات١تعلم ذىنيا كنفسيا لتحقيق تعلم أفضل.

بأنو عبارة عن الآراء كالأنشطة كاتٟوارات التي تدكر في الصف بصورة منتظمة  (:1985كعرفو نشواني )
 كىادفة لزيادة دافعية ات١تعلم كتطوير رغبتو اتٟقيقية للتعلم.

بأنو إيصاؿ الأفكار أك ات١شاعر أك الانفعالات من شخ  لآخر كمن ت٣موعة  (:1995كعرفاه القلاكناصر )
من خلاؿ التعاريف أعلاه بأف عملية التفاعل الصفي ىي عملية إنسانية متفاعلة بتُ  كيتضح لأخرل،

الطلاب كمعلمهم أك بتُ الطلاب أنفسهم بهدؼ تبادؿ الآراء كمناقشتها لإت٬اد نوع من التكيف الصفي 
 1كحالة الانسجاـ التي تسمح تٔمارسة عملية التعلم بفاعلية.

التي تٕرم داخل غرفة الصف، يهدؼ عاؿ السلوكية اللفظية كغتَ اللفظية تٯثل التفاعل الصفي تٚيع الأف  - 
تهيئة ات١تعلم ذىنيا كنفسيا لتحقيق تعلم أفضل، فهو عبارة عن ت٣موعة من الآراء كالأنشطة كاتٟوارات التي 

تضمن  تدكر في الغرفة الصفية بصورة منظمة كىادئة لزيادة دافعية ات١تعلمتُ كتطوير رغبتهم في التعلم، كي
 2كذلك عملية إيصاؿ الأفكار كات١شاعر كالانفعالات ت٢ؤلاء ات١تعلمتُ 

التعلم الصفي تتوقف على مهارة ات١علم في توظيف أت٪اط  من ىذا التعريف تٯكن القوؿ بأف فاعلية     
 التفاعل ات١ختلفة، كىذا ما ت٭فز الطلبة على التعلم كزيادة اشتًاكهما في النشاطات التعلمية.

                                                           
 147ص مرجع سابق، لاتٛد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية،  1
2
، 2002، 1الأردف، ط –لطويسي، عبد اتٟستُ السلطاني،دار الشركؽ،عماف التفاعل الصفي،ماجد ات٠طابية ،أتٛد ا 
 150ص
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 أف نعرجّ على تعريف التواصل لأنو الركيزة الأساسية لتحقّق التفاعل داخل الصف لابد*

 تعريف التواصل:

كصل الشيء بالشيء )يصلو( كصلا. كصُلة: ضمّو إليو كتٚعو كلَأمَو. كفلانا كصلا. كصلة: اتّصل بو كلد  لغة:
اتّصل بو كلد يهجره. كصّل الشيء  أكصلو الشيء، كإليو انهاه كأبلغو إياه )كاصلو( مواصلة ككصالان: يهجره.

بالشيء: ربطو بو. اتّصل الشيء بالشيء: التأـ كصار موصولان بو. كيقاؿ اتّصلت الأشياء: تتابعت. 
)الاتصاؿ( كسائل الاتصاؿ اتٞماىتَم: الطرؽ التي تٯكن بها إيصاؿ فكرة أك رأم إلذ عدد كبتَ من الأفراد 

  1 افة كالإذاعة.ات١نتشرين في أماكن بعيدة متفرقة كالصح

كصل من باب كعد، كصلت الشيء كصو أيضا. كصل إليو يصل كصولا أم بلغ. ككصل تٔعتٌ اتّصل أم 
. أم يتّصلوف. 2« إِلاَّ الَّذِينَ يَصِلُونَ إِلَىٰ قَ وْمٍ  »ىو أف يقوؿ بالفلاف، قاؿ الله تعالذ: دعا دعول اتٞاىلية ك 

كات٠ف. كبينهما كصلة أم اتصاؿ كذريعة. ككل شيء كالوصل ضد ات٢جراف. كالوصل أيضا كصل الثوب 
 3 اتّصل بشيء فما بينهما كصلة كاتٞمع كُصَله.

 مفهوـ التواصل في اللغة كما ىو كاضح من خلاؿ التعاريف السابقة مشتق من ات١صدر كَصَلَ 

 اصطلَّحا:

حية التًبوية كغتَىا من تعددت مفاىيم التواصل فمنها ما كاف من الناحية الاجتماعية كمنها ما كاف من النا
. كمن النواحي؛ فالتواصل من الناحية الاجتماعية ىو علاقة متبادلة بتُ طرفتُ أك انفتاح الذات على الآخرين

 الناحية التًبوية ىو عملية تٖدث في ات١وقف التعليمي التعلمي بتُ تٚيع الأطراؼ لتنظيم التعلم.

اه الآخر، كىو لا يصل من غتَ تأثر كتأثتَ كإحداث كالتواصل يقتضي كجود طرفتُ يتحرؾ أحدت٫ا باتٕ
  4.كضعية ما لد تكن من قبل؛ كىو ما يعَبر عنو عادة بات١شاركة كالتفاعل

  

                                                           
 .671، ص1989ينُظر ات١عجم الوجيز، ت٣مع اللغة العربية، مصر، د ط،  - 1

 .90سورة النساء، الآية  2 -
 .302، بتَكت، ص 1986 1ينُظر، ت٥تار الصحاح، أبي بكر الرازم، مكتبة لبناف، ط - 3
 .11، ص 2009صل كالتفاعل في الوسط ات١درسي، تاعوينات علي، ىيئة التأطتَ بات١عهد، اتٞزائر ينُظر، التوا - 4
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 : أنواع التفاعل الصفي ثانيا

تعد التفاعلات اللفظية كغتَ اللفظية من الأمور التي ترتبط بالفكر التًبوم السائد فهي كسيلة تساعد ات١علم 
اىاتو ت٨و مهنتو، كما أنها تساعده في معرفة الرؤل كات١بادئ التًبوية التي يستند عليها في ت٦ارستو في كشف اتٕ

 1ت١هنتو .كمن ىنا تم تصنيف عملية التفاعل داخل الصف الذ نوعتُ ت٫ا:

التفاعل غتَ اللفظي : ىو كل ما يصدر عن ات١علم كتلميذه من إشارات كنظريات كتعبتَات ترتسم على  1
 كاتٯاءات كابتسامات كت٥تلف اتٟركات للدلالة على الرضا كالقبوؿ . الوجو

كمن أىم مزاياه أنو يساعد في نقل ات١علومات بشكل أفضل، لأف ات١درس باستخداـ كسائل التفاعل غتَ 
 اللفظي يلقى على ات١علومة عباءة إنسانية ت٬علها أكثر ملائمة لشعور الطلبة .

وب الذم يطبق عمليا ت١فهوـ التغذية الراجحة، يتم عن طريق الكلاـ التفاعل اللفظي:ىو ذلك الأسل 2
كيقصد بو أنواع الكلاـ شائعة الاستعماؿ في الصف كيشمل توجيهات ات١علم كتعليماتو كعبارات الإشادة 
كنقل الأفكار، كيستهدؼ التقدير الكمي كالكيفي لأبعاد سلوؾ ات١علم كات١تعلم الوثيق الصلة بات١ناخ 

ي كالانفعالر للمواقف التعليمية باعتبار أف ىذا ات١ناخ يؤثر سلبا أك إت٬ابا على ات١ردكد التعليمي من الاجتماع
حيث اتٕاىات ات١علم ت٨و تلاميذه، كاتٕاىات التلاميذ ت٨و معلمهم، كيتم بتُ ات١علم كتلاميذه كبتُ التلاميذ 

اعل السائد داخل حجرة الدراسة على أنفسهم نوعا من التفاعل اللفظي كغتَ اللفظي. كيعتمد ت٪ط التف
 القدر الذم يسمح بو ات١علم من اتٟرية كالانطلاؽ في التفكتَ كالتعبتَ عن النفس.

 كمن خلاؿ ىذا التعريف نستنتج ما يلي :

 _ يتم ىذا التفاعل بتُ ات١علم كالتلميذ .

 متُ . _ يهدؼ أيضا التفاعل اللفظي الذ احداث تغيتَات مرغوب فيها في سلوؾ ات١تعل

 عوامل التفاعل الصفي: ثالثا: 

 2لقد قاـ ات١ؤلفوف من خلاؿ اطلاعهم إلذ تلخي  أىم العوامل ات١ؤثرة في التفاعل كفق التسلسل الآتي:    

  

                                                           
 33_34ه، ص1342م/0212، 1الإدارة امصفية، رافدة الحريري،دار امفكر، المملكة الأردنية امهاشمية،عمان،ط تينظر مهارا 1
 95ص ،، مرجع سابقتاعوينات علي التواصل كالتفاعل في الوسط ات١درسي، 2
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  أحكام المعلمين وتقديرىم لطلَّبهم -أ

 كىناؾ أربع اتٕاىات في ىذا اتٞانب:

 اتٕاه التعلق بتلميذ ما -

  اتٕاه الاىتماـ بتلميذ ما-

 اتٕاه اللامبالاة بتلميذ ما -

 اتٕاه النبذ -

كيؤثر مستول تٖصيل التلاميذ كقدرتو على تعزيز سلوؾ معلمو في أثناء التفاعل الصفي كمدل توافقو - 
 كإطاعتو النظم ات١درسية على الاتٕاىات الأربعة السابقة.

 جاذبية التلَّميذ ومظهرىم الخارجي:  -ب

لاميذ ذكك ات١ظهر ات٠ارجي اتٞذاب، كمن الضركرم ىنا أف يدرؾ ات١علم أف عليو ينحاز ات١علموف إلذ تقدير الت
 دكما أف يتعمق في ذكات تلاميذه من الداخل ليس الشكل ات٠ارجي. 

 المستوى الاقتصادي والاجتماعي للطلَّب: -ج

ن تفاعلهم مع تٯيل ات١علموف إلذ التفاعل مع التلاميذ ذكم ات١ستول الاقتصادم كالاجتماعي الأعلى أكثر م
 تلاميذ ات١ستويات الأدنى. 

  د: أثر توقعات المعلم:

ات١علم الذم يكوف فكرة عن تلميذ بأنو ذكي كيتفاعل معو على أنو كذلك. فعلا كيتوقع منو سلوكا ذكيا كقد 
 يستجيب التلميذ بطريقة توحي أنو كذلك.

  أثر جنس المعلم والتلَّميذ: -ه

 ينجح ات١علم كتفشل ات١علمة كالعكس صحيح. لا يرتبط ت٧اح ات١علم تّنسو فقد

 أثر سلوك التلَّميذ الصفي: -و
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تشتَ الدراسات إلذ قدرة التلاميذ على تعديل سلوؾ ات١علم الصفي من خلاؿ أت٪اط استجاباتهم. كيبدكا أف  
ات بعض ات١علمتُ تٮضعوف ت٢ذا التأثتَ دكف كعي كامل لذا كجب على ات١علم أف يكوف مدركا تٞميع استجاب

 التعليمية. وطلابو كأت٪اط سلوكهم داخل غرفة الصف كدكرىا في تكييف أك تغيتَ استًاتيجيات

  تفاعل التلَّميذ مع بعضهم البعض:*

 فقد أشارت الدراسات إلذ أربع كظائف ت٢ا:

 ت٦ارسة علاقات على قدـ ات١ساكاة مع أقرانو. -أ

 من خلاؿ نشاطاتو ات١ختلفة.تفاعل التلاميذ يوفر للتلميذ اكتساب مكانة خاصة بو  -ب

 يشكل التفاعل مصدر غزير للمعلومات غتَ الرتٝية التي لا تتناكت٢ا ات١وضوعات ات١درسية. -ج

تزكيد التلميذ بفرصة اكتساب الشجاعة كالثقة بالنفس ت٦ا يساعد على تسريع معدؿ نضجو النفسي  -د
 1كالاجتماعي.

 التعليمية( )أطراف العملية عناصر التفاعل الصفي رابعا:  

يعتبر الفصل بيئة صفية يتفاعل فيها أطراؼ العملية التعليمية كات١كونة من ات١علم كالتلميذ كات١ادة التعليمية     
 2كتٯكن توضيحها كما يلي: 

 لذ طريق آخر كىو التلميذ.إات١رسل: كىو ات١علم الذم لديو ت٣موعة من الأفكار كات١علومات كيود نقلها  1

 ت١ستقبل(: كىو التلميذ الذم توجو إليو الرسالة.ات١رسل إليو )ا

 الرسالة: كىي النتائج اتٟقيقية التي تٯكن ترتٚتها من أفكار كمعارؼ كمعلومات

 لذ التلميذ.إقناة الاتصاؿ: كىي الوسيلة الطبيعية أك الاصطناعية ات١ستعملة من طرؼ ات١علم لتوصيل الرسالة 

 لرسالة ات١علم.التغذية الراجحة: كىي رد فعل التلميذ 

                                                           
ينظر كاقع التفاعل الصفي في إطار ات١قاربة بالكفاءات مذكرة تٗرج لنيل شهادة الليسانس في علوـ التًبية، إعداد دريس  1

 34جلولر صابرينة، إشراؼ بوحف  طارؽ، كلية الأداب كاللغات،تٗص  تكنولوجيا التًبية، ص–مرنً 
مذكرة ماستً، إعدادشيماء دعميش،كلية العلوـ طرؽ التدرس كعلاقتها بالتفاعل الصفي لدل التلاميذ،  2

 57ـ،ص2017-2016الاجتماعيةكالانسانية، قسم علم الاجتماع التًبوم،السنة اتٞامعية 
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كمن ىنا تٯكن إدراج عناصر التفاعل الصفي كالتي يقوـ عليها كلا تٯكن الاستغناء عنها كتعتبر الركيزة 
  الأساسية كات١تمثلة في ات١علم كالتلميذ كالرسالة كالقناة.

 دور المعلم في إدارة التفاعل الصفي:

ن التفاعل اللفظي كغتَ اللفظي بينهم، كىذا عندما يواجو ات١علم طلبتو في غرفة الصف، ت٬رم نوعا م    
ف من خلاؿ الأحاديث كات١ناقشات كالتساؤلات كاستخداـ الوسائل التعليمية، كما إلذ ذلك، غتَ و التفاعل يك

أف ت٪ط التفاعل السائد داخل غرفة الصف يعتمد بالدرجة الأكلذ على القدر الذم يسمح بو ات١علم من اتٟرية 
 1كينبغي على الأستاذ استعماؿ طرؽ منها: كالتعبتَ عن النفس. كالانطلاؽ في التفكتَ

 ت٥اطبة الطلبة بأتٝائهم مع مراعاة الدقة في ذلك.-1

 استخداـ العبارات اللطيفة في ت٥اطبة التلاميذ. -2

 تقبل مشاعر التلاميذ كإيضاحها دكف إحراج ت٢م، سواء كانت ىذه ات١شاعر إت٬ابية أـ سلبية.-3

 د البناء في توجيو سلوؾ التلاميذ كآراءىم.استخداـ النق -4

 التصرؼ تٔرح كارتياح كإعطاء التلاميذ الوقت الكافي للإصغاء كالاستجابة.-5

إعطاء التعليمات كالتوجيهات بالقدر الكافي، كالذم يسهم في توضيح الأىداؼ كيعزز مشاركة  -6
 التلاميذ.

الواعي لاستجابات الطلبة كأسئلتهم كآرائهم كمدل  تٯكن اعتبار الدكر الأساسي للمعلم ىو الاستماع    
   .تنوعها كمن تٙة التوصل إلذ أىداؼ الدرس كت٤تواه

  

                                                           
 274-273ق،ص1429/ـ2009، 3مهارات التدريس الصفي،ت٤مد ت٤مود اتٟيلة، دار ات١ستَة،عماف، ط 1
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 وأىم نظرياتو. أنماطو وظائفو تحسينو التفاعل الصفي، أساليبالمبحث الثاني: 

 أساليب تحسين التفاعل الصفي: أولا: 

لتفاعل الصفي السائد كالذم يرتبط بدكره تٓصائ  التعلم الصفي اعتماد كثتَا على ت٪ط اتعتمد فاعلية    
ات١علم ات١عرفية كالتي تساعده في النجاح بعملو بشكل فعاؿ كتتمثل في ات٠صائ  ات١عرفية للمعلم؛ ات١ودة 
كاتٟماس كات١عاملة اتٞيدة كتقبل الآخر كغتَىا، ىذا بالإضافة إلذ كجود ت٣موعة من الكفايات التي قد تٯتلكها 

 على تٖستُ التفاعل الصفي كىي: ات١علم كتعمل

، ىادئ كاسع الصدر، منفتح الذىن خلوؽ، متفائل، بسيط، ت٤افظ يتميز بشخصية جذابة؛ عادؿ كحازـ-أ
 على مواعيده، يتميز بنكراف الذات.

 مهارتو في توظيف مهارات الاستماع كقبوؿ الأفكار كتشخي  ات١شكلات. -ب

 جابات الطلبة كالاىتماـ بأسئلة التلاميذ.تطوير مهارات طرح الأسئلة كتلقي است -ج 

 تقبل أفكار كمشاعر الآخرين. -د 

 قدرتو على تنظيم ات١وضوع الذم يدرسو. -ق  

        التفاعل الصفي اللفظي كأف يعمد على مناداة التلاميذ قدرتو على توظيف الأت٪اط التي تدعم  -ك  
كالاحتًاـ كأف يستخدـ عبارات الثناء كتٕنب تعميم بأتٝائهم كأف يستخدـ ألفاظا يشعر الطالب بالتقبل 

 عبارات النقد 

تتوقف أساليب التفاعل الصفي بدرجة كبتَة على ات١علم فيجب عليو أف تٮطط كينظم درسو بطريقة منطقية 
كسهلة الفهم كالتقدنً من خلاؿ تقسيم ات١وضوع إلذ أجزاء كاضحة متكاملة كربط أجزاء البحث بعضها 

 يت انتباه ات١تعلمتُ.ببعض دكف تشت

 : وظائف التفاعل الصفي: ثانيا

 1يؤدم التفاعل الصفي إذا ما أحسن تنظيمو الوظائف التالية:

 تٔا ت٬رم في ات١وقف من حيث الشكل كات١ضموف.ستثارة اىتماـ ات١تعلمتُ إ-1
                                                           

 375ق، ص1418/ـ2005، 4تَة، عماف،طعلم النفس التًبوم، صالح ت٤مد علي أبو جادك، دارات١س 1
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، كعلى تنظيم يعينهم على تٖديد مواقفهم منهاإيضاح مضامتُ كأىداؼ ات١وقف التعليمي للمتعلمتُ ت٦ا -2
 .خطواتهم كتوجيهها ت٨وىا

الكشف عن مدل حاجة التلاميذ لأىداؼ ات١وقف كمضامينو، كتٖديد مدل استعدادىم لتعلمو دكف  -3
 إعاقات كإحباطات.

 تٖقيق ات١شاركة الفعالة في ألواف النشاط ات١درسي كتوجيو خطى ات١تعلمتُ ت٨و الأىداؼ ات١رصودة.-4

في مواقف سلوؾ ات١رغوب فيها، كمساعدة التلاميذ على الاحتفاظ بو كنقلو كتوظيفو تعزيز التعلم كأت٪اط ال-5
 أخرل بثقة كحرية.

 إشاعة جو تواصلي سليم من الناحيتتُ ات١ادية كالنفسية.-6

إف أىم كظيفة جوىرية تٯكن استنتاجها من ت٣مل ما تقدـ عرضو كىي تقونً التعلم كتوجيو خطاه ت٨و تلبية 
شباعها كحفظ النظاـ كالانضباط الصفي، كتعديل السلوؾ الصفي في الاتٕاه ات١رغوب إم ك احتياجات ات١تعل

     فيو.  

 ثالثاً: أنماط التفاعل الصفي:

كتتعدد ىذه ت٘ثل أت٪اط التفاعل الصفي دكران أساسيا في التحستُ من العملية التعليمية كتٖقيق أىدافها         
 ط.الأت٪ا

تعبتَ باكلو  يكوف ت٪ط التفاعل فيو سلطويا على حد ستاذ أك ات١ادة الدراسيةلأحوؿ اكزة ر في ظل النماذج ات١تم
 ندرزلاعلى حد تعبتَ ركجرز، أك مباشر على حّد تعبتَ ف فرابرم كديوم، كبياجيو، أك توجيهيا

عدـ  النموذج ات١تمركز حوؿ التلميذ يكوف ت٪ط التفاعل فيو تٖرريا أك ما يسمى بالتوجيهي عن مساحة أما عن
نهائيا كحجب  كت٘ت ندرز،لاسر أك غتَ مباشر عند فلاغ ستاذلأستاذ في تسيتَ الدرس من عزؿ الأتدخل ا

 ستاذ في صيغ التعاكف الأالطفل عنو كما في ت٪وذج التًبية عند ركسو، مركرا باشتًاط 
 1.إيليتش ن غتَىم، إلذ النموذج الفوضوم كما ىي عنديالبيداغوجي كما ىي عند ديوم كبياجيو ككثتَ 

 ميذ نوع من التفاعل الصفي بشقيو اللفظي كغتَ اللفظي، كيعتمد ت٪ط لاستاذ كالتكيتم بتُ الأ
ؽ في التفكتَ لاطلانستاذ من اتٟرية كالأالتفاعل السائد داخل حجرة الدراسة على القدر الذم يسمح بو ا

                                                           
بكام ، ت٣لة اتٞامع في الدراسات النفسية  التفاعل الاجتماعي الصفي ات١ثتَ للتفوؽ كالنجاح، ت٤مد براىيمي ك ميلود -1

 .73، ص2017، 06كالعلوـ التًبوية، العدد 
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ىو أسلوب يتم بواسطتو نقل ات١عرفة  كارتباط التفاعل بعملية الاتصاؿ كالذم 1.ميذهلاكالتعبتَ عن النفس لت
 من ات١علّم إلذ ات١تعلّم ت٬عل ىذا الأختَ مرتبطان بأت٪اط التفاعل، كالتي ت٪يّز منها:

 :تجاهلاتصال وحيد الاانمط -1

من حيث  ت٪اط لأ، كىو أقل اأقوات٢م كيستقبل منهميذ ملالتل ما يود قولو ستاذلأكىذا النمط يرسل فيو ا 
ميذ موقفا سلبيا مطلقا. كليس للمستقبل سول التلقي، كغالبا ما يكوف حصيلة لاأخذ التالفعالية، ففيو ي

 2ميذ ىي اتٟقائق كات١عارؼ.لاالت

 ي:نائنمط الاتصال الث-2

 يذ لامستاذ بأف ترد إليو استجابات من التكؿ، ففيو يسمح الألأكىذا النمط أكثر فاعلية من النمط ا 
ما  حياف بأف لألو أك ما حاكؿ نقلو إلذ عقوت٢م، كيشعر في كثتَ من اكيسعى إلذ التعرؼ على صدل ما قا

تساعده ضطر إلذ طرح أسئلة ميذه على النحو ات١طلوب، كلذلك يلايكوف قد كصل إلذ عقوؿ ت لايقولو رتٔا 
 يذ،لامالت تصاؿ بتُ لايسمح بالا على اكتشاؼ مدل الفائدة التي حققوىا، كيؤخذ على ىذا النمط أنو 

 3.ؿ فالتلميذ ىنا مُهمل دكره كالمحور الأساسي في ىذا النمط ىو الأستاذتصالاستاذ ىو ت٤ور الأكأف ا

 النمط الثلَّثي:-3

أنفسهم، كلكن  ميذلاتلا اه إلذت٪ا يتعدكإ فقطميذه لاستاذ كتلأيكوف بتُ ا لاتصاؿ لاو أف الالحظ من خلاكن
راء، لآكتبادؿ ا ،ميذه بات١نافسة فيما بينهملاستاذ يسمح فيو لتلأبعدد ت٤دكد، كيتصف ىذا النمط بأف ا

 4م الوحيد.يكوف مصدر التعلّ  لاستاذ لأفا
 

                                                           
جابر ، ت٣لة  زائرية، علي ىنود كنصر الديندكر التفاعل الصفي في تٖقيق الأىداؼ التًبوية كالتعليمية داخل ات١ؤسسة اتٞ -1

  .292، ص 2017، 48العلوـ الإنسانية، العدد 
ينُظر، العلاقة بتُ نتائج تقونً الأداء الوظيفي للمعلّم ات١تميّز في مراحل التعليم العاـ، كنسَب التفاعل اللفظي في أداة  2-

، ص 2004/2005تتَ، جامعة ات١لك سعود، السعودية، فلاندرز، عبد الرتٛاف بن سلماف بن فهد الرىيط، مذكرة ماجس
.34 

 .58، ص 2008نبهاف ت٭تِ ، دار اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع، عماف )د، ط(  الإدارة الصفيّة كالاختبارات، ت٤مد 3-
الأردف، )د،  التفاعل الصفي، ماجد خطابية كعبد اتٟستُ السلطاني كأتٛد الطوسي، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع،      4
 .152، ص 2002ط( 
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 نمط الاتصال متعدد الاتجاىات:-4

ستاذ لأا تصاؿ بتُ لات٪اط السابقة كتٓاصة النمط الثالث الذم كاف فيو الأعن غتَه من ا تميّزكىذا النمط ي
 كات١تعلمتُ كبتُ ستاذلأتصاؿ بتُ الاسع كتتعدد فرص اتتكعدد ت٤دكد من ات١تعلمتُ، كلكن في ىذا النمط 

ات١تعلمتُ أنفسهم، كما تتوفر فيو أفضل الفرص للتفاعل كمن ناحية أخرل فإف التفاعل اللفظي الصفي يتميز 
 1:يلييذ، كبأت٪اط مباشرة كغتَ مباشرة، كمن أت٫ها ما لامستاذ كالتلألفاظ من طرؼ الأباستعماؿ ا

  ذ تلاميذه بأتٝائهم.أف ينادم الأستا-1
 أف يستخدـ الأستاذ الألفاظ التي تُشعر بالاحتًاـ كالتقدير مثل: من فضلك، تفضل، شكران، أحسنت.-2

 أف يتقبل الأستاذ آراء كأفكار التلاميذ كمشاعرىم بغض النظر عن كونها سلبية أك إت٬ابية. -3

 م يشجع ات١شاركة الإت٬ابية للتلاميذ.التعزيز الإت٬ابي الذ أف يكثر الأستاذ من استخداـ أساليب-4

أف يستخدـ الأستاذ أسئلة كاسعة كعريضة كأف يقلل من الأسئلة الضيقة التي لا تٖتمل إلا الإجابة المحددة -5
مثل لا أك نعم أك كلمة كاحدة ت٤دكدة، كإت٪ا عليو أف يكثر من الأسئلة التي تتطلب تفكتَان كاسعان كاستثارة 

 عليا.للعمليات العقلية ال

كعليو ألا  ،لتلميذهت٤دّدان  ان أف يستخدـ النقد البناء في توجيو الطلاب، كينبغي أف يوجو الأستاذ نقد -6
 م.يعمّ 

 أف يعطي للتلاميذ الوقت الكافي للفهم كأف يتحدث بسرعة كبكلمات تتناسب مع مستويات تلاميذه.-7

 أف يشّجع التلاميذ على طرح الأسئلة كالاستفسار. -8

 بيل:تحب استعماؿ أت٪اط أخرل من الكلمات تٖسن مستول التفاعل اللفظي من قَ كما يس

 استخداـ الألفاظ التي تُشعر التلاميذ بالإقداـ.-

 الابتعاد عن الإشارات كاتٟركات التي تُشعر التلاميذ بالسخرية أك الاستهزاء. -

 2طرح أسئلة صفيّة متنوعة كشاملة. -

                                                           
  .  39-38، ص 2009إعداد كتأىيل ات١علم، مصطفى ت٪ر دعمس، دار عالد الثقافة للنشر كالتوزيع، الأردف، )د، ط(  -1
 .61التفاعل الصفي كالاختبارات، ت٤مد علي نبهاف، مرجع سابق، ص  - 2
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تفاعل كإف تعددت يبقى النمط الثلاثي ىو أت٫ها لكونو يتم فيو الاتصاؿ بتُ يتضح لنا من أف أت٪اط ال       
 الأستاذ كتلاميذه كبتُ التلاميذ أنفسَهم.

 النظريات المفسرة للتفاعل الصفي:  رابعا:

تٙة نظريات عدة مفسرة للتفاعل كموضوع عاـ من مواضيع علم النفس الاجتماعي فسوؼ نقتصر على 
 1 التفاعل داخل القسم.النظريات التي تناكلت 

تفسر نظرية التحليل السلوؾ داخل القسم أك العلاقات الوجدانية في ضوء مفهوـ  نظرية التحليل النفسي: 1
فالتلميذ يتوحد  التوحد ىو مفهوـ يتجلى في اكتشاؼ الشخ  السمات ات١نتشرة بينو كبتُ الشخ  الاخر،

ككلما ت٘كن ات١علم بذلك من تعزيز طموح التلميذ  مع الصف كلما أحس بسمات مشتًكة بينو كبتُ ات١علم
 كرفع مستواه كبذلك ت٭دث ت٘اثل بتُ اتٞهاز النفسي للفرد كاتٞهاز النفسي لدل اتٞماعة.

كمن ىذا ات١نطلق استطاع)ريداؿ( أف يرصد سعة العلاقة الوجدانية داخل القسم بتُ ات١درس كالتلاميذ على 
دانية أفراد اتٞماعة سواء ت٘ثل ذلك في شخ  ات١درس أك التلميذ فكرة الشخ  ات١ركزم الذم يستقطب كج

 يت موح كالاتي:آأك تٚاعة من التلاميذ كحدد الشخ  ات١ركزم في تٝات أكردىا ت٤مد 

 البطل7الفاتن 6موضوع العدكانية 5موضوع اتٟب 4التسيد3القائد  2العامل الابوم 1

كغتَىم على أف  ندايك كسكينر كىاؿ كتوت١ا(ور كث النظرية السلوكية: اتفق كل من )بافلوؼ ككاطسوف 2
الأمثل لفهم الظاىرة النفسية فشركد  الإطارالانفعاؿ كالسلوكيات من حيث ىي قابلة للملاحظة ات١باشرة ىي 

 كات تفسر عدـ اىتماـ التلميذ بالدرس إلا بدلالة ىذه الأفعاؿ:و كعدـ انتباىو سل كانشغالوالتلميذ 

عاـ للسلوؾ حاكؿ السلوكيوف تفستَ تٚيع ما ت٬رم في القسم من سلوكيات كتفاعلات في ضوء ىذا ات١فهوـ ال
كمن ثم فتنظيم ات١ثتَات في اتٕاه  بتُ ات١علم كالتلاميذ بناء على مبادئ )التعزيز، التعميم، الاستجابة، الانطفاء(

جابة الصحيحة يؤدم الذ تٖفيز التلميذ ت٨و تعلم موضوع ما يودم الذ استجابة كحصوؿ التعلم كتعزيز الاست

                                                           
يق ات١علم ات١خت  دراسة ميدانية تٔدرسة ات١عوقتُ بصريا ينظر اللعب كعلاقتو بالتفاعل الصفي لدل الطفل الاصم عن طر  1

إعداد بيدم خالد ، إشراؼ عركل ت٥تار، جامعة زياف  مذكرة مكملة لنيل شهادة ماستً في علم النفس التًبوم، ،باتٞلفة
العلوـ الانسانية كالاجتماعية ، قسم العلوـ الاجتماعية، السنة اتٞامعية  عاشور باتٞلفة، كلية

 .89_88_87،ص2017_2016
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إمكانية تكرارىا كتعميمها في حتُ أف التخل  من الاستجابات ات٠اطئة يتم عن طريق إزالة ات١ثتَات ات١سببة 
 ت٢ا كأكد )سكينر(على أف أساليب التخويف كالانذار لا يؤدم الذ استجابات مرغوب فيها.

التعليمي للحصوؿ على ت٪ط إت٬ابي من  كعليو فالتفاعل بتُ التلاميذ كات١علم في ضوء مثتَات الوسط
التفاعلات داخل القسم فاعتماد لأساليب اتٟوار كالتبادؿ الرأم كتعزيز السلوؾ بنتائجو كالنجاح كما يتًؾ 
ذلك من شعور لدل التلاميذ كات١علم بالرضا يفسر اتٕاىات التلاميذ الإت٬ابية ت٨و الدراسة كمشاركتهم 

علم لتلاميذه كتهميشهم كاعتماد أساليب الاكراه كالتخويف كالتهديد يفسر الواسعة في الدرس كأف تٕاىل ات١
 مظاىر الاتٕاىات السلبية ت٨و ات١درسة كالنفر كات٢ركب كقلة ات١شاركة ت٦ا يودم الذ الرسوب 

النظرية اتٞشطالتية: حسب )لوين(فأف السلوؾ داخل القسم _من ات١علم أك التلميذ لا تٯكن تفستَه أك  3
لوؾ منفصل أك منعزؿ كإت٪ا ىو ت٣موعة العوامل ات١تداخلة كات١كاف كالزماف كحالة الطفل فهمو كس

السيكولوجية كالفيزيولوجية كاتٕاىاتو ت٨و ات١علم كات١ادة الدراسية...الخ، فهذه العوامل ت٣تمعة في انتظاـ كظيفي 
 يطلق عليو اتٞشطالتيوف المجاؿ الكلي.

الاحكاـ كبركز العواطف كملامح الشخصية تناسب مرحلة العمليات عاب القواعد ك ييؤكد بياجيو أف است
الصورية في سن اتٟادية عشر كلا يتم ذلك الا في حالة حدكث التوازف عبر آليتي الاستيعاب كالتلاؤـ خلاؿ 

 مراحل النمو ات١ختلفة  



 

 

 

 

التفاعل الصفي وأثره في عملية التعليم الفصل الثاني: 
 للطور المتوسط

 .المبحث الأول: وصف العينة والتعريف بالمؤسسة المعنية بالدراسة

 .والاقتراحات توصياتعرض الاستبانة مع بعض ال المبحث الثاني:
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 المبحث الأول: وصف العينة والتعريف بالمؤسسة المعنية بالدراسة

كصفا لمجموعة من الإجراءات ات١تعلقة باتٞانب ات١يداني التطبيقي للبحث من ىذا الفصل يتض         
كات١نهجية ات١تبعة في بناء الدراسة، انطلاقا من كصف عينة الدراسة كعرض الاستبانات كتٖليلها، إلذ النقد 

 .اكالنتائج ات١توصل إليه

 وصف العينة:أولا: 

ارتأينا ات١ركر على مفهوـ ات١رحلة ات١توسطة؛ حيث أنها ت٘ثل ات١رحلة أعماؽ ىذا الفصل قبل التوغل في      
التعليمية التي تأتي بعد ات١رحلة الابتدائية في السلم التعليمي، كتتكوف من أربعة مستويات: الأكؿ، كالثاني، 

ها ت١واصلة الاىتماـ ميولاتهم كتوجيهك التلاميذ  قابليةكالثالث، كالرابع، كيعتٌ الأساتذة في ىذه ات١رحلة باكتشاؼ 
 بات١عرفة كات١هارات كالعمل على تٖقيق تكاملها، ت٘هيدا للمرحلة التالية للحياة التعليمية.  

 برقان: 1960فبراير  13التعريف بمتوسطة ثانيا:   

، كتم افتتاحها رتٝيا في سبتمبر 18/08/2011ىذه ات١توسطة باتٟي الرياضي برقاف، افتتحت في تقع      
، تٖوم اثنا عشر قاعة تدريس لكل ات١ستويات منها تٜس قاعات 12769بلغ مساحتها الاتٚالية ، ت2011

ط كتٜسة للسنة الثانية كت٥برين كقاعة للإعلاـ الآلر مقسمة بالتقسيم ذاتو على ات١ستويتُ ت١ستول الرابعة متوس
 ىذا العاـ كىو الوباء ات١تفشي الأكلذ كالثالثة يتدارسوف فيها بالأياـ نظرا للظركؼ التي تعيشها البلاد في

(covid19.) 

تلميذ في السنة  (103)منهم تلميذا  (511)فيبلغ  2020/2021أما عن عدد التلاميذ للموسم اتٟالر 
 .( منهم ثلاثة يدرسوف اللغة العربية للسنة الرابعة28) الرابعة، كبالنسبة للأساتذة ات١ؤطرين فيبلغ عددىم

لزيارة ات١يدانية التي قمنا بها للمتوسطة امتدت أسبوع مقسم على أياـ نظرا للتقسيم أف اتٕدر الإشارة إلذ     
 الرابع كالثاني كاليوـ ات١والر تُات١عتمد في ات١ؤسسة على حسب ات١ستويات بالتناكب فيوـ يدرس فيو ات١ستوي

ات١تمثلة في تفشي كباء  ات١ستويتُ الثالث كالأكؿ ىذا نظرا للظركؼ التي اجتاحت في بداية السنة الدراسية ك 
، كقمنا في 2021فبراير 21ابتدئنا الدراسة إلذ غاية يوـ  2021فبراير 09فمن يوـ ( covid19) كوركنا

ىذه الزيارة بإجراء عدة لقاءات كنقاشات مع الأساتذة كالتلاميذ، ككذا حضور اتٟص  التطبيقية، حيث بلغ 
 دراستهم ذلك تٜسة عشر حصة مقسمة على عدد أياـ 
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قد اقتصر توزيع الاستبانات على تلاميذ السنة الرابعة متوسط الذين يعنوف بتدريسهم مادة اللغة العربية، ك 
تلميذ نظرا لغياب البعض منهم، كاستًجعناىا تامة   (104)استبانة عليهم من ت٣موع  (101)حيث كزعنا 

لعربية للسنة الرابعة متوسط فقد كزعنا كذلك، إضافة إلذ توزيع استبانات على الأساتذة ات١عنيتُ بتدريس اللغة ا
 .  ىي الأخرل تامة استبانات على كل كاحد منهم كاستًجعناىا ثلاث

 والاقتراحات المبحث الثاني: عرض الاستبانة مع بعض التوصيات

 نة:أولا: عرض الاستبا

شخصي للحص  ات١برت٣ة تعتبر الاستبانة الأداة الأساسية تٞمع ات١علومات ات٠اصة ببحثنا، ككذا اتٟضور ال    
في بتُ ات١علم صلأساتذة أسئلة تكشف عن أثر التفاعل اللللدراسة؛ كتتضمن ىذه الأختَة ات١وجهة للتلاميذ ك 

 .كات١تعلم في العملية التعليمية داخل ات١ؤسسة ات١عنية بالدراسة

 تعريف الاستبيان:-

ئق، كالتوصل إلذ الوقائع كالتعرؼ على مفيدة من أدكات البحث العلمي للحصوؿ على اتٟقاالاستبياف أداة 
الظركؼ كالأحواؿ كدراسة ات١واقف كالاتٕاىات كالآراء، يساعد ات١لاحظة كيكمّلها، كىو في بعض الأحياف 

  1الوسيلة العملية الوحيدة للقياـ بالدراسة العلمية.

من الأسئلة ترسل كىو كسيلة من كسائل تٚع البيانات، كتعتمد أساسا على استمارة تتكوف من ت٣موعة 
بواسطة البريد، أك تسلم إلذ الأشخاص الذين تم اختيارىم ت١وضوع الدراسة ليقوموا بتسجيل إجاباتهم عن 

 2الأسئلة الواردة فيو كإعادتو ثانية.

 لذ ثلاثة ت٤اكر رئيسية:إكقد قسمنا الاستبانة  

لأساتذتهم  لكالسنة الرابعة ككذ قدمنا في ىذا المحور أسئلة لتلاميذ مستولمحور البيانات الشخصية: -1
كذلك للتعرؼ على اتٞنس ات١ستَجوَب كمستواه بالنسبة للتلاميذ، كات١ؤىل العلمي كسنوات ات٠برة الدراسية 

 كالتخص  بالنسبة للأساتذة.
                                                           

 1البحث العلمي، اساسياتو النظرية كت٦ارستو العملية، رجاء كحيد دكيدرم، دار الفكر ات١عاصر، دار الفكر، ط - 1
 .329، بتَكت، دمشق، ص 1421/2000

طباعة مناىج البحث العلمي دليل الطالب في كتابة الأتْاث كالرسائل العلمية، عبد الله ت٤مد الشريف، مكتبة الشعاع لل - 2
 .123، ص 1996، 1كالنشر، مصر، ط
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 محور التفاعل الصفي:-2

ة أثر ىذا الأختَ، أسئلة للتلاميذ عن التفاعل الصفي، كاف ات٢دؼ منها معرف ةلتلاميذ: قدمنا عشر لأسئلة -
 ككيف يتحقق الانسجاـ بتُ الطرفتُ من خلالو.

أسئلة تصب في ىذا المحور، ىدفنا منها معرفة دكر الأستاذ في  ةلأساتذة: طرحنا على الأساتذة عشر لأسئلة -
 تفاعل بينو كبتُ تلميذه.التٖقيق 

 محور تعليمية اللغة العربية:-3

تصب في المحور، نهدؼ من خلات٢ا التعرؼ على مستول التلميذ اللغوم  لتلاميذ: تم طرح تٙانية أسئلةلأسئلة -
 كطريقة الأستاذ.

أسئلة التلاميذ، كاف ىدفنا معرفة  نأسئلة على الأساتذة مع اختلافها ع ةلأساتذة: قمنا بطرح عشر لأسئلة -
ا كمدل تٖقيق الأىداؼ طريقة تعليم اللغة العربية كما إذا كانت تٖقق فاعلية بتُ الطرفتُ بوسائلها كطرائقه

 التعليمية ات١نشودة.

 جدولة البيانات وتحليلها:  *

تكرارات الأجوبة كالنسب ات١ئوية ات٠اصة بها، كستكوف موزعة كما  على ومتسنعرض في ىذا اتٞزء جداكؿ تٖ
 يلي:

 تٖليل استبانات تلامذة السنة الرابعة متوسط. -

 .تٖليل استبانات أساتذة السنة الرابعة متوسط-
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، تلميذ تلميذ ومائةمن أصل  اً تلميذ تسعة وتسعونتحليل استبانات عينة التلَّميذ:  -أولا
 تلميذين لم يجيبوا على الأسئلة:

 أ/ محور البيانات الشخصية:

 ( يوضح الجنس المستجوب:1الجدول رقم )

     الجنس
 النسبة التكرار  
 % 38.4 38 ذكر
 %  61.6 61 انثى
 % 100 99 المجموع
 

تقريبا. كما ىو مبتُ في اتٞدكؿ  %2تتباين نسبة الإناث كالذكور لتلاميذ السنة الرابعة متوسط بفارؽ    
 %61،6كالواضح أف عدد الإناث عرؼ ارتفاع عن عدد الذكور في مستول السنة الرابعة متوسط بنسبة 

 للذكور.    %38،4كللإناث 

 ب/ محور التفاعل الصفي:

 طرائق إلقاء الأستاذ للدرس:  ( يوضح2الجدول رقم ) 

    يشرح لكم الأمثلة أولا ثم تكتبون 
 النسبة التكرار  
 % 48.5 48 نعم
 % 51.5 51 لا

 % 100 99 المجموع
    ولا ثم يشرح لكم أتكتبون الأمثلة  
 النسبة التكرار  
 % 56.6 56 نعم
 % 43.4 43 لا
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 % 100 99 المجموع
    يشرح ويكتب في آن واحد 
 النسبة التكرار  
 % 22.2 22 نعم
 % 77.8 77 لا

 % 100 99 المجموع
يوضح لنا ىذا اتٞدكؿ الطرائق التي يتبعها الأستاذ أثناء تقدتٯو لدرس القواعد كيتبتُ لنا أف أكثر طريقة     

أكلا ثم كتابة التلاميذ أم شرح الأمثلة  يتبعها أساتذة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط ىي الطريقة الأكلذ؛
، % 0.3ساتذتهم ت٢ذه الطريقة كت٦ن فندكىا حوالر أ، فقد بلغت نسبة التباين بتُ من أثبتوا استعماؿ للقاعدة

كقد يكوف السبب من كراء استعماؿ الأساتذة ت٢ذه الطريقة في أغلب اتٟص  التطبيقية لأنها تساعد التلاميذ 
نسبة التباين  االثانية أم كتابة التلاميذ الأمثلة أكلا ثم شرح الأستاذ ت٢بشكل جيد على فهم القاعدة. كالطريقة 

الشرح كالكتابة في آف بلغت نسبة التباين بتُ التلاميذ ات١ثبتتُ ت٢ا كالنافتُ  كالطريقة الثالثة %1.32فيها حوالر 
ن الأستاذ من كىدفنا من الاستفسار عن طريقة إلقاء الأستاذ لدرسو حتى نعرؼ مدل ت٘ك % 5.5حوالر 

إيصاؿ ات١علومة لتلاميذه ككذا مدل تٕاكب كتقبل التلاميذ ت٢ذه الطريقة فلو كانت الطريقة التي يتبعها الأستاذ 
ثبتوا استعماؿ الأستاذ أبتُ من  ان غتَ متناسبة مع قدرة استيعاب التلميذ يكوف تفاعلو متدف. كما نلاحظ تقارب

لأحد الأسباب إما أنو يستعمل إحدل الطرؽ  اراجعنية كقد يكوف ىذا للطريقة الأكلذ كاستعمالو للطريقة الثا
تٞذب الفهم لدل التلاميذ أك أنو في حالة ملاحظتو لعدـ تٕاكب التلاميذ مع الطريقة يغتَىا إلذ الطريقة 

ـ مع قدرة استيعابهم تٯكّنو من جذب انتباىهم لو كتفاعلهم معو كذلك ءالأخرل، فمعرفة الأستاذ ت١ا يتلا
 النسبة للتلاميذ إذا كانت الطريقة تساعدىم على الفهم فإنهم يكونوف أكثر انتباه كتفاعل مع أستاذىم.ب

 ( يوضح الإجابات التي يأخذ بها الأستاذ أثناء مشاركة تلَّميذه:3الجدول رقم ) 

    إجابات متعددة 
 النسبة التكرار  
 % 42.4 42 نعم
 % 57.6 57 لا

 % 100 99 المجموع
    جاباتابة واحدة من بين الإإج 
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 النسبة التكرار  
 % 35.4 35 نعم
 % 64.6 64 لا

 % 100 99 المجموع
    الإجاباتي من ألا يأخذ ب 

 النسبة التكرار 
 % 35.4 35 نعم
 % 64.6 64 لا

 % 100 99 المجموع
  

الأستاذ من التلاميذ. أم  ىاالتي يأخذأجزاء يوضح لنا نوع الإجابات  ةلذ ثلاثإىذا اتٞدكؿ ات١نقسم          
أنو يأخذ بإجابات متعددة من الطرفتُ ذكور كإناث كات١وضح في اتٞزء الأكؿ من اتٞدكؿ أك يأخذ بإجابة 

موضح في ىو كاحدة من بتُ تلك الإجابات كات١وضح في اتٞزء الثاني أك أنو لا يأخذ بأم من الإجابات كما 
نسبة التباين بتُ الإجابات أف الأساتذة يأخذكف بإجابات متعددة من اتٞزء الثالث. كالواضح من خلاؿ 

مقارنة  % 1.5الطرفتُ ، ذكور كإناث لأف نسبة التباين بتُ من أثبتوا كلا ات٠يَارين كمن نفوه بلغت حوالر
أنو  على للخَيارين الآخرين كتفستَ ىذا أف أخذ الأستاذ لإجابات متعددة  يدؿ % 2.9بنسبة تباين حوالر

يراعي الفركؽ الفردية للتلاميذ أك أف التلاميذ يشاركوف بشكل مقبوؿ في اتٟصة ك يتفاعلوف مع استاذىم أثناء 
تلاميذه كمعرفتو اتٞيدة ت١ا يساعد  معمناقشتو ت٢م كىذا يدؿ بشكل كاضح على تٖكم الأستاذ كإحكامو 
 نعرؼ أيضا مدل ت٘كن الأستاذ من التلاميذ كما لا يساعدىم كلأجل معرفتنا ت٢ذا كضعنا ىذا السؤاؿ كحتى

 .ثان أك إنا تٕنب ات١قارنات ككذا معرفة قدرة التلاميذ على استيعابهم للأسئلة ات١وجهة ت٢م سواء كانوا ذكوران 

  



 الفصل الثاني:                     التفاعل الصفي وأثره في عملية التعليم للطور المتوسط
 

31 
 

 ( يوضح مساعدة الأستاذ للتلميذ على حل مشاكلو مع القواعد النحوية:4الجدول رقم )

    يساعد على حل المشكلة 
 النسبة التكرار  
 % 63.6 63 نعم
 % 35.4 35 لا

 % 100 99 المجموع
    لإجابةا إلى يلمح لك للوصل 
 النسبة التكرار  
 % 52.5 52 نعم
 % 46.5 46 لا

 % 100 99 المجموع
    ذكري مساعدة للتّ ألا يقدم  
 النسبة التكرار  
 % 36.4 36 نعم
 % 62.6 62 لا

 % 100 99 المجموع
تٞدكؿ مساعدة الأستاذ لتلاميذه على حل مشاكلهم مع القواعد في حاؿ استصعب عليهم يوضح لنا ا     

لإجابة أك لا يقدـ ت٢م أم ا إلذ تذكر القاعدة النحوية فإما يساعدىم بشكل مباشر أك يلمح ت٢م فقط للوصوؿ
بعة متوسط يقدموف مساعدة للتذكر كما ىو موضح في اتٞدكؿ. كيتبتُ لنا أف أساتذة اللغة العربية للسنة الرا

فقط  % 0.6ات١ساعدة بتلميح ت٢م للوصوؿ للإجابة كىذا لأف الفارؽ بتُ من أثبتوا ذلك كمن فندكه نسبة 
 % 2.6كفي ات٠يَار الثالث بنسبة  2.8 %مقارنة بالفارؽ بتُ ات٠يَارين الآخرين فالفارؽ في ات٠يَار الأكؿ بنسبة

ضيق لتلاميذ بشكل مباشر على الإجابة دكف انتظارىم للتفكتَ كيعود تفستَ سبب اختيار الأستاذ ت١ساعدة ال
لمقرر الدراسي أك غياب التفاعل من التلاميذ لعدـ امتلاكهم لناصية اتٟفظ كضعف ل اتٟجم الكبتَالوقت ك 

مدل تٖكم الأستاذ في ات١شاكل التي تٖدث  فهو معرفةفهمهم للقواعد. أما ىدفنا من كضع ىذا السؤاؿ 
 مهم للقواعد ككذا مدل تٕاكب التلاميذ كت٘كنهم من القواعد كزيادة التفاعل في اتٟصة.للتلاميذ مع فه
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 ( يوضح نوع الإجابات التي يطلبها الأستاذ من تلَّميذه:5الجدول رقم )

    إجابة دقيقة للسؤال
 النسبة التكرار  
 27.3% 27 نعم
 72.7% 72 لا

 % 100 99 المجموع
    إجابة عادية وبسيطة 

 النسبة التكرار 
 58.6% 58 نعم
 41.4% 41 لا

 100%  99 المجموع
 

يوضح لنا ىذا اتٞدكؿ نوع الإجابة التي يطلبها الأستاذ من تلاميذه فإما أنو يطلب إجابة دقيقة أك إجابة     
بات عادية عادية كبسيطة مثل ما ىو موضح في اتٞدكؿ فأساتذة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط يطلبوف إجا

مقارنة بالفارؽ بتُ من أثبتوا كنفوا الإجابات  %1.7كبسيطة لأف الفارؽ بتُ من أثبتوا ذلك كمن نفوه بنسبة 
كيعود السبب ت١طالبة الأساتذة تلاميذىم بالإجابات العادية كالبسيطة إما إلذ  %4.5الدقيقة الذم كاف بنسبة

غتَ ات١قرر الدراسي بشكل ما أك أف الأساتذة يتعمدكف أف التلاميذ لا تٯتلكوف ناصية الفهم بشكل جيد لت
ذلك لإدراكهم أف التلاميذ لن يتمكنوا من تقدنً إجابة دقيقة كتٮتاركف الإجابة العادية التي تتناسب مع 
أفكارىم. كات٢دؼ من كضعنا ت٢ذا السؤاؿ لأجل معرفة مدل ت٘كن الأستاذ من معرفة ما يساعد التلاميذ على 

كي ينفذكه كبهذا يكوف لات١ناسبة ككذا حتى نعرؼ تفهم التلاميذ للأستاذ كمعرفة ما يطلبو  إت٬اد الإجابة
 حواريان إت٬ابيان.   ان مع أستاذىم كمع بعضهم البعض ما يولد جو  التلاميذ أكثر تفاعلان 
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  ( يوضح مدى مناقشة الأستاذ لأمور من اىتمامات التلَّميذ:    6الجدول رقم )

    اىتمامكمناقشة أمور من  
 النسبة التكرار  

 26.3% 26  دائما
 32.3% 32 أحيانا 

 39.4% 39 لا يناقش أبدا 
 % 100 99 المجموع
 

ىذا اتٞدكؿ يوضح مدل مناقشة الأستاذ لأمور من اىتمامات التلاميذ أم إذا كاف يناقشهم على الدكاـ      
علاه فأساتذة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط لا أك أحيانا أك لا يناقش أبدا كما ىو موضح في اتٞدكؿ أ

يناقشوف تلاميذىم ابدا في أمور من اىتماماتهم سواء كانت ىذه الأمور اجتماعية أك متعلقة باتٞانب النفسي 
نسبة من أثبتوا ذلك مرتفعة مقارنة بالإجابتتُ ات١تبقيتتُ فبلغت النسبة ت٢ذه الإجابة أم  ككما ىو موضحه 

للإجابة الثانية كيعود سبب  % 32.3للإجابة الأكلذ ك  % 26.3كنسبة  % 39.4لثالثة حوالر الإجابة ا
ذلك إما لعدـ حاجة التلاميذ ت١ناقشة ىذه الأمور مع أستاذىم لأنهم متفاعلتُ معو في اتٟصة كليسوا تْاجة 

شكل جيد من حيث لا للنقاش معو، أيضا لأف الأستاذ متمكّن من درسو كمن إيصاؿ الأفكار إلذ تلاميذه ب
يستطيع التلاميذ الانطواء على أنفسهم كالتفكتَ في أمور قد تشغل تفكتَىم خارج اتٟصة . كىدفنا من كضع 
ىذا السؤاؿ ىو التعرؼ على مدل تفاعل التلاميذ كعدـ كصوت٢م تٟالة الشركد الذىتٍ كت٘كن الأستاذ من عدـ 

 إيصات٢م ت٢ذه اتٟالة.
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 ح الأستاذ الفرصة للتلميذ في حالة الخطأ في إجابتو:( يوضح من7الجدول رقم )

    منح فرصة للخطأ
 النسبة التكرار  

 40.4% 40 دائما
 54.5% 54 أحيانا
 % 5.1 5 أبدا
 % 100 99 المجموع
ا ت٢م نهلفرصة في حالة أخطأ تلاميذىم في الإجابة فإما تٯنحو ايوضح لنا ىذا اتٞدكؿ مدل منح الأستاذة      
أبدا كعلى حسب النسب ات١وّضحة في اتٞدكؿ يتبتُ لنا أف أساتذة السنة  ت٢م انها أك أحيانا أك لا تٯنحو دائم

كفي الإجابة الأكلذ بلغت  % 54.5الرابعة متوسط تٯنحوف الفرصة لتلاميذىم أحيانا حيث بلغت النسبة 
كا في أصة أحيانا في حالة أخطكالواضح أف منح الأساتذة لتلاميذىم الفر  % 5.1كالإجابة الثالثة  % 40.4

كا دائما في إجاباتهم فلو كاف أالإجابة لأجل أف يتعلموا من أخطائهم كحتى ت٭رص التلاميذ على أف لا تٮط
 ةخطائهم كيظلوا يتكلوف على أستاذىم كينتظركف منو أيأالأستاذ تٯنح الفرص لتلاميذه دائما فلن يتعلموا من 

تٯسك بزماـ الأمور كيصل إلذ اذىاف التلاميذ بشكل أك بآخر كيصبح فرصة كىنا لا يستطيع الأستاذ أف 
معو كلا يشاركوف في اتٟصة  ان التلاميذ في ىذه اتٟالة يعتمدكف أكثر على أستاذىم كىنا يكوف تفاعلهم ضعيف

 بشكل دائم.   
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 ( يوضح كيفية تعبير التلميذ عن أفكاره في حصة اللغة العربية:8الجدول رقم ) 

    عن الأفكارالتعبير 
 النسبة التكرار  

 21.2% 21 بطلاقة
 23.2% 23 بسهولة

 52.5% 52 بسهولة نوعا ما
 % 100 99 المجموع
يوضح لنا ىذا اتٞدكؿ كيفية تعبتَ التلاميذ عن أفكارىم في حصة اللغة العربية، فإما يعبركف بطلاقة أك    

ات١عركضة في اتٞدكؿ أف تلاميذ السنة الرابعة متوسط  بسهولة أك بسهولة نوعا ما، كالواضح من خلاؿ النسب
كات٠يار الأكؿ نسبة  %23.2كللخيار الثاني نسبة  %52.5يعبركف بسهولة نوعا ما حيث بلغت النسبة 

، كيعود السبب لتعبتَ التلاميذ بسهولة نوعا ما كعلى حسب تعليلاتهم أنهم يعبركف بهذه الكيفية  21.2%
ا جيدا نهية سهلة نوعا ما كلأنهم لا يفهموىا جيدا كالتوتر ينتابهم أحيانا أك لانهم لا يفهمو لأنهم يركف اللغة العرب

في حاؿ كانوا متأكدين من الإجابة ككاف الدرس سهلا  كذلككلا يستطيعوف التعبتَ بسهولة أك بطلاقة، ك 
هم ضعف في التعبتَ كانت الفكرة مضبوطة في أذىانهم كمدركسة ككذا إذا كاف لديإذا   كيعللوف ذلك أيضا

الشفوم أك تتشتت أفكارىم في تٟظة ما كيركف أف اللغة العربية لد تعد سهلة نوعا ما، كما يعلل البعض الآخر 
بَسط من أستاذىم معهم، ككذ

ُ
 لكبقوت٢م أف تعبتَىم بسهولة نوعا ما لأنهم يفضلوف ات١ادة كيرتاحوف للتعامل ات١

التًكيز كالانتباه، أك لاختلاط الكلاـ عليهم أحيانا في التعبتَ بسبب  لأف ات١ادة بعض الأحياف تٖتاج نوعا من
القلق، كذلك يركف استعماؿ الفصحى فيو صعوبة أثناء تعبتَىم عن فكرتهم كلأف ات١ادة أساسية كتٖتاج التًكيز 

حتى نتأكد  . كىدفنا الاستفسار عن الكيفية في التعبتَءزملاالقبل التعبتَ لكي تصل الفكرة إلذ أذىاف باقي 
من ت٘كَن التلاميذ من التعبتَ الشفهي كعدـ ات٠وؼ من الأستاذ لتعودىم على التحاكر معو كالتفاعل كلنعرؼ 

 أيضا أف أسلوب الأستاذ أثناء حصة التعبتَ مساعد للتلاميذ.
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 عند التلَّميذ:للقراءة ( يوضح نوع النصوص المحببة 9الجدول رقم )

    النصوص المحببة للقراءة 
 النسبة التكرار  
  23.2% 23 النثر
 % 45.5 45 الشعر
 % 31.3 31 كلات٫ا
 100%  99 المجموع
يوضح لنا اتٞدكؿ نوع النصوص المحببة للقراءة لدل تلاميذ السنة الرابعة متوسط؛ النصوص النثرية كالشعرية     

لاميذ يفضلوف النصوص الشعرية ف التأأك كلات٫ا كالواضح من خلاؿ النسب ات١ئوية ات١عركضة في اتٞدكؿ 
للخَيار الثالث،  %31.5للخَيار الأكؿ كنسبة  % 23.2مقارنة بنسبة  %45.5لارتفاع النسبة إلذ حوالر 

ت٭تاج إلذ شرح كثتَ كلأنهم  شعرف الأكيعود السبب لتفضيل التلاميذ للنصوص الشعرية على حد قوت٢م 
كلمات تٚيلة متناغمة كلأنو في نظرىم أسهل من النثر. يفضلونو كيفهمونو أكثر من النثر كذلك لأف فيو  

كات٢دؼ من كراء طرحنا ت٢ذا السؤاؿ لأجل معرفة أم النصوص المحببة لدل التلاميذ كالتي ت٘كَن الأستاذ من 
 تٖبيبهم ت٢ا كجعلهم يتفاعلوف أثناء تدريسهم ت٢ا. 

 ( يوضح لنا اكتساب التلَّميذ لمهارة ما:10الجدول رقم )

    مهارةاكتساب  
 النسبة التكرار  

.00 7 7.1 % 
 61.6% 61 نعم
 31.3% 31 لا

 % 100 99 المجموع
يوضح اتٞدكؿ أعلاه اكتساب التلاميذ ت١هارة ما أيا كانت كتابية أك شفهية كالواضح أف التلاميذ يكتسبوف     

كا اكتسابهم للمهارة للذين أكد % 61.6مهارة في آخر كل حصة حيث بلغت نسبة من أكدكا ذلك حوالر 
ت١ن فندكا ذلك كيعود ىذا لتمكن الأستاذ من التحكم في اتٟصة  كلفهم التلاميذ  %31.3ك حوالر 

كتفاعلهم معو كتفاعلهم مع بعضهم البعض كىذا ىو ات٢دؼ الذم جعلنا نضع ىذا السؤاؿ، فلو كاف التلاميذ 
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 ان بأذىانهم أبدا كلن يكوف الأستاذ مهتم ان راسخهوـ ات١هارة فلا يكتسبوف مهارة ما خلاؿ اتٟصة فلن يكوف م
 لذلك كتكوف النتيجة حصيلة معرفية ضئيلة في حصة اللغة العربية.

 ج/ محور التعليمية:

 ( يوضح اللغة التي يستعملها الأستاذ أثناء تقديمو للدرس: 11الجدول رقم )

    اللغة المستعملة في الدرس 
 النسبة التكرار  

 36.4%  36 الفصحى
 % 5.1 5 العامية
 56.6% 56 كلات٫ا
 100%  99 المجموع
ىذا اتٞدكؿ يبَتُ اللغة ات١ستعملة من طرؼ الأستاذ أثناء شرحو للدرس سواء أكانت فصحى أك عامية أك      

من الفصحى كالعامية حيث  لان دة في اتٞدكؿ أف الأستاذ يستعمل كوجو كليهما، كالواضح من خلاؿ النسب ات١
فقط  %5.1ت١ن أجابوا باللغة الفصحى ك  %36.4كنسبة  %56.5ك حوالر لبلغت نسبة من أجابوا بذ

للإجابة الثانية كيعود السبب لاستعماؿ ىذا التنوع في اللغة حتى لا يشعر التلاميذ بات١لل من استعماؿ لغة 
درجة استيعابهم كفهمهم لكلامو أثناء الشرح كلأنهم قد ل ان كاحدة طواؿ اتٟصة كلأف الأستاذ يرل ذلك مناسب

تعودكا في ات١راحل التي تسبق ىذه ات١رحلة على ات١زج بتُ الفصحى كالعامية من طرؼ أساتذتهم. كىدفنا من 
طرح ىذا السؤاؿ حتى نعرؼ مدل أت٫ية اللغة ات١ستعملة من طرؼ الأستاذ لدل التلاميذ أم أت٫ية اللغة العربية 

ا أك للعامية أكثر كلنعرؼ ما يساعد التلاميذ على التفاعل أكثر أثناء بهإذا كاف الأستاذ يهتم الفصحى 
 اتٟصة.
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 ( يوضح مدى فهم التلَّميذ للغة الأستاذ:11الجدول رقم )

    فهم لغة الأستاذ 
 النسبة التكرار  
 % 38.4 38 نعم
 20.2% 20 لا

 39.4% 39 أحيانا
 % 100 99 المجموع

    غير مفهومةو  و صعبةلغت 
 النسبة التكرار  
 29.3% 29 نعم
 67.7% 67 لا

 % 100 99 المجموع
    سريع الكلَّم 
 النسبة التكرار  
 21.2% 21 نعم
 77.8% 77 لا

 % 100 99 المجموع
ا أك لا و للدرس، أم يفهمونهئيوضح ىذا اتٞدكؿ مدل فهم كاستيعاب التلاميذ للغة أستاذىم أثناء إلقا     

ف التلاميذ أصلها كغتَ مفهومة أك لأنو سريع الكلاـ، كالواضح أف لغتو صعبة في أك أحيانا فقط كرتٔا لأ
وَضحة في اتٞدكؿ حيث بلغت نسبة من 

ُ
يفهموف لغة أستاذىم في بعض الأحياف فقط على حَسب النسب ات١

أما من أثبتوا  %38.4وا بنعم كمن أجاب %20.2كمن فندك تلك الإجابة  %39.4جابوا بأحيانا حوالر أ
ت٦ن فندكا ذلك اما من أثبتوا أنو %67.7مقارنة ب  %29.3اف لغة أستاذىم صعبة كغتَ مفهومو حوالر 

فهم التلاميذ للغة أستاذىم بعض  عدـ . كالسبب في %77.8كمن نفوه  %21.2سريع الكلاـ حوالر 
فَصل في الشرح كثتَا كرتٔا لصعوبة يمرات كلا  الأحياف لأف لغتو صعبة بعض الشيء أك لأنو يسرع في كلامو

ات١ادة في حد ذاتها كإت٬اد بعض الكلاـ غتَ مفهوـ من طرؼ الأستاذ. كىدفنا من كضع ىذا السؤاؿ لأجل 
معرفة ما اللغة ات١ساعدة للتلاميذ عند الشرح كالتي تٕعلهم ت٭بوف ات١ادة كيتقربوف من أستاذىا كيتفاعلوف في 

عض كمع أستاذىم بشكل جيد، فلو كانت لغة الأستاذ غتَ مفهومة كصعبة عليهم ت١ا حصتو مع بعضهم الب
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كاف سريع الكلاـ لكانت حصتو ت٦لة بالنسبة ت٢م حتى   إذا تفاعلوا كلا تواصلوا بشكل جيد مع أستاذىم أك
، يصبحوا عند علمهم أف حصة اللغة العربية عندىم يشمئزكا من ذلك كلا يدخلوف حصتو إلا كىم مكرىتُ
كإذا كانوا في حصتو منسجمتُ معو كيفهموف جيدا منو تكوف حصة اللغة العربية ت٤ببة عندىم كينتظركف 

 حضورىا بشوؽ كل مرة.  

 ( يوضح تقييم التلَّميذ لطريقة إلقاء الدرس: 12الجدول رقم )

    طريقة إلقاء الدرس 
 النسبة التكرار  

 27.3% 27 جيدة
 43.4% 43 مقبولة
 25.3%  25 سيئة
 % 100 99 المجموع
 

يوضح لنا اتٞدكؿ أعلاه تقييم التلاميذ لطريقة إلقاء أستاذىم لدرسو أم إذا كانت جيدة أـ مقبولة أـ      
سيئة كيتبن لنا أف أساتذة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط طريقتهم في الإلقاء مقبولة إلذ حد ما تْسب 

 %25.3للإجابة الأكلذ ك  %27.3مقابل  %43.4كالتي بلغت  النسب ات١ئوية ات١وضحة في اتٞدكؿ
ستاذىم أنها مقبولة لأنهم ينسجموف معو بعض الشيء أثناء أللإجابة الثالثة، كالسبب في تقييم التلاميذ لطريقة 
يكفي لإنهاء اتٟصة يضطر الأستاذ حينها للإسراع في إنهاء درسو  إلقائو للدرس كفي حاؿ كاف الوقت ضيقا كلا

ا يشتت انتباه التلاميذ، كالواضح أف الأساتذة يسرعوف بالفعل في إلقاء درسهم في بعض اتٟص  خصوصا م
دقيقة فقط، فلو استطاع أف ينهي درسو في فتًة كجيزة كهذه فلن يستوعب التلاميذ سول  45كأف مدة اتٟصة 

 نعرؼ مدل تَٖكُم الأستاذ في القليل من الدرس ما ت٬عل تفاعلهم ت٤دكد. كات٢دؼ من كضعنا ت٢ذا السؤاؿ حتى
فإما يدؿ على  على شيء حصصو كمدل انتباه التلاميذ لطريقة أستاذىم كمعرفتهم لتقييمو فهذا إف دؿ

 تفاعلهم كتركيزىم اتٞيد مع أستاذىم. 
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 ( يوضح لنا انضباط ومواظبة الأستاذ في إتمام درسو:13الجدول رقم )

    انضباط الاستاذ في الحصة
 النسبة رالتكرا  
 % 55.6 55 نعم
 % 31.3 31 لا

 12.1%  12 أحيانا
 % 100 99 المجموع

    برنامج المادة كبير 
 النسبة التكرار  
 % 23.2 23 نعم
 % 48.5 48 لا

3.00 26 
 

  %26.3 

 % 100 99 المجموع
    الوقت غير كاف 
 النسبة التكرار  
 % 34.3 34 نعم
 64.6 %  64 لا

 % 100 99 المجموع
 

أك  ان يوضح لنا اتٞدكؿ مدل انضباط كمواظبة الأستاذ في إت٘اـ درسو أم إذا كاف منضبط أك غتَ منضبط    
ف و أحيانا فقط  كأيضا السبب في ذلك كالواضح أف أساتذة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط منضبطوف كمواظب

ت١ن أثبتوا ذلك كنسبة  %55.6تي بلغت حوالر إت٘اـ درسو تْسب النسب ات١عركضة في اتٞدكؿ كال على
البعض علل  أف شرح الأستاذ ف ت١ن أجابوا ب أحيانا، أما انضباطو كمواظبتو %12.1ت١ن فندكه ك  31.3%

جيد كمفهوـ كأيضا لأف أستاذىم خلوؽ كيعاملهم باحتًاـ، كبلغت نسبة من عللوا أف حجم البرنامج كبتَ 
عللوا أف الوقت غتَ كاؼ كالواضح أف الأستاذ ت٭اكؿ بكل جهد إت٘اـ ت١ن  %34.3كنسبة  %23.2حوالر  

درسو رغم حجم البرنامج كرغم الوقت غتَ الكافي فالبعض علل بهذا رغم تأكيده أف أستاذه منضبط 
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من ات١ادة رغم الوقت الضيق كأنو  ان كمواظب. كىدفنا من معرفة مدل انضباط الأستاذ كمواظبتو إذا كاف متمكن
 فقط.  كجيزةه  اـ الأمور خلاؿ فتًةه ت٦سك بزم

 ( يوضح لنا ما إذا كان الأستاذ يتيح لتلَّميذه فرصة للمناقشة أم لا:14الجدول رقم )

    إتاحة فرصة للمناقشة
 النسبة التكرار  
 % 43.4 43 نعم
 % 37.4 37 لا

 18.2 %  18 أحيانا
 % 100 99 المجموع

    الدرس يكون مفهوم 
 سبةالن التكرار  

.00 4 4 % 
 % 12.1 12 نعم
 % 60.6 60 لا

3.00 23 23.2 % 
 % 100 99 المجموع

    الوقت ينتهي مع الحصة 
 النسبة التكرار  
 % 39.4 39 نعم
 25.3 %   25 لا

3.00 32  %32.3 
 % 100 99 المجموع
 كالسبب في ذلك كما ىو في أجزاء لنا اتٞدكؿ إذا كاف الأستاذ يتيح فرصة ات١ناقشة لتلاميذه أـ لاشتَ ي    

ف أساتذة اللغة العربية يتيحوف الفرص لتلاميذىم حيث بلغت النسبة لذلك حوالر أ ظاىراتٞدكؿ أعلاه، كال
% ت١ن أجابوا أحيانا، أما عن الأسباب 18.2كنسبة  ه% ت١ن فندك  37.4% ت١ن أثبتوا ذلك كنسبة  43.4

وف السبب في عدـ إتاحتهم للفرص ىو ضيق الوقت كانتهائو ات١وضحة في اتٞدكؿ ففي أغلب الأحياف بك
مباشرة مع انتهاء الدرس فلا يتًؾ الأستاذ الفرصة لتلاميذه ت١ناقشة شيء ما حوؿ ات١وضوع كىذا موضح في 
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%  فقط ت١ن عللوا  12.1% مقارنة ب  39.4اتٞزء الأختَ في اتٞدكؿ فنسبة من عللوا بضيق الوقت حوالر 
ف أساتذة اللغة ت٭اكلوف إتاحة الفرصة لكن الوقت فقط يقف أفهوما من أصلو كيتبتُ لنا أف الدرس يكوف م

حاجزا أماـ إعطائهم فرصة للتلاميذ، كقد يكوف السبب في عدـ إتاحة الفرصة للتلاميذ في ات١ناقشة لأنو أحيانا 
كإذا كاف كذلك فهنا نستطيع  أك يكوف مفهوما كلا ت٭تاج للمناقشة ان كثتَ   ان كلا يتطلب كقت ان يكوف الدرس قصتَ 

 ف الأستاذ متمكن جدا من درسو كىذا ىو ات٢دؼ الذم جعلنا نستفسر عن ىذا.أالقوؿ 
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 ( يوضح لنا اللغة التي يتحدث بها التلَّميذ أثناء الحصة:15الجدول رقم )

    ث بهااللغة المتحدَ  
 النسبة التكرار  

 % 23.2 23 الفصحى
 % 45.5 45 العامية
 30.3%        30 اكليهم
 % 100 99 المجموع
اتٞدكؿ نوع اللغة ات١ستعملة من طرؼ التلاميذ أثناء اتٟصة أم إذا كانت الفصحى أك  من خلاؿ لنايظهر     

لنا أف تلاميذ السنة الرابعة متوسط يستخدموف العامية على حسب ما ىو موضح في  تبتُالعامية أك كليهما كي
% لكليهما فتحدث 30.3% للغة الفصحى كنسبة 23.2مقارنة تْوالر  %45.5اتٞدكؿ أعلاه بنسبة 

يدؿ على أف العامية تساعد التلاميذ كثتَا على  على شيءالتلاميذ في حصة اللغة العربية بالعامية إف دؿ 
ىدفنا التعبتَ عكس اللغة العربية أك رتٔا لأف الأستاذ يستخدـ العامية كثتَا في شرحو فيعتاد التلاميذ عليها .ك 

من كضع ىذا السؤاؿ لنعرؼ ما مدل مستول التعبتَ عند التلاميذ أم إذا كانوا متمكنتُ من الفصحى أـ أنهم 
 ستاذىم كاستعمالو ت٢ا بكثرة.أتعودكا على استعماؿ العامية من 

 ( يوضح مقدار الوقت المخصص للحصة إذا كان كاف أم لا:16الجدول رقم )

    الوقت المخصص للحصة 

 النسبة كرارالت  
 % 29.3 29 كاؼ للفهم

 % 42.4 42 كاؼ بعض الشيء
 % 27.3 27 ضيق جدا
 % 100 99 المجموع
لنا اتٞدكؿ مقدار الوقت ات١خص  للحصة أم إذا كاف كاؼ للفهم أـ كاؼ بعض الشيء أـ ضيق  بتُي     

 اتٞدكؿ أعلاه جدا، كالواضح أف الوقت ات١خص  للحصة كاؼ بعض الشيء على حسب ما ىو موضح في
% ت١ن أجابوا أنو كاؼ للفهم كنسبة  29.3% كحوالر 42.4فقد بلغت نسبة من أجابوا بذلك حوالر 

نو ضيق جدا، كيعود السبب في أنو كاؼ بعض الشيء لأف ات١دة ات١خصصة لو ضيقة أ% ت١ن أجابوا  27.3
تقدنً ما  فبضغط كبتَ كت٭اكلو  دقيقة للحصة الواحدة ما ت٬عل الأساتذة تٯركف 45بعض الشيء، أم حوالر 
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باستطاعتهم مع الوقت ليستطيع التلاميذ ات٠ركج من اتٟصة كقد أخذكا حصيلة معرفية مقبولة كإذا ت٘كن 
ماـ الأمور. كات٢دؼ من استفسارنا ز أنو متحكم باتٟصة بشكل جيد كت٦سك ببالأستاذ من ىذا نستطيع القوؿ 

مدل تلائمو مع ما يقدمو الأستاذ أك إذا كاف يساعد التلاميذ عن الوقت ما إذا كاف كاؼ أـ لا حتى نعرؼ 
 في التًكيز. ان أيضا كلا يشكل ت٢م ضغط

 ( يوضح المشاكل التي يواجهها التلَّميذ في فهم اللغة:17الجدول رقم )

    مشاكل في فهم اللغة 
 النسبة التكرار  
 % 23.2 23 نعم
 % 72.7 72 لا

 100 %    99 المجموع
 

وضح لنا اتٞدكؿ ما إذا كاف التلاميذ يعانوف من مشاكل في فهمهم للغة العربية أـ لا، كيتبتُ لنا أف ي    
 72.7تلاميذ السنة الرابعة متوسط لا يواجهوف مشاكل في فهمهم للغة العربية فقد بلغت النسبة لذلك حوالر 

ت١ن أثبتوا مواجهتهم ت١شاكل في  % 23.2% ت١ن أثبتوا عدـ مواجهتهم لأم مشاكل في اللغة مقارنة بنسبة 
فهم اللغة العربية، كيعود السبب لدل من أثبتوا عدـ مواجهتهم ت١شاكل في فهم اللغة رتٔا لأنهم يركف أف حصة 
في اللغة العربية سهلة مقارنة بباقي ات١واد، أك لأنهم ت٭بذكف اتٟصة كأستاذىا أك أف الأستاذ بأسلوبو متحكم 

في حصتو، كىذا ىو ىدفنا من كضع ىذا السؤاؿ  ان كانسجام كل جيد ما تٮلق تفاعلان التلاميذ بشفي ات١ادة ك 
حتى نعرؼ ما إذا كانت حصة اللغة العربية يتحقق فيها التفاعل أـ لا كلأف البعض ت٦ن ذكركا مواجهتهم 
ت١شاكل في حصة اللغة بسبب عدـ فهمهم للقواعد بشكل جيد كعدـ فهمهم للنصوص كاتٟديث يطوؿ عن 

تَاىا معمقة كدركسها متًاكمة، أيضا ىناؾ من يواجو فك ات١شاكل فالبعض يواجو مشكلة في ات١ادة تْد ذاتها تل
مشكلة مع ضيق الوقت فلا يستطيع البعض منهم التًكيز بشكل جيد كيصعب عليهم الفهم في ىذه اتٟالة، 

درسوف ىذا الفصل مع أستاذ كفي ككذا طريقة تدريس الأستاذ إضافة إلذ التغيتَ في الأساتذة أيضا فمثلا ي
أستاذ آخر كىنا تكوف الطرؽ ت٥تلفة لدل كل منهم كما لا ننسى مشكلة التعبتَ كعدـ  مالفصل الآخر يأتيه

إيصاؿ الفكرة بشكل جيد من طرؼ الأستاذ كفي بعض الأحياف غياب الأستاذ عن اتٟص  يؤثر على 
 فهمهم ككثرة الدركس في ات١قرر الدراسي.
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( أساتذة لتدريس 3يل استبانات عينة الأساتذة: السنة الرابعة متوسط تحوي )ثانيا: تحل
 المادة:

 محور البيانات الشخصية:-أ

 ( يوضح الجنس المستجوب:1الجدول رقم )

  لجنسا
 ات١ئوية النسبة التكرار  
 66.7% 2 ذكر  

 33.3% 1 انثى 
 100% 3 المجموع 
 

ف كأستاذة  ااستاذ التلاميذ نو يدرسإربية للسنة الرابعة متوسط حيث يوضح اتٞدكؿ عدد أساتذة اللغة الع   
 كما ىو موضح في اتٞدكؿ أعلاه.

 ( يبين الدرجة العلمية للأساتذة: 2الجدول رقم )

  المؤىل العلمي
 ئويةات١ النسبة التكرار 

 66.7% 2 ليسانس
 33.3% 1 ماستً أك ماجستتَ

 100% 3 المجموع
اتٞدكؿ ات١ؤىل العلمي ات١تحصل عليو أساتذة اللغة العربية؛ حيث بلغت نسبة ات١تحصلتُ  يتبتُ لنا من خلاؿ  

 .33.3%، بينما مثلت شهادة ات١استً نسبة 66.7%على شهادة ليسانس 

 

  



 الفصل الثاني:                     التفاعل الصفي وأثره في عملية التعليم للطور المتوسط
 

46 
 

 ( يوضح سنوات الخبرة لأساتذة اللغة العربية:  2الجدول رقم )

  سنوات الخبرة الأقدمية

 ات١ئوية النسبة التكرار  

 100% 3 سنوات إلذ تٜسة عشر سنة عشرمن 

أم من عشر  نفسها يتضح لنا من خلاؿ اتٞدكؿ أف أساتذة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط تٯتلكوف ات٠برة  
 سنوات إلذ تٜسة عشر سنة.

 محور التفاعل الصفي:-ب

 ة لتلَّميذه:أ( يوضح إعطاء الأستاذ المكاف3الجدول رقم )

  تقديم مكافئة للتلَّميذ
 ات١ئوية النسبة التكرار  
 100% 3 نعم
 

ة أثناء تقدتٯهم أيتضح من خلاؿ اتٞدكؿ أف أساتذة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط يقدموف ات١كاف    
ة التي يقدمها أمن زملائهم كلأف ات١كاف تشجيعهمز بعضهم البعض ك يفتٖ إلذللدرس كيعود السبب في ذلك 
ة ات١عنوية ىي أللتلاميذ إذا كانوا لا يشاركوف في اتٟصة كثتَا، كما لا ننسى ات١كاف الأستاذ عامل تٖفيز كجذب

 أيضا ت٢ا دكر في التحفيز كجلب انتباه التلميذ لأستاذه كتقرّبو منو كزيادة التفاعل بتُ كلا الطرفتُ.

 ( يوضح سماح الأستاذ بمرور فاصل بين درس ودرس آخر جديد:4الجدول رقم )

  فاصلالسماح بمرور 
 ات١ئوية النسبة التكرار  
 100% 3 نعم
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يتضح لنا من خلاؿ اتٞدكؿ أف أساتذة اللغة العربية يسمحوف تٔركر فاصل ما بتُ درس كدرس آخر جديد  
لأف الوقت ات١خص  للحصة الواحدة ضيق بعض الشيء، كالواضح أف الأساتذة  ان كيكوف ىذا الفاصل قصتَ 

تشتت أفكارىم ما بتُ درس تتٯل التلاميذ من اتٟصة بسرعة كحتى لا  ل أف لايسمحوف بهذا الفاصل رتٔا لأج
كدرس آخر. كىدفنا من كضع ىذا السؤاؿ ىو معرفة مدل تٖكم الأستاذ في الوقت ات١خص  للحصة رغم 

 ضيقو.

 ( يوضح مناقشة الأستاذ لمواضيع من اىتمامات التلَّميذ:5الجدول رقم )

  مناقشة مواضيع مهمة
 ات١ئوية النسبة رالتكرا  
 %66.7 2 نعم
 33.3% 1 لا

 100% 3 المجموع
الواضح من خلاؿ اتٞدكؿ أف معظم أساتذة اللغة العربية يتناقشوف مع تلاميذىم مواضيع من اىتمامهم      

لق بيئة تٮلأنهم يركف في ذلك عامل جذب  66.7%أم خارجة عن اتٟصة حيث بلغت النسبة لذلك 
التلاميذ، في حتُ نرل أف الأساتذة الذين لا يتناقشوف مع تلاميذىم في ىذه ات١واضيع  بتُتشاركية بينهم ك 

يعللوف بضيق الوقت كعدـ بقاء الوقت للمناقشة. كىدفنا من خلاؿ كضع ىذا السؤاؿ حتى نعرؼ إذا كاف 
ل التي تساعد على حد العوامأالأساتذة على إطلاع تٔا يهتم بو التلميذ في حياتو اليومية كمدل تقربو منو كىذا 

 التفاعل بتُ ات١علم كات١تعلم فكلما كاف التلميذ قريبا من أستاذه كلما زاد التفاعل بينهما.  

 ( يوضح معالجة الأستاذ للمشكلَّت الشخصية للتلَّميذ:6الجدول رقم )

  معالجة مشكلَّت شخصية
 ات١ئوية النسبة التكرار  
 66.7% 2 لا
 33.3% 1 نعم
 100% 3 المجموع
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يتضح لنا من خلاؿ اتٞدكؿ أف أساتذة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط معظمهم لا يعاتٞوف ات١شكلات     
يهتموف ت١شكلات تلاميذىم  ت١ن 33.3%كنسبة  66.7%الشخصية لتلاميذىم حيث بلغت نسبة ذلك 

رة الدرس فيضطركف في عدـ اىتماـ الأساتذة ت١عاتٞة مشاكل تلاميذىم ىو أنها تعطل من ستَك  كالسبب
ا خارج اتٟصة لكونها شخصية كخاصة كالسبب في معاتٞة الأساتذة ت١شاكل نهلتأجيلها لوقت لاحق أك يعاتٞو 

ا من ضمن مهماتهم الأساسية خاصة إذا كانت تٗدـ مصلحة التلميذ. كات٢دؼ من نهتلاميذىم لأنهم يرك 
 نوع العلاقة بتُ الأستاذ كتلميذه أم إذا  الاستفسار عن معاتٞة الأساتذة ت١شكلات تلاميذىم حتى نتبتُ

 نها تنافرية كىنا تتضح درجة تفاعل الأستاذ مع تلميذه.أكانت تٖاكرية أـ 

 ( يوضح تشجيع الأستاذ للتعبير الشخصي للتلميذ: 7الجدول رقم )

  تشجيع التعبير الشخصي
 ات١ئوية النسبة التكرار  
 100% 3 نعم
ذة اللغة العربية يشجعوف التعبتَ الشخصي للتلميذ كذلك لأجل أف يتدرب يوضح لنا اتٞدكؿ أف أسات   

التلاميذ أكثر على التعبتَ الشفهي داخل القسم كخارجو، كلأجل أف يكتسبوا مهارة ات٠طاب، كذلك حتى 
 يعرؼ الأستاذ مدل ت٘كن التلميذ من اللغة، 

 لعجز عن الإجابة:( يوضح منح الفرصة للتلميذ في حالة الخطأ أو ا8الجدول رقم )

  منح فرصة للخطأ
 ات١ئوية النسبة التكرار  
 100% 3 نعم
 

تٯنح أساتذة اللغة العربية الفرصة لتلاميذىم في حالة ات٠طأ أك العجز كذلك ليتعودكا على المحاكلة أكثر من      
ت قصتَة ليستحضر مرة كلأف بعض التلاميذ لديهم استحضار بطيء للمعلومات لذلك تُ٘نح لو فرصة كلو كان

ات١علومة كحتى لو أخطأ عدة مرات فهذا شيء إت٬ابي لأف ات٠طأ بداية التصحيح كمن ثَم النجاح. كىدفنا من 
كثتَة للإجابة كليس   ان طرح ىذا السؤاؿ حتى نعرؼ مدل تٖمل الأستاذ لأخطاء تلاميذه أم أنو تٯنحهم فرص

 لك يزيد تفاعلهم مع أستاذىم.بذك فقط ت٤اكلة كاحدة حتى تكوف لديهم حرية التعبتَ 



 الفصل الثاني:                     التفاعل الصفي وأثره في عملية التعليم للطور المتوسط
 

49 
 

 ( يوضح اكتساب مهارة من إنجاز عمل موحد عند ختام الدرس:9الجدول رقم )

  اكتساب مهارة
 ات١ئوية  النسبة التكرار  
 100% 3 نعم
يلُزـ الأساتذة تلاميذىم عند ختاـ الدرس بإت٧از عمل موحد لاكتساب مهارة لأجل معرفة مدل ت٘كن      

لدرس كلأف العمل ات١وحد فيو موازنة بتُ عمل التلاميذ مع بعضهم فيخلق فيهم ركح العمل التلاميذ من ا
كىدفنا من الاستفسار عن اكتساب مهارة في آخر كل حصة لنعرؼ مدل اىتماـ الأستاذ بات١هارات  التعاكني.

عل مع زملائو كمع أستاذه يساعده في تٖستُ التعبتَ كزيادة التفا ان لغوي ان كالتي من خلات٢ا يكتسب التلميذ رصيد
 أيضا.

 محور تعليمية اللغة العربية: -ج

 ( يوضح اللغة المستعملة من طرف الأستاذ أثناء الشرح:10الجدول رقم )

  اللغة المستعملة للشرح
 ات١ئوية  نسبةال التكرار  

 100% 3 الفصحى
رس ىي اللغة العربية الفصحى كالتي يركنها اللغة ات١ستعملة من طرؼ أساتذة اللغة العربية أثناء شرحهم للد     

تصل إلذ أذىاف التلاميذ بسهولة، فالتزاـ الأساتذة في استعماؿ الفصحى في الشرح حتى يتعود التلاميذ على 
استعمات٢ا ىم أيضا عند مشاركتهم في اتٟصة. كىدفنا من كضع ىذا السؤاؿ حتى نعرؼ مدل اىتماـ الأساتذة 

 بالفصحى 

 ( يوضح كيف تتم المشاركة والمناقشة في الدرس:11الجدول رقم )

  المشاركة في الحصة
 ات١ئوية النسبة التكرار  

 % 66.7 2 الفصحى
 33.3% 1 كليهما
 100% 3 المجموع



 الفصل الثاني:                     التفاعل الصفي وأثره في عملية التعليم للطور المتوسط
 

50 
 

 

يستعمل أغلب أساتذة اللغة العربية الفصحى أثناء ات١ناقشة في الدرس كما ىو موضح في اتٞدكؿ بنسبة      
، فاستعماؿ الأساتذة للفصحى بغرض 33.3%قي كلا من الفصحى كالعامية بنسبة كيستعمل البا % 66.7

عليها كيقلدكا أستاذىم في نفس الوقت، كلكي يدركوا أت٫يتها كيدربوا ألسنتهم عليها،  فجعل التلاميذ يتعودك 
يتخطى  كفي حالة استعمل الأستاذ كلا من الفصحى كالعامية ليتدرب التلميذ على الشجاعة الأدبية كعليو

مدل التزاـ الأستاذ بلغتو ىو حاجز ات٠وؼ من التقيد بالفصحى فقط. كات٢دؼ من كضعنا ت٢ذا السؤاؿ 
 أثناء ات١ناقشة مع تلاميذه. يهاكت٤افظتو عل

 الوسائل المستعملة للتوضيح أثناء الحصة: كفاية  ( يوضح12الجدول رقم )

  الوسائل المستعملة للتوضيح
 يةات١ئو   النسبة التكرار  
 100% 3 لا

يوضح لنا اتٞدكؿ أف الوسائل ات١ستعملة لتدريس اللغة العربية غتَ كافية لأف أساتذة ات١ادة يقتًحوف استعماؿ 
السبورات الإلكتًكنية كأدكات العرض ككذا إتاحة الفرصة ت١درس العربية بإدماج كسائل التكنولوجيا اتٟديثة 

صية ات١تكفلة بالتعليم. ككاف استفسارنا عن الوسائل حتى نعرؼ كيكوف توفتَ كل ىذا من مسؤكلية اتٞهات الو 
 مدل ارتياح الأستاذ في تقدنً درسو بتوفر اتٞو ات١ناسب كالوسائل ات١ناسبة.

 ( يوضح تناسب حجم البرنامج مع الوقت المخصص لو:13الجدول رقم )

تٞدكؿ مدل تناسب حجم البرنامج مع الوقت ات١خص  لو، فيتبتُ أنهما لا يتناسباف لوجود يوضح لنا ا    
 العديد من الدركس التي تٖتاج إلذ تٕزئة كفي كثتَ من الأحياف تكوف عناصر الدرس أكبر من الوقت 

  

  حجم البرنامج
 ات١ئوية  النسبة التكرار  
 100% 3 لا
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 ( يوضح تقييم الأساتذة للمكتسبات القبلية للتلميذ:14الجدول رقم )

  تقييم المكتسبات
 ئويةات١ النسبة لتكرارا  

 66.7% 2 مقبولة
 33.3% 1 ضعيفة
 100% 3 المجموع
يتضح من خلاؿ اتٞدكؿ أف تقييم الأساتذة ت١كتسبات التلميذ القبلية بأنها مقبولة على حسب ما ىو      

ت١ن ذكركا أنها ضعيفة، كيعود السبب في  33.3%كنسبة  66.7%موضح حيث بلغت نسبة ذلك حوالر 
إت٫اؿ التلاميذ أك ت٤دكدية ات٢دؼ أم ات١راجعة لأجل الاختبار فقط كنظرا لبعض العراقيل التي تواجو  ذلك إلذ

العملية التعليمية كسبب ضعف ات١كتسبات لدل التلميذ لعدـ تٖضتَه في البيت. كات٢دؼ من كضعنا ت٢ذا 
 السؤاؿ لنعرؼ مدل اىتماـ الأستاذ بات١كتسبات القبلية للتلميذ.  

 ( يوضح نوع الطريقة المتبعة من طرف الأساتذة في تدريسهم للغة العربية:15قم )الجدول ر 

  طريقة التدريس
   
 ات١ئوية النسبة التكرار  

 33.3% 1 الاستقراء
 66.7% 2 ات١ناقشة
 100% 3 المجموع
ة ات١ناقشة أكثر من خلاؿ النسب ات١عركضة في اتٞدكؿ أعلاه يتضح أف أساتذة اللغة العربية يتبعوف طريقمن     

للاستقراء كيعود سبب  33.3%كنسبة   66.7%طريقة الاستقراء حيث بلغت نسبة اختبار طريقة ات١ناقشة
اختيارىم للمناقشة حتى يعرفوا ات١كتسبات القبلية للتلميذ كلأنهم يركف ىذه الطريقة ىي الأنسب ت١ستول 

من الاستفسار عن طريقة  كمعرفة طريقة تفكتَىم . كىدفناالتلميذ فباتٟوار الإت٬ابي يتوصل إلذ أذىاف التلاميذ 
تدريس الأستاذ حتى نعرؼ مدل تفهم الأستاذ ت١ا يناسب التلميذ كما يقربو لو أكثر بهذا يكوف حواره مع أكثر 

 كيزيد من تفاعلو أيضا.  
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 ( يوضح كيف ىو مستوى التلميذ في فهمو للمنطوق وإنتاجو:16الجدول رقم )

  كإنتاجوفي فهم المنطوق  ميذمستوى التلَّ
 ات١ئوية النسبة التكرار  

 66.7% 2 متوسط
 33.3% 1 ضعيف
  100% 3 المجموع
من خلاؿ ما ىو معركض في اتٞدكؿ يتبتُ لنا أف مستول التلاميذ في فهم ات١نطوؽ كإنتاجو متوسط حيث    

ف كيعود السبب في ذلك لأف للمستول الضعي 33.3%كنسبة  66.7%بلغت النسبة ات١ئوية لذلك حوالر
الوقت غتَ كاؼ ليفهم التلميذ بشكل جيد كأيضا لأنو ت٭تاج إلذ عمل مضاعف من التطبيقات ليُحَّسن من 

على التعبتَ كأيضا لضعف ات١كتسب  تهملعدـ ت٦ارس ومستواه فضعف مستواه في إنتاج ات١نطوؽ يرجع سبب
ر عن مستول فهم التلميذ للمنطوؽ حتى نعرؼ ما إذا كاف . كىدفنا من الاستفسامالقبلي كقلة ات١علومات لديه

ت١ستول تلميذه في ىذا اتٞانب أـ أنو لا يهتم لذلك فيخرج التلميذ من اتٟصة كليس في رصيده  ان الأستاذ مهتم
 شيء فيتسبب ذلك في ضعف مستواه في ت٣اؿ فهم ات١نطوؽ كإنتاجو.

 إنتاج المكتوب:( يوضح مدى إدراك التلميذ في مجال 17الجدول رقم )

     إدراك المكتوب
 النسبة ات١ئوية التكرار  
 %66.7 2 متوسط  

 %33.3 1 ضعيف 
 %100 3 المجموع 
 %33.3كنسبة  %  66.7يوضح لنا اتٞدكؿ أف مستول التلميذ في إدراؾ ات١كتوب متوسط بنسبة      

صي أكثر ك لأف بعض التلاميذ لا ت٭تاج منو جهد شخ ولإدراكو الضعيف، فإدراكو ات١توسط يدؿ على أن
يستًجعوف مكتسباتهم القبلية في البيت أك خارج القسم لذا يكوف إنتاج ات١كتوب لديهم متوسط ات١ستول، كفي 

في جعل  ان السبب في ذلك لعدـ اىتمامو بهذا المجاؿ كما أف للأستاذ دكر  ديعو  ان حاؿ كاف إدراؾ التلميذ ضعيف
الاستفسار عن ىذا ات١ستول حتى نتمكن من معرفة دكر الأستاذ في اىتمامو  التلميذ يهتم لذلك. كىدفنا من
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بهذا اتٞانب فالتلميذ في ىذه ات١رحلة كات١راحل التي تأتي بعدىا يظل دائما تْاجة ت١ساعدة أستاذه حتى يكُوّف 
 نفسو.

  ( يوضح أنواع التمارين التي تسهم في اكتساب التلميذ للتعبير الصحيح:18الجدول رقم )

     اكتساب التعبير
 النسبة ات١ئوية التكرار  
  % 66.7 2 التمارين النحوية  

 %33.3 1 التمارين التبليغية 
 %100 3 المجموع 
يوضح اتٞدكؿ أف أساتذة اللغة العربية يركف التمارين النحوية ىي التي تسهم في اكتساب التلميذ للتعبتَ     

للتمارين التبليغية، لأف التمارين النحوية تنمي مكتسبات التلميذ  %33.3مقابل % 66.7الصحيح بنسبة 
خاصة كونها تتعلق بالقواعد لأف أغلب التلاميذ يواجهوف مشاكل في فهم القواعد كيبقى الأستاذ ىو مرشدىم 
للفهم كللوصوؿ إلذ الغاية ات١نشودة ألا كىي امتلاكم لأكبر عدد من القواعد لكوف النحو مهم للتلميذ في 
ت٘كنو من اللغة العربية. كىدفنا من طرح ىذا السؤاؿ حتى نعرؼ مدل إدراؾ الأستاذ ت١ا يناسب تلميذه في 

 ت٣اؿ التعبتَ.

 اللغة العربية:  استعمال ( يوضح سبب ضعف19الجدول رقم )

     اللغة استعمال ضعف
 النسبة ات١ئوية التكرار  
 %100 3 عدـ تداكت٢ا في اتٟياة اليومية 
اللغة العربية لعدـ تداكت٢ا في  استعماؿ تٚع أساتذة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط أف سبب ضعفأ    

الأقل  ىاتٟياة اليومية كلأنها تتطلب ات١مارسة حتى يتعود اللساف كيتًكض عليها كإف لد يكن خارج ات١ؤسسة عل
 لى العامية بشكل كبتَ.داخلها فالسبب في عدـ تداكت٢ا في اتٟياة اليومية اعتماد الناس ع
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 ثانيا: توصيات واقتراحات:

تحصَل عليها في ىذه الدراسة، توصلنا تٞملة من التوصيات كالاقتًاحات كالتي من       
ُ
من خلاؿ النسب ات١

شأنها أف تسهم في زيادة كتٖستُ التفاعل الصفي في الوسط التعليمي، مع أملنا في التطبيق الفعلي لو مع توفتَ 
 كالإمكانيات لذلك، كمن أىم التوصيات كالاقتًاحات نذكر:السُبل 

في حجرة الدرس حتى لا تٯل بسرعة كيظل في تواصل كتفاعل مع ضركرة توفتَ اتٞو ات١ناسب للتلميذ -1
 استاذه.

المحافظة على استعماؿ اللغة العربية الفصحى حتى يتدرب التلميذ على استعمات٢ا على الدكاـ كيتحدث بها -2
 أكثر.بتفاعل 

 إلزاـ التلميذ بالتحدث بالفصحى مشافهة ككتابة حتى يتحسن مستواه تعبتَان كتفكتَان.-3

 تكثيف التمارين التطبيقية كالتي من شأنها تقونً لغة التلميذ كتٕعلو أكثر تفاعل كتواصل مع أستاذه.-4

فتَتاح بتواجده في القسم  توفتَ الوسائل التعليمية التي تريح نفسية التلميذ أثناء دخولو حجرة الدرس،-5
 تفاعلو أكثر.كيتحمس من حضوره للدرس كيكوف بهذا 

التنويع من الطرؽ كالوسائل في تدريس الأنشطة التي من شأنها خلق جوان حواريان يزيد من تواصل التلميذ  -6
 بأستاذه كيتخطى حاجز ات٠وؼ كالقلق.

 م لأجل تعميم الفهم كبلوغ الغاية.الإبقاء على اتٟجم ات١ناسب من عدد التلاميذ في القس -7

الاىتماـ باتٞانب النفسي كالاجتماعي للتلاميذ حتى يظل التلميذ على تواصل مع أستاذه كلا يتشتت  -8
 انتباىو بالتفكتَ عن أمور خارجة عن الدرس.

ىج اتٟديثة انتقاء ات١علمتُ الأكفّاء ت١ادة اللغة العربية كتٗصي  دكرات تدريبية ت٢م قصد مواكبة ات١نا -9
بها للفصاحة، ككذلك تطوير العملية التعليمية ات١ساعدة كتطبيقها على أكمل كجو، كتقونً لغة ات١تعلم كالارتقاء 

 على إت٧اح التفاعل الصفي.

تطوير ات١ناىج ات١تعلقة بتعليمية اللغة العربية كتقونً أساليبها تٔساعدة ت٥تصتُ جامعيتُ في علوـ اللغة  -10
 بية.كالتدريس كالتً 
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 اتٟرص على التقرّب الدائم من التلميذ كمصاحبتو لزيادة التواصل معو كبهذا إت٧اح التفاعل في الصف. -11

لدل ات١تعلمتُ خاصة في مستول السنة الرابعة من التعليم  كةتقدنً الأنشطة التي من شأنها تقونً ات١لَ  -12
     لإملاء كالتعبتَ كالأنشطة النحوية. عانوف فيها من ضعف، ت٨و أنشطة ايات١توسط، كالأنشطة التي 

ضركرة مراعاة الوقت ات١خص  للحصة من اتٞهات الوصية حتى يأخذ التلاميذ القدر الكافي من  -13
ات١علومات كلا يعيق لو ضيق الوقت من استيعابهم، ككذلك حتى يساعد الأساتذة على تقدنً الدرس بأرت٭ية 

 دكف تٖسس للوقت الضيق.
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 :خاتمة

نستنتج في خات٘ة ىذا البحث كالذم انطلقنا فيو من الدراسة النظرية التي حوت التفاعل الصفي          
كتعليمية اللغة العربية، كالدراسة ات١يدانية التي قمنا من خلات٢ا بدراسة أثر التفاعل الصفي بتُ ات١علم كات١تعلم؛ 

 عدة نتائج أت٫ها:

التي يتم من خلات٢ا إتقاف مهارة التعليم من قبل ات١علم كالوصوؿ بالتلميذ إلذ التفاعل الصفي ىو العملية -
 مستول العلم كالاستيعاب.

 من أىم أساليب تٖستُ التفاعل الصفي تقبل أفكار كمشاعر الآخرين.-

 تكمن أىم كظائف التفاعل الصفي في تعزيز عنصر التعلم كمساعدة التلاميذ على الاحتفاظ بو.-

لعملية توصيل ات٠برات كات١علومات التًبوية كتوجيو السلوؾ لدل  ىو القائد التًبوم الذم يتصدر دكر ات١علم-
 ات١تعلمتُ الذم يقوـ بتعليمهم.

إف العوامل التي تتوقف عليها طبيعة التفاعل داخل الصف كثتَة منها: أحكاـ ات١علمتُ كتقديرىم لطلابهم، -
 تول الاقتصادم كالاجتماعي للطلاب.أثر جاذبية الطلاب كمظهرىم ات٠ارجي، ات١س

تعتبر أت٪اط التفاعل بتُ ات١علم كات١تعلم عنصرا مهما في العملية التعليمية كرغم تعددىا كتنوعها يبقى أت٫ها -
 النمط الذم ت٬مع بتُ الأستاذ كتلميذه.

 ة.في اتٟص ركرم لتأقلم التلميذ أثناء كجودهالتنويع من طرائق التدريس من طرؼ الأستاذ ض -

 تفريق بتُ التلاميذ أثناء الأخذ بإجابات متعددة منهم.تٕنب الأستاذ للتمييز كال-

 ارتياح التلاميذ أثناء تعبتَىم عن أفكارىم في اتٟصة كارتياحهم لأستاذىم كللمادة. -

 تقونً لغة التلميذ بتدريبو على اكتساب مهارة ما سواءن كانت كتابية أك شفهية.-

 مات بلغة بسيطة كمفهومة لتسهيل الفهم لدل التلاميذ.تقدنً الأستاذ للمعلو -

 يتيح الأساتذة الفرصة لتلاميذىم إف كاف الوقت يسمح ت٢م بذلك. -

 تٕنب معاتٞة ات١شاكل الشخصية للتلاميذ لعدـ كجود فرصة لذلك. -
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 ادة بشكل لائق.ت٬ُمع أساتذة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط بعدـ كجود الوسائل الكافية لتدريس ات١ -

التلاميذ  يعاني الأساتذة من حجم ات١نهاج غتَ ات١ناسب كاتٟجم الساعي للحصة خاصة بالنسبة لأنشطة -
 اللغوية كات١عرفية.

ت٬ُمع أغلب تلاميذ السنة الرابعة متوسط على عدـ مواجهتهم ت١شاكل في فهم اللغة كقد يكوف ىذا راجعان  -
 لسهولة ات١ادة في نظرىم.

أساتذة السنة الرابعة على ضعف استعماؿ اللغة العربية لدل التلاميذ كيقتًحوف حلولان أكت٢ا ات١داكمة ت٬ُمع  -
    على استعماؿ الفصحى داخل ات١ؤسسة إف لد يكن خارجها.
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 مذة السنة الرابعة متوسطاستمارة موجهة لتلَّ

 اقي الأسئلةأمام الإجابة المناسبة وأجب باختصار عن ب xملحوظة: ضع علَّمة 

 محور البيانات الشخصية:

 ذكر       أنثى الجنس:  

 ابتدائي         متوسط        ثانوم   المستوى الدراسي:

 محور التفاعل الصفي:

 بطريقة معينة: و/ عند تقدنً أستاذؾ للدرس يلتزـ بتقدتٯ1

 يشرح لكم الأمثلة أكلا ثم تكتبوف بعد ذلك

 لكم  تكتبوف الأمثلة أكلا ثم يشرح

 يشرح كيكتب الأمثلة في آف كاحد

 / عند طرح أستاذؾ للأسئلة يكتفي ب:2

 )ذكور كإناث(  إجابات متعددة من أطراؼ ت٥تلفة

 إجابة كاحدة من بتُ إجابات متعددة

 لا يأخذ بأم من الإجابات

 / عند عدـ قدرتك على تذكّر القواعد النحوية يقوـ أستاذؾ ب:3

  استصعبت عليكمساعدتك على حل ات١شكلة التي

 لإجابة الصحيحةا إلذ التلميح لك للوصوؿ

 لا يقدـ أم مساعدة تذكر 

 السؤاؿ الذم يطرحو أستاذؾ يطلب منك: ن/ عند إجابتك ع4
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 إجابة دقيقة  

 إجابة عادية كبسيطة

 :  تثتَ اىتمامك خارجة عن اتٟصة ان / يناقش معك أستاذؾ أمور 5

 لا يناقش أبدا  دائما           أحيانا              

 شخصية كي يناقشها معك:    ان / تعرض على أستاذؾ أمور 6

 أعرضها أحيانا           لا أعرضها 

 دائما          أحيانا                   أبدا    خاطئة:/ تٯنحك أستاذؾ فرصة إذا كانت إجابتك 7

 سهولة      سهولة نوعا ما     / عند التعبتَ عن أفكارؾ في حصة اللغة العربية تعبّر ب: طلاقة  8

علل باختصار.............................................................................. 
  .......................................................................................... 

 صة اللغة العربية؟   النثر    الشعر           كلات٫ا/ ما نوع النصوص التي ت٘يل إلذ دراستها في ح9

 علل باختصار..............................................................................

.......................................................................................... 

 بعمل موحد تكتسب فيو مهارة ما؟    نعم         لا ـب أستاذؾ القيا/ عند نهاية الدرس يطل10

 )لا( علل باختصار -ب إذا كانت الإجابة

....................................................................................... 

 محور تعليمية اللغة العربية: 

  الدرس؟     الفصحى     العامية         كلات٫ا/ ما ىي اللغة التي يستعملها أستاذؾ في1

 / ىل تفهم اللغة التي يستعملها أستاذؾ أثناء شرح الدرس؟ نعم      لا       أحيانا2

 )لا( أك )أحيانا( علل ت١اذا؟ -ب إذا كانت الإجابة
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 لأف لغتو صعبة كغتَ مفهومة                      لأنو سريع الكلاـ

 ......................................................................ذكره(..اسبب آخر )

.......................................................................................... 

 / ما رأيك في طريقة الأستاذ أثناء إلقاء الدرس: جيدة     مقبولة       سيئة  3

 في إت٘اـ درسو خلاؿ حصة كاحدة؟    نعم     لا      أحيانا اكمنضبط امواظبالأستاذ  ل/ ىل تر 4

 )أحيانا( علل ت١اذا؟ )لا( أك -ب إذا كانت الإجابة

 لأف برنامج ات١ادة كبتَ                        لأف الوقت غتَ كاؼ

 .............. ذكره(..........................................................اسبب آخر )

.......................................................................................... 

 / يتيح لك الأستاذ فرصة للمناقشة بعد انتهاء الدرس؟      نعم            لا           أحيانا5

 )لا( أك )أحيانا( علل ت١اذا؟ -ب إذا كانت الإجابة

 لأف الوقت ينتهي بعد انتهاء الدرس مباشرة-جيدا                 ايكوف مفهوم لأف الدرس-

 )اذكره(.................................................................... سبب آخر

...................................................................................... 

 غة التي تتحدث بها أثناء مشاركتك كت٤ادثتك في الدرس؟ / ماىي الل6

 الفصحى         العامية       كلات٫ا

 علل باختصار............................................................................

........................................................................................ 

 / ما رأيك في الوقت ات١خص  للحصة؟   كاؼ للفهم       كاؼ بعض الشيء       ضيق جدا7

 / ىل تواجهك مشاكل في فهم اللغة العربية؟      نعم        لا 8
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 ذكر تلك ات١شاكل:ا)نعم(  -ب إذا كانت الإجابة

..................................................................................................
..................................................................................................

 "شكراً"            ..........................................................................

 اطية الشعبيةالجمهورية الجزائرية الديموقر 

 جامعة أحمد دراية أدرار

 العربي اللغة كالأدبقسم: الآداب كاللغات                                                        كلية: 

 

 

 السنة الرابعة متوسط ساتذةموضوع استمارة استبانة موجهة لأ

 

 

 

 

 بيةالعر دراسة مكملة لنيل شهادة الماستر )ل م د( في تعليمية اللغة 

 :الدكتور من إعداد الطالبتين:                                                 تحت إشراف

                                                        الصديق مقدـ*خدت٬ة أعبللو     

 كلثوـ راتْي   

 

 امتفاعل امصفي بين المعلم والمتعلم وأأثره في امعملية امتعليمية



 الملَّحق
 

64 
 

 

 ـ2021 -2020ق/ 1442-1441 جامعي:الموسم ال

 

 

 ـ2021 -2020ق/ 1442-1441الموسم الجامعي:                        

 

 

 

 محور البيانات الشخصية:

 ذكر               أنثى   الجنس:

 ليسانس                     ماستً/ ماجستتَ            دكتوراه المؤىل العلمي:

 من سنة إلذ تٜس سنوات - سنوات الخبرة/ الأقدمية:

 من تٜس سنوات إلذ عشر سنوات-

 من عشر سنوات إلذ تٜسة عشر سنة-

 لغة عربية            علوـ إسلامية التخصص:

 محور التفاعل الصفي:

 أمام الإجابة المناسبة، وأجب باختصار عن باقي الأسئلة: xضع علَّمة 

 لا  / عند تقدتٯك للدرس تقوـ عادة تٔكافأة التلاميذ على ات١علومات التي يطرحونها إثراءن للدرس: نعم       1

)التفاعل الصفي بتُ ات١علم  ب موسومةأساتذتي الأفاضل، إننا بصدد إعداد مذكرة تٗرجّ  ملحوظة:
منكم أف تتفضلوا  اذجا( كنرجو كات١تعلم كأثره على العملية التعليمية للطور ات١توسط السنة الرابعة أت٪و 

كفق طبيعة السؤاؿ ات١طركح؛ علما أف  تكوفالإجابة  الأسئلة بكل دقة كموضوعية، على أف نبالإجابة ع
 ات١علومات التي ستدلوف بها ستبقى سرية كلا تستعمل إلا لأغراض البحث العلمي.  



 الملَّحق
 

65 
 

ت١اذا؟..............................................................................................
..................................................................................................

...... 

 حل ات١شكلات ات١قتًحة؟ نوية عند عجزىم ع/ كيف تساعد التلاميذ على استًجاع القواعد النح2

..................................................................................................

..................................................................................................
........ 

 لأسئلة التي تطرحها؟عن االتلاميذ بإجابات دقيقة / كيف تلزـ 3

..................................................................................................

..................................................................................................
........ 

 يف تستغل كل الوقت ات١خص  للحصة لإعطاء أكبر قدر ت٦كن من ات١علومات للتلاميذ؟/ ك4

..................................................................................................
..................................................................................................

........ 

 تسمح بوقت فاصل قبل ات١ركر للدرس ات١والر؟ نعم             لا ىل / في نفس الوقت ات١خص  للحصة5

ع تلاميذؾ على مناقشة مواضيع تثتَ اىتمامهم )خارجة عن تشجّ  ىل / أثناء الوقت ات١خص  للحصة6
 لا  موضوع الدرس(؟                  نعم                   

ت١اذا؟..............................................................................................
..................................................................................................

...... 

 ض ات١شكلات الشخصية للتلاميذ؟      نعم         لاتقوـ تٔعاتٞة بع ىل / أثناء الوقت ات١خص  للحصة7



 الملَّحق
 

66 
 

ت١اذا؟..............................................................................................
..................................................................................................

...... 

 تشجّع التعبتَ الشخصي للتلميذ؟            نعم      لا  ىل /8

ت١اذا؟..............................................................................................
..................................................................................................

....... 

 ت٘نح التلميذ فرصة في حالة ات٠طأ أك العجز عن الإجابة؟      نعم            لا ىل /9

ت١اذا؟..............................................................................................
..................................................................................................

....... 

 تلُزـ التلاميذ بإت٧از عمل موحد من أجل اكتساب مهارة؟  نعم   لا ىل / عند ختامك للدرس10

ت١اذا؟..............................................................................................
..................................................................................................

....... 

 محور تعليمية اللغة العربية:

 في الشرح كتركنها تصل إلذ أذىاف التلاميذ بسهولة؟ ا/ ما ىي اللغة التي تستعملونه1

 الفصحى                  العامية               ات١زج بينهما

 ركة كمناقشة التلاميذ أثناء اتٟوار في الدرس؟ بالفصحى         بالعامية       بكليهما/ كيف تتم مشا2

ت١اذا؟..............................................................................................
..................................................................................................

....... 



 الملَّحق
 

67 
 

ستيعاب أـ أنها لاا عل ساعدت/ ىل الوسائل ات١ستعملة لتوضيح ات١فاىيم كالأنشطة التي يقوموف بها في القسم 3
 )لا( فماذا تقتًحوف؟   -ب غتَ كافية؟              نعم        لا        إذا كانت الإجابة

..................................................................................................
..................................................................................................

........ 

 / ىل يتناسب حجم البرنامج أك ات١نهاج مع الزمن ات١خص  لو؟           نعم     لا 4

...........................................................................................علل....
..................................................................................................

...... 

 مقبولة       ضعيفة         / ما ىو تقييمكم للمكتسبات القبلية للتلاميذ؟        جيدة    5

ت١اذا؟..............................................................................................
..................................................................................................

....... 

 بعة في تدريسكم للغة العربية؟   المحاضرة              ات١ناقشة        الاستقراء/ ما ىي الطريقة ات١تّ 6

ت١اذا؟..............................................................................................
..................................................................................................

...... 

 / كيف ترل مستول التلاميذ في ميداف فهم ات١نطوؽ كإنتاجو؟ جيد        متوسط        ضعيف7

ت١اذا؟..............................................................................................
..................................................................................................

...... 

 / ما رأيك في مدل إدراؾ التلاميذ في ت٣اؿ إنتاج ات١كتوب؟   جيد       متوسط         ضعيف8



 الملَّحق
 

68 
 

ت١اذا؟..............................................................................................
..................................................................................................
...... 

 / أم نوع من أنواع التمارين تركنو يُسهم في اكتساب التلميذ القدرة على التعبتَ اللغوم الصحيح؟9

 بليغية         التمارين التحليليةالتمارين البنيوية             التمارين النحوية        التمارين الت

ت١اذا؟..............................................................................................
..................................................................................................

....... 

 عربية في نظركم يرجع سببو إلذ:   / ضعف اللغة ال10

 عدـ تداكت٢ا في اتٟياة اليومية                           معيارية قواعدىا    

            "جزاكم الله خيرا"

 

 

 



 

 

 

 قائمة المصادر والمراجع



 قائمة المصادر والمراجع
 

70 
 

 

 قائمة المصادر والمراجع:

 أولا: الكتب

 القرآن الكريم برواية ورش عن نافع 
، حس .1  2007، ١اـ ت٤مد مازف، دار الفجر، القاىرة، مصر، طاتٕاىات حديثة في تعليم كتعلّم العلوـ
 .2007 الادارة الصفية كالاختبارات، ت٤مد نبهاف ت٭ي، دار اليازكرم العلمية للنشر، دط، .2
 2009اعداد كتأىيل ات١علم، مصطفى ت٪ر دعمس، دار عالد الثقافة، الاردف، دط،  .3
دط، س، ات١ؤسسة الوطنية للكتاب، اتٞزائر، أت٫ية الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامة، ت٤مد كطا .4

1988. 
البحث العلمي أساسياتو النظرية كت٦ارستو العلمية، رجاء كحيد دكيدرم، دار الفكر العاـ، بتَكت  .5

 .2000_1421دمشق دط، 
التخلف العقلي في ضوء نظريات التعلم كتطبيقاتها التًبوية، عبد الصبور منصور ت٤مد، دار الكتاب  .6

 .2010اىرة، دط،اتٟديث، الق
التدريس العلمي كالفتٍ الشفاؼ بات١قارنة بالكفاءات كالأىداؼ، خالد لبصي ، دار التنوير، اتٞزائر،  .7

 .2004دط، 
، 1التفاعل الصفي، ماجد ات٠طابية، أتٛد الطوسي، عبد اتٟستُ السلطاني، دار الشركؽ، الأردف، ط .8

2002. 
علي، ات١عهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية التواصل كالتفاعل في الوسط ات١درسي، تاعوينات  .9

 2009كتٖستُ مستواىم، اتٞزائر، دط، 
 دراسات في اللسانيات التطبيقية، أتٛد حساني، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞزائر، دط، دت. .10
 .2003دركس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، دار ىومو، دط،  .11
اعلة، ت٤مد عوض النزترم كت٤مد فرحاف القضاة، دار ات١كتبة دليل ات١علم في الإدارة الصفية الف .12

 .2006عماف، دط، 
دار ات١يسرة، سيكولوجية التدريس الصفي، عماد عبد الرحيم الزغلوؿ ك شاكر عقلو المحاميد،  .13

 ـ.2007-ىػ1427عماف، الطبعة الأكلذ، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

71 
 

 .2003-1423، 4علم النفس  التًبوم، عبد المجيد نشواني، دار الفرقاف، عماف، ط .14
 .2005 -1425، 4علم النفس التًبوم، صالح ت٤مد علي أبو جادك، دار ات١يسرة، عماف ط .15
اللغة، جوزيف فوندريس، ترتٚة: عبد اتٟميد الدكاخلي، ت٤مد القصاص، مكتبة الأت٧لو مصرية،  .16

 مصر، دط، دت.
رات العربية مبادئ علم النفس التًبوم، عماد عبد الرحيم الزغلوؿ، دار الكتاب اتٞامعي، الاما .17

 .1428-2007، 6ات١تحدة، ط
 .2000 -1421، 1ات١قدمة، ابن خلدكف، دار الكتب العلمية، بتَكت لبناف، ط .18
مناىج البحث العلمي دليل الطالب في كتابة الأتْاث كالرسائل العلمية ، لعبد الله ت٤مد الشريف،  .19

 .1996، 1مكتبة الشعاع، مصر، ط
 ـ.2010-ىػ1430، 1يرم، دار الفكر، الأردف، طمهارات الإدارة الصفية، رافدة اتٟر  .20
 .2000مهارات التدريس، إماـ ت٥تار كآخركف، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، دط،  .21
 ـ.2009-ىػ1429، 03مهارات التدريس الصفي، ت٤مد ت٤مود اتٟيلة، دار ات١يسرة، عماف، ط .22
  .2003، 1نظريات التعلم، عماد الزغلوؿ، دار الشركؽ، عماف الأردف، ط .23

 ثانيا: المعاجم

 ، لبناف1998 1سة الرسالة، طس، تٖقيق: ت٤مد نعيم العرقسوسي، مؤ مالفتَكزآبادالقاموس المحيط،  .1
 لساف العرب، ابن منظور، دار ات١عارؼ، القاىرة، دط، دت. .2
 .، بتَكت1986 1ت٥تار الصحاح، أبي بكر الرازم، مكتبة لبناف، ط .3
 .1989، د ط، ات١عجم الوجيز، ت٣مع اللغة العربية، مصر .4

 ثالثا: المذكرات الجامعية:

اعداد خولة زركقي، اشراؼ بلقاسم  التعليم كتغتَ سلوؾ ات١نحرؼ داخل مؤسسة اعادة التًبية بورقلة، .1
بسكرة، كلية العلوـ الانسانية كالاجتماعية، قسم العلوـ الاجتماعية  تٛد خيضر سلاطنيية، جامعة
 .2015_2014السنة اتٞامعية 

كعلاقتها بالتفاعل الصفي لدل التلاميذ، مذكرة ماستً، إعداد: شيماء دعميش، كلية  طرؽ التدريس .2
 ـ.2017-2016العلوـ الاجتماعية كالانسانية، قسم علم الاجتماع التًبوم، السنة اتٞامعية 



 قائمة المصادر والمراجع
 

72 
 

لفظي العلاقة بتُ نتائج تقونً الأداء الوظيفي للمعلّم ات١تميّز في مراحل التعليم العاـ، كنسَب التفاعل ال .3
في أداة فلاندرز، عبد الرتٛاف بن سلماف بن فهد الرىيط، مذكرة ماجستتَ، جامعة ات١لك سعود، 

 .2004/2005السعودية، 
دراسة ميدانية تٔدرسة  اللعب كعلاقتو بالتفاعل الصفي لدل الطفل الاصم عن طريق ات١علم ات١خت  .4

إعداد بيدم خالد ،  علم النفس التًبوم،مذكرة مكملة لنيل شهادة ماستً في  ،ات١عوقتُ بصريا باتٞلفة
العلوـ الانسانية كالاجتماعية ، قسم العلوـ  إشراؼ عركل ت٥تار، جامعة زياف عاشور باتٞلفة، كلية

 .2017_2016الاجتماعية، السنة اتٞامعية 
ية، كاقع التفاعل الصفي في إطار ات١قاربة بالكفاءات مذكرة تٗرج لنيل شهادة الليسانس في علوـ التًب .5

جلولر صابرينة، إشراؼ بوحف  طارؽ، كلية الآداب كاللغات، تٗص  –إعداد دريس مرنً 
 .2011-2010، تكنولوجيا التًبية

 رابعا: المجلَّت

التفاعل الاجتماعي الصفي ات١ثتَ للتفوؽ كالنجاح، ت٤مد براىيمي ك ميلود بكام ، ت٣لة اتٞامع في  .1
 .2017، 06الدراسات النفسية كالعلوـ التًبوية، العدد 

دكر التفاعل الصفي في تٖقيق الأىداؼ التًبوية كالتعليمية داخل ات١ؤسسة اتٞزائرية، علي ىنود كنصر  .2
 .2017، 48جابر ، ت٣لة العلوـ الإنسانية، العدد  الدين 



 

 

 فهرس الموضوعات
 



 فهرس الموضوعات
 

74 
 

 

 فهرس الموضوعات
 الإىداء

 شكر كعرفاف

 أ  ................................................................................ مقدمة
 4 ............................................................................... مدخل

 11 ....................................... الصفي كالعملية التعليمية.الفصل الأكؿ: التفاعل 
 12 .................... ات١بحث الأكؿ: التفاعل الصفي أنواعو عواملو كأطراؼ العملية التعليمية

 12 ............................................................... أكلا: التفاعل الصفي:
 14 ........................................................... ثانيا: أنواع التفاعل الصفي
 14 ......................................................... ثالثا: عوامل التفاعل الصفي:
 16 ................................. صفي )أطراؼ العملية التعليمية(رابعا: عناصر التفاعل ال

 18 ............... ات١بحث الثاني: التفاعل الصفي، أساليب تٖسينو كظائفو أت٪اطو كأىم نظرياتو.
 18 ................................................. الصفي: أكلا: أساليب تٖستُ التفاعل
 18 ........................................................ ثانيا: كظائف التفاعل الصفي:
 19 .......................................................... ثالثان: أت٪اط التفاعل الصفي:

 22 ............................................... رابعا: النظريات ات١فسرة للتفاعل الصفي:
 24 ....................... الفصل الثاني: التفاعل الصفي كأثره في عملية التعليم للطور ات١توسط
 25 .......................... ات١بحث الأكؿ: كصف العينة كالتعريف بات١ؤسسة ات١عنية بالدراسة

 25 .................................................................. أكلا: كصف العينة:
 25 ....................................... رقاف:ب 1960فبراير  13ثانيا: التعريف تٔتوسطة 

 26 .......................... ات١بحث الثاني: عرض الاستبانة مع بعض التوصيات كالاقتًاحات
 26 ............................................................... أكلا: عرض الاستبانة:

file:///I:/مذكرة%20التخرج.docx%23_Toc72334960
file:///I:/مذكرة%20التخرج.docx%23_Toc72334961
file:///I:/مذكرة%20التخرج.docx%23_Toc72334962
file:///I:/مذكرة%20التخرج.docx%23_Toc72334973


 فهرس الموضوعات
 

75 
 

 54 ........................................................... ثانيا: توصيات كاقتًاحات:
 55 .............................................................................. خات٘ة
 55 ............................................................................ ملاحق

 55 ............................................................... قائمة ات١صادر كات١راجع
 55 ................................................................... فهرس ات١وضوعات

 

file:///I:/مذكرة%20التخرج.docx%23_Toc72334980
file:///I:/مذكرة%20التخرج.docx%23_Toc72334981
file:///I:/مذكرة%20التخرج.docx%23_Toc72334982
file:///I:/مذكرة%20التخرج.docx%23_Toc72334983


 

 
 

 الملخص:

 ت١صطلحات مفاىيم عن نتكلم أف علينا كجب حيث التعليمية، نطاؽ تٖت البحث ىذا يندرج
 بيننا فقد ات١توسطة، ات١رحلة إلذ إضافة ات١دني كالتفاعل كالتعليمية كالتعليم التعلم في ات١تمثلة عنوانو
 الطور في كتٖسبنو بالتعليم الرقي في طرفيها من كل كدكر التعليمية العملية في كدكره التفاعل أت٫ية
 ات١علم من كل بتُ جيد بشكل التفاعل كجود الدراسة من كالواضح تٖديدان  الرابعة للسنة ات١توسط
 .التعليمية العملية ت٧اح إلذ أدل ما كىذا سواء، حد على كات١تعلم

 :  تعلم؛ تعليم؛ تعليمية، التفاعل الصفي؛ الطور ات١توسط.الكلمات المفتاحية
Summary: 

This research falls under the educational domain, where we have to talk about 

concepts for its title terms represented in learning, teaching, educational and 

civil interaction in addition to the intermediate stage. We have shown the 

importance of interaction and its role in the educational process and the role 

of each of its two sides in promoting education and considering it in the 

intermediate phase of the fourth year in particular. It is clear from the study 

that there is a good interaction between the teacher and the learner alike, and 

this is what led to the success of the educational process 

Keywords: learning; education; educational, classroom interaction; 

Intermediate phase. 


