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روَةىِ  لأهُولوَػّٰى ٱفىىِ  الحوَمدهُ  لوهُ  ىهُووَ  إإلَّا  إلػّٰو لآ الل ّٰو وىو﴿تعالى قاؿ  الحهُ مهُ  ووَلوهُ  ووَأهُلأوَ ىِ
 (70 الآية_)القصص_ ﴾ تهُرجوَعهُوفوَ  وإىِلىِيوىِ 

. نعلم ن ن مالم العلم من ورزقنا القصد على أعننا لأنو لل ّٰو الش ر إف

 ووقوفو توجيهاتو بفضل الذي" لصقع مختار " المشرؼلأستاذنا الخالص بالش ر نتقدـ ثم
. الواقع حيز إلى البحث ىذا  رج معنا الدائم

 و ألنا بتوجيهاتهم سواءً  البحث ىذا إنجاز في بعيد أو قريب من سهم أمن كل ونش ر
 .برح صدر ب ل وذلك العديدة أسئلتنا على تهمباإجا

 ش ر وتقدير



 

 

 

 

 

 

 

 

 

أىدي ىذا العمل الدتواضع إلى من أفاضت علي بدعواتها وبركاتها، إلى من جعلت الجنة برت 
ة  العزيزتيأقدامها، إلى التي كانت ولا تزاؿ دائما شلالا من الحناف، إلى من أحق الناس بصحبتي والد

 فاطنة
يا بتٍ العلم نضج ووعي و رشاد و ليس قبحا و زيغا وفساد  )إلى الذي أنار دربي بالنصح والإرشاد 

والدي العزيز – ،ىذا الذي وافى ويوفي بواجبات الأبوة  (
 (عبد الربضاف) 

. أخوتي إلى أغلى ما منحتتٍ الدنيا 
 بن أبضيدةوإلى الشجرة الكريدة عائلة 

 
.وبكل صدؽ أبستٌ التوفيق التاـ في بصيع الدهاـ وللكل متٍ السلاـ الحار في ختاـ ىذا الدشوار البار



 

 

 

 
 

 

 

 

إلى تلك التي تقف خلف الكواليس ، الى الساترة والستار،إلى السند والجدار الدتتُ ،رغم رقتها إلى من 

نتهى بأخر أحرفها كذلك ؛فهي برصر كل اللغة في حروؼ اسمها وكل ابدأ اسمها بأوؿ أحرؼ العربية و

،إلى التي لم تسمح لي بدساعدتها _ إلا أنها لا تكفي_ الاستعارات التي يدكن أف أكتبها في ىذا الدقاـ

غالي و »؛ ثم إلى من عبر عنو حرؼ الغتُ في "أمي"لأجل أف أتفرغ لذذا البحث ،إلى العظيمة 

القدوة السند الحامي والثابت رغم " أبي"« _إف شاء الله _عزيزٍ و عائد »ثم في العتُ « غائب

النوائب ،أىديكما ىذا البحث رغم صغر مقامو أمامكما؛ وإلى أخوتي الأعزاء ثم إلى الأحبة و 

الأصدقاء



 

 

 

 

 

 

  

 



 مقدمة 
 

 

  أ

مقدمة  

كاف لو دور في تنشأة أفرادّ دو كفاءة،  يقاس تقدـ الأمم بقوة نظامها التًبوي، فكلما كاف ىذا النظاـ فعالا ً

وتعتبر الددرسة البيئة الرسمية التي تستقبل التلميذ، وتهتم بتنشأتو واعداده  يساهموف في تطور لرتمعهم والرقي بو،

 .ترسم الأىداؼ وكيفية بلوغها والأدوات والوسائل الدستعملة في ذلك وتعليمو، فهي التي

الذي يعتبر من الدهاـ  وعندما نتحدث عن الددرسة لا يدكننا أف نغفل عن أمر مهم ألا وىو التقويم التًبوي

باستمرار، إعتماداً على  أساليب خاصة بو  الضرورية جدا التي ينبغي أف يقوـ بها الاستاذ لتقويم تلاميذه ومتابعتهم

نهاية كل وحدة أو موسم دراسي لتقويم برصيل التلاميذ، وذلك لدعرفة مدى  الاختبارات التي يقوـ بها وفي: منها

 مستوى الدعارؼ التي يتلقونها، وينبغي للأستاذ أف يتصف بالفعالية والكفاءة لكي يكوف قادرا تقدمهم في

إيجاد الأساليب التي  على توصيل الدعلومة بكل سهولة لكي يفهمها التلميذ ويستوعبها بشكل مبسط وأف يحاوؿ

 .تناسب مستوى فهم التلاميذ

تشتًؾ في مسؤولية العمل الددرسي،  فالدرحلة الثانوية أو أي مرحلة من مراحل التعليم العاـ، وحتى في التعليم العالي

التحصيل الدراسي وذلك عن طريق إيجاد أساليب التقويم التي  وعليهم أف يبذلوا جهدا كبتَا في برفيز التلاميذ على

والرغبة في الدراسة ويكوف ىذا بالتعاوف بتُ الاستاذ والتلاميذ، وىذا ما يبرز علاقة  برفزىم وتثتَ لديهم الدافع

 .التقويم التًبوي بالأداء الدراسي أساليب

التقويم التًبوي وعلاقتها  ومن ىنا جاءت ىذه الدراسة لتلقي الضوء على ىذا الجانب الذاـ من موضوع أساليب

 :  طرح التساؤؿ التاليبالأداء الدراسي، ولأجل ىذا تم

 ؟تذة من وجهة نظر الأساثانوياؿطور ما ىي علاقة أساليب التقويم التًبوي بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ اؿ

 : ولإجابة على ىذه التساؤلات نطرح فرضيتتُ 
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 من وجهة نظر الطور الثانويتوجد علاقة بتُ أساليب التقويم التًبوي وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ 

 .الأساتذة

 : الجزئيةوالفرضيات

 .الأساتذةمن وجهة نظر الثانوي  الطورالاختبارات الدقالية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ  •

 .الأساتذةمن وجهة نظر الثانوي  الطورالاختبارات الدوضوعية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ  •

 كونو مرحلة مهمة جدا في حياة التلميذ وتهتم بديولو الثانويمن أهمية التعليم  تنبع أهمية الدراسة الحالية             

بتقويم تلاميذه، فبعض الددارس تعتمد في الحكم على عمل الددرستُ وفقا للدرجات  ورغباتو حيث يقوـ الاستاذ

 .التحصيلية التي يقوموف بها التي يحصل عليها تلاميذىم في الاختبارات

  :وعلى العموـ يدكن حصر أهمية الدراسة في النقاط التالية

 في معرفة لستلف أساليب التقويم الحديثة الثانوي الطورتقديم دراسة في لراؿ التقويم التًبوي قد تفيد الاستاذ في •

  .وعلاقتها بتحصيل التلاميذ وكيفية تطبيق لستلف الاختبارات التحصيلية

 .معرفة وتشخيص النقائص التي توجد في الددارس من مباني ولوازـ وأدوات ووسائل مدرسية•

 وميولذم من خلاؿ الاختبارات التحصيلية، كذلك معرفة الفروؽ وإمكانيتهممعرفة استعدادات التلاميذ وقدراتهم •

 .الفردية بينهم

 من خلاؿ تقويم ما اكتسبوه من مهارات ومساعدة الاستاذ  على التخطيط الاستيعابمساعدة التلاميذ على •

 .للدرس وكيفية برديد أىدافو وكيفية تصنيف ىذه الأىداؼ خلاؿ الفتًة الزمنية المحددة

يعتبر ىذا البحث نقطة بروؿ لبحوث أخرى في لراؿ التقويم التًبوي والتحصيل الدراسي من أجل التطوير •

  .والتحستُ في لراؿ التًبية والتعليم

سة الحالية إلى معرفة ما إذا كانت ىناؾ علاقة بتُ أساليب التقويم التًبوي وعلاقتها اردتهدؼ اؿ         و

 . من وجهة نظر الاستاذالثانوي الطوربالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ 
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 .من وجهة نظر الاساتذة  الثانويالطورأيضا معرفة علاقة الاختبارات الدقالية بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ •

 .كذلك معرفة الاختبارات الدوضوعية بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ الدرحلة الثانوية من وجهة نظر الاساتذة•

 . بأدرارراسة الديدانية بثانويتي بودة و خالد بن الوليدأجريت ىذه الدوقد 

 مفهوـ التقويم        و يقسم موضوع الدراسة إلى جانبتُ رئيسيتُ، نظري وتطبيقي بسحور الفصل الأوؿ حوؿ

.التًبوي  وعلاقتة بالاداء الدراسي أما الجانب الثاني تناولنا فيو الدراسة الديدانية بثانوية بودة وخالد بن الوليد



 

 

 

 

الفصل الأوؿ 

 بالأداءالتقويم التربوي وعلاقتو 

 الدراسي
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 :مفهوـ التقويم- أوإ

 تعريف  التقويم لغة واصطلاحا -1

 :لغة /أ

قيم القوـ بكسر الياء ” :يذكر الخليل بن أبضد الفراىيدي مادة قيم في معجمو العتُ بعدة معاف فيقوؿ    

أي لا أموت ” ولا آخر إلا قائما“من يسوس أمرىم ويقوّمهم، ورمح قويم، ورجل قويم، وفي الحديث : وتضعيفها

. إذا قامت الشّمس وكاد الظّل يعقل: ىنا تعلقّت بالثبات والاستقامة، وقاـ قائم الظهتَة.إلا ثابتا، فالقوامة 

 1يوـ البعث: بشن الشيء بالتقويم والقيامة: ما يقيمك ويغنيك، والقيمة: والقواـ من العيش

حسن الطوؿ، والقوـ ىو القصدُ، وقواـ الأمر بالكسر نظامو وعماده، وقوّـ : حسن القامة، والقوّاـ: وقويم وقوّاـ   

استقمت الدتاع : بشن الشّيء بالتقويم، والاستقامة ىي التقويم لقوؿ أىل مكة: والقيمة. قدّرىا: السّلعة واستقامها

الله ىو الدقوّـ أي لو سعرت لنا وىو من قيمة : يا رسوؿ الله لو قومت لنا، فقاؿ: أي قومتو، وفي الحديث قالوا

 .الشيء أي حدّدت  لنا قيمتها

، أو قوـ فصار قاـ ويقاؿ رمح قويم وقواـ أي مستقيم ويتبتُّ من التعريف اللغوي للتّقويم 2 وقد كاف في الأصل قوـ

بأنو يعتٍ تغيتَ الشيء من حاؿ غتَ حسن إلى حاؿ أحسن منو، وبالتالي يتمّ تعديلو إلى ما يليق بو حتى يبدو في 

 .الدظهر الذي يفتًض بو أف يكوف عليو

 :اصطلاحا/ ب

يعدّ التقويم التًبوي من أىم الدفاىيم الحديثة نسبيا، كما قد ظهرت مصطلحات مرادفة لدصطلح التقويم في    

الت قويم اللفظي جزء أساسي من قياس نتائج  ” الكتابات التي ترجع إلى ما قبل التاريي فقد اعتبر سقراط أفّ 
                                                           

، سلسلة الدعاجم 4مهدي الدخزومي، إبراىيم السّامرائي، ج: أبو عبد الربضن الخليل بن أبضد الفراىيدي، العتُ، برقيق  1
 .232والفهارس، ص

، 1ابن مكرـ بن منظور الأفريقي الدصري، لساف العرب، الدار الدتوسطة للنشر والتوزيع، تونس، ط -2 ، ص ص 2005، مادة قوـ
(3356-3358). 
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 القديم ليصبح بزصّصا مستقلّا مع التًاثكما استخدـ لأغراض تعليمية ولقياس الدعرفة والدهارات في   1”الت علم

ـ لاقتًانو بتطوّر النظم التعليمية الأوروبية، وتطوّر 1920ـ و 1800بداية الثورة الصناعية في أوروبا ليتطوّر ما بتُ 

تنمية المفاىيم  ” مفهوـ التقويم راجع أيضا إلى ظهور فلسفة جديدة في التًّبية تدعو إلى مسؤولية الدربّي لا عن

بل مسؤوليتو كذلك عن استثارة نمو التلميذ في شت ى المجاإت مثل القدرة على ، والمهارات فحسب

والتقويم ضروري لأي لراؿ من لرالات الحياة، ولا بد من التّقصّي نوعا ما حيث ينبغي الإشارة ولو  2“التف ير

بنوع من الإيجاز إلى التّطور التاريخي لتشكيل صورة حوؿ نشأة التقويم وأبرز الفتًات التي مرّ بها الدصطلح إلى أف 

 3:وصل إلى مفهومو الحالي والدراحل كالآتي

  وقد بسيّزت ىذه الفتًة بتطوير الاختبارات العقلية الدبكرة كما : ـ1900 إلى 1800فتًة الإصلاح من

 .استخدمت تطبيقات القياسات النفسية والسلوكية في حل الدشكلات التًبوية

  أحد "روبرت كورنديك"انتشرت الاختبارات التّحصيلية وقد كاف : ـ1930- 1900فتًة ازدىار الاختبارات 

 .أىم قيادات حركة التقويم التًبوي، فقد جعل للاختبار أهمية عملية كبتَة

  الذي ركّز اىتمامو على "رالف تايلر"وقد واكبت ىذه الفتًة أعماؿ : ـ1945 إلى 1930الفتًة الدمتدّة من 

 .الأىداؼ التًبوية الدنشودة للبرامج التعليميّة وضرورة التأكد من برقّقها

ملاً ولا يقف عند لررّد افالتقويم ىو عملية إصدار الأحكاـ والوصوؿ إلى قرارات كما يعدّ إجراءً مستمرا وش     

عملية جمع البيانات “ إعطاء درجة أو تقدير بل يتعدّى ذلك إلى إصدار الأحكاـ على ضوء معايتَ لزدّدة وىو

وتحليلها بطريقة منظ مة، وبش ل يم ن معو اتخاذ القرارات، ووضعها في ش ل تفسيري بأساليب معي نة، 

                                                           
 .13لزمود منسي، التقويم التًبوي، دار الدعرفة الجامعية، الإسكندرية، القاىرة، دط ، ص  - 1
 .39، ص 2005 ، 1رجاء لزمود علاـ، تقويم التّعلم، دار الدستَة للنّشر والتوزيع، الأردف، ط -  2
 .14لزمود منسي، التقويم التًبوي، مرجع سابق، ص - 3

http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref3
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref3
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref4
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref4
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref5
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref5
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ويذىب أنور عقل إلى أف  1”ومن ثمة يم ننا تحديد البرنامج التعليمي الذي ينبغي على المتعل م اإلتحاؽ بو

تحديد مدى ما بلغناه في تحقيق الأىداؼ التي تسعى إلى تحقيقها، بحيث  ” الدفهوـ الحديث للتّقويم ىو

فالغرض من التقويم إذا ىو  2“ي وف عونا على تحديد المش لات، وتشخيص الأوضاع ومعرفة العقبات

 .التّحستُ والإصلاح لأفّ رصده للعوائق التي تواجو العملية التّعليمة ختَ دليل على مساعدتو لذا في تفعيل أىدافها

والتّقويم أحد الأركاف الأربعة الأساسية في العملية التًبوية وىي بذديد الأىداؼ، الدناىج، طرائق التّدريس، التقويم  

عنصرا ” بلوـ“وىو آخر مرحلة كونو الدرشد والدوجّو، والدعدّؿ الأوؿ والأختَ لدا يسبقو من أركاف، وقد اعتبره 

 : ويدرجو ضمن الدرقى السّادس بعد التًّكيب كما يليتصنيفوأساسيا في 

التقويم ، الت ركيب،  الت حليل،الت طبيق ، الفهم، الت ذكر    

ولأفّ التّقويم ذو صفة شمولية فمن الضّروري تبتٍّ إطار عمليّ حتى يسهل فحصو ومراقبتو، والأطر متعدّدة ولعلّ     

 3:أهّمها

 وىو التفكتَ بالتقويم ضمن تصنيف زمتٍ معتُّ، وىو على ثلاث مراحل :الإطار الأو ؿ: 

 تضمّ سجّلا سابقا عن التّحصيل والتّشخيص واختبارات الاستعداد :المرحلة الأولي ة. 

 وتشمل بيانات تغذية راجعة من الخبرات التّعليميّة القائمة على بسكّن الددرس والطاّلب  :المرحلة الت  وينية

 .من عمل تغيتَات معيّنة

 من أىداؼ تعليمية عن طريق الاختبارات القصتَة التلميذ اكتسبو لداتشمل نموذجا  :المرحلة الن هائية 

 .والطويلة

                                                           
 ..262، ص2003 ، 1أنسي أبضد لزمد قاسم، الفروؽ الفردية والتّقويم، دار الفكر للطبّاعة والنشر والتوزيع، ط - 1
 .47، ص2001 ، 1أنور عقل، لضو تقويم أفضل، دار النهضة العربية للطبّاعة والنشر والتوزيع، بتَوت، لبناف، ط - 2
 .278، ص2002قاسم علي الصّراؼ، القياس والتّقويم في التًبية والتعليم، دار الكتاب الحديث، القاىرة، مصر،   - 3

http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref6
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref6
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref8
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref8
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ىو التفكتَ في طريقة بصع الدعلومات من خلاؿ الدلاحظة العابرة والدلاحظة الدوثقّة،  :الإطار الث اني 

 .وأختَا الدّراسة البحثية

 والتلاميذىو التفكتَ بالأفراد الذين يستخدموف التّقويم داخليا والذّي يضمّ الددرّستُ  :الإطار الث الث 

 .والأولياء، وخارجيا ويشمل المجتمع والدؤسسات التعليمية

الددرسة، الدنظومة التعليمية، وزارة  )وىو اعتبار التّقويم من وجهة نظر الدؤسسة التًبوية  :الإطار الر ابع 

 .الدسؤوؿ عن تقويم لسرجات التّعليم (التًبية

 والطرؽ  اإجتماعيةالطلبة والظروؼ“ خلات العملية التعليميّة والدتمثلّة فيافالتقويم يهدؼ إلى الحكم على مد

والأساليب ومخرجاتها والتي تتمث ل في الماد ة المتعلمة وأثرىا المتجلي في سلوؾ الطالب في مجاإت 

ولو إسهامات في توضيح الأىداؼ التًّبوية، والتقدير القبلي لحاجات الدتعلّمتُ،  1”المعرفة والمهارة واإت جاه

 .وتشخيص صعوبات التّعلم في الدقرّرات

 (التعالق واإ تلاؼ): التقويم والت قييم -2

 مصطلح التقويم لغة واصطلاحا وجدنا بأف مفهومو قد تداخل مع بعض الدفاىيم إلى درجة من وصفبعد     

 عديدة وأبرز الدصطلحات فوارؽالتطابق كالتقييم والقياس ومثلما يتشارؾ معهم في قواسم معيّنة، لابد من وجود 

التي تداخل معها الدصطلح ىو التقييم، أمّا الفرؽ بينهما فيكمن في أفّ التقويم جزء لا يتجزأ من الدنظومة التّعليمية، 

 في بصيع الجوانب الدعرفية والعاطفية والدهارية وغتَىا التلاميذستمرار معها إلى إعطاء صورة شاملة لنمو الاويهدؼ ب

تعيين  ” أمّا التقييم فهو تقرير قيمة الشّيء أو حكم في قيمتو وفي التّدريس لا يختلف كثتَا عن قرينو في اللغة لأنو

ولكي يتمّ ذلك لا بد من توفّر كمية من  2 ”قيمة أو كفاية الت دريس أو حصيلتو أو الإجراء المت بع في تنفيذه

                                                           
 .13، ص2002 ، 1لزمّد عبد الكريم أبو سل، قياس وتقويم تعلّم الطلّبة، دار الفرقاف للنّشر والتوزيع، الأردف، ط - 1
 .6، ص2000لزمد زياد بضداف، تقييم وتوجيو التّدريس، دار التًبية الحديثة،دط، دب، -  2

http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref9
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref9
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:  برت أربع عمليات وىي تنطويالبيانات الدناسبة بخصوص الدوضوع التّدريسي وعن طريق إجراءات متنوّعة 

 .الدلاحظة ، القياس، التقدير، والحكم

إفّ أحدىم  :1وبدثاؿ توضيحي لدا يستدعيو كل من التقويم والتقييم حتى يبلغا ىدفهما نضرب على سبيل الدثاؿ    

ثم - على اعتبار أف سعر الكتاب ىو وحدة القياس الدتّبعة– أراد أف يشتًي كتابا، فلابد من السؤاؿ عن بشنو 

نتساءؿ أسئلة متتالية، وإذا خلصنا إلى أفّ الكتاب يستحق ىذا الثّمن، نكوف قد انتهينا بحكم على ىذا الكتاب، 

 وإذا أردنا أف ننقد ىذا الكتاب من الناحية الأدبية أو غاليإنو رخيص أو : فقد قيمناه من حيث الثمن فقد نقوؿ

 .العلمية مثلا فسنتعدّى حدود التقييم للشّراء، فنثمّن مضمونو ونتعدّاه

 تقييم = (استحقاقو للثمن أـ إ)الح م + (المقارنة)التقدير  + (ثمن ال تاب)القياس + الملاحظة  

فالقياس سابق للتقييم وقد ورد ىذا الأختَ بناء عليو فبعد قياس وزف شخص ما نطلب تعديل بعض سلوكياتو 

 :بتحديد نوع من الريجيم للتّخلص من الوزف الزائد، وىنا قمنا بدا يعرؼ بالتقويم وىذا ما توضّحو الدعادلة التالية

 (الر يجيم)تقويم   = (الوزف الزائد)تقييم  + (الوزف)قياس + تشخيص + ملاحظة          

فالتقييم ىو إعطاء الحكم في قيمة الشيء فهو خاص بالأحكاـ وبالتّدريس وبالدتعلّم أولا وأختَا أما التقويم فهو    

ىو أحد مكوّنات الدنهاج التعليمي حيث يحتل موقعا وأعم وأشمل يخصّ الدنهاج والبرامج التعليمية، ويتضمّن التقييم 

إعطاء قيمة  ” أساسيا في الفعل التدريسي إضافة إلى أنو عملية تصحيح في حتُ لصد أف التقييم عبارة عن

 . 2“للس لوكات والأشياء أو إصدار ح م معنوي  ونوعي بخصوص الأفراد والأشياء والأحداث

 (تالأسس والأدوا): التقويم والقياس 

ة بدقدار ما يوجد في الظاىرة عند الفرد، ويفتقر ييعرؼ القياس بأنو العمليّة التي بواسطتها لضصل على صورة كمّ     

القياس في الغالب إلى الدّقة التّامة أو النتائج الكلّية، فهي تبقى لررّد أفكار فرعية عن الشّيء الذي يقاس، ويجمع 

                                                           
 .51أنور عقل، لضو تقويم أفضل، مرجع سابق، ص - 1
 .109،  ص2000 ، 3صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التّطبيقية، دار ىومة، الجزائر، ط  -2

http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref11
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref11
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الباحثوف على أف القياس يعدّ جزءا من التقويم وىو سابق لو، فالأستاذ إذا قاـ مثلا بقياس برصيل تلاميذه يجري 

ات ؾلذم اختبارات توصف كمياً ورقمياً بالعلامات، أمّا التقويم فهو الذي يوازف بتُ علامات التلاميذ وبتُ مح

 .معينة

 ا أساسيّ اوىناؾ تعريفات اعتبرت القياس تقويدا والتقويم قياسا لشاّ أدى إلى اشتداد التّداخل وما القياس إلاّ مكوّف   

ىو أف نحد د قيمة لشيء ما، وعملية استخداـ  ”  فالتقويم،من مكوّنات التقويم وخطوة ىامة من خطواتو

وكنتيجة مبدئية فإفّ القياس  1”سلوؾ الفرد حتى نقد ر ما لديو من الص فة التي نقيسهاؿاإ تبار لقياس عي نة 

يقدّـ لنا علامات ودرجات في حتُ لصد بأف التقويم يقدّـ لنا معايتَ تفسّر لنا الدرجة التي برصّل عليها التلميذ 

 :مثلا

 (محك  )معايير تفسيرية  + (أرقاـ ودرجات)القياس = التقويم                   

ويستعمل القياس والتقويم في التًبية لتحقيق أىداؼ متعدّدة كالتّعرؼ على الحاجات الفعلية للمجتمع وكل     

تحديدىما لمواصفات القوى العاملة وتوزيعها، وكذا تحديد مستويات  ”نوع من أنواع التعليم، بالإضافة إلى

زد على ذلك التّعرؼ على الطلبة الذين يدكن لذم أف ينجحوا في منهاج أو  2”القدرة وال فاية عند الأفراد

بزصّص معتُّ، وتهيئة البيئة الاجتماعية التي تساعد الطاّلب على التّكيف النّاجح تربويا ومهنيا واجتماعيا والتّعرؼ 

 .على مدى التّقدـ أو النّمو الذي برقّق عن الطلّبة

جمع للش واىد والبيانات عن الش يء المراد قياسو  ” كما يذىب البعض إلى اعتبار أف القياس ما ىو إلّا    

والغاية منو الوصوؿ إلى تقويم سليم وعادؿ بنتائج دقيقة، وكل منهما  3“باستخداـ وسائل علمية وموضوعية

 بل ىو الركّيزة ، وإف كاف للتّقويم الحقّ في الشموؿ والأهمية فهذا لا يعتٍ عدـ جدوى القياس،يستلزـ الآخر

                                                           
 .263أنسي أبضد لزمّد قاسم، الفروؽ الفردية والتقويم، مرجع، سابق، ص  - 1
 .16الدرجع نفسو، ص  - 2
 .23لزمّد عبد الكريم أبو سل، قياس وتقويم تعلّم الطلبة، مرجع سابق،    -3

http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref13
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref13
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref14
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref14
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الأساس والأداة الدوضوعية الدقنّنة تستخدـ لتحديد عيّنة من السّلوؾ سواء أكاف مباشرا كقياس طوؿ قطعة معيّنة 

 .أو غتَ مباشر كقياس درجة الحرارة مثلا

ولكلّ من القياس والتقويم دور بارزٌ في تشخيص صعوبات التعلّم وحصر نقاط القوّة والضّعف وتوفتَ الدّافعية      

 1:للتعلّم، وتوجيو نشاط التلميذ ولا يتمّ ىذا إلا بالوسائل الآتية

 تشمل فقرات متنوّعة من اختبار خاص أو فقرات التكملة أو فقرات الإجابة القصتَة، ولكلّ منها  :إ تباراتا

 .شروطها ومواصفاتها كالصّدؽ والثبات مثلا

 سم كل تلميذ حتى يتمكّن الاستاذ من الأخذ بيد الطالب إلى ا تسجيلها بصورة لستصرة أماـ تمّ  ي:ةالملاحظ

 .الأفضل

 في  (حروؼ وأعداد)يتم من خلاؿ برديد الدهارات سواء أكانت حسابية أـ كتابية، والدعارؼ  :قوائم الت دقيق

 .قائمة وبزصّص بطاقة لكل تلميذ مع وضع إشارة أمامها

 ضعيف جدا (3)عن طريق إعطاء درجة لكلّ تلميذ لتدؿّ على درجة إتقانو مثلا  :مقاييس الت قدير. 

 يتمّ من خلاؿ ىذا الأسلوب دراسة التلاميذ مثل معرفة وضع الأسرة وثقافة الوالدين، ولا يتمّ  :دراسة الحالة

ىذا التوسّل إلا باعتماد مبادئ متنوعة من اتّساؽ الاختبارات مثلا مع بعض الأىداؼ الدرجوّة والدلائمة 

بمعنى أف يشمل جميع الن واحي المتعل قة بالعملية التربوية من طالب، استاذ  ، “ بالإضافة إلى الشّموؿ

وقد دخلت وسائل كلّ من القياس والتقويم النسيج الكلّي لمجالات التًبية وعلم  2”منهاج، ووسائل تعليمية

كعلم تطو ر أساسا من نتائج الأبحاث والتجارب حوؿ “ النفس فظهر مثلا ما يعرؼ بالقياس النّفسي

                                                           
 1مرواف أبو حويج، إبراىيم الخطيب، القياس والتقويم في التًبية وعلم النّفس، الدّار العلمية الدولية للنشر والتوزيع، الأردف، ط-  1
 .18، ص2002، 
 .31، ص2004 ، 1راشد بضاد الدّوسري، القياس والتقويم التًبوي الحديث، مبادئ وتطبيقات، دار الفكر، الأردف، ط -2
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فينّصف الأفراد بذلك حسب ذكائهم فالذكّاء سمةٌ كامنة لكن يدكن ملاحظتو وقياسو   1”الذ كاء الإنساني

وعلى أساسو تتمّ عملية التّصنيف، وقد ترتبط بعمر زمتٍ معتُّ لفرد دوف آخر، والفرؽ بتُ القياس التًّبوي 

والقياس النّفسي يكمن في أفّ الأوّؿ ينظر إلى الفرد كفرد دوف مقارنتو بغتَه من الأفراد على عكس القياس 

 .النفسي

ويعتبر القياس أكثر موضوعية من التقويم ولكنّو أقل منو قيمة من النّاحية التًّبوية لا من النّاحية العملية  

مع اعتماد الدقارنة بتُ نتائج  2“كأساس لمساعدة الت لاميذ على الن مو ” والوظيفيّة ، كما اعتمدت نتاج التّقويم

القياس بغتَىا من النتائج لشاّ يضفي روح الدنافسة والكدّ والاجتهاد الدتزايد ومن بشة النهوض بالتعليم إلى ما ىو 

 .أرقى لو

 :أساليب تقويم اإستاذ  : ثانيا

  ؛ ومن أهّمها الاستاذ،لا يقتصر التقويم على التلميذ فقط وإنّما يشمل كلّ مكوّنات ومقوّمات العملية التّعليمة

 3:والأستاذ بغية اختبار مدى فاعلية ىذا الأستاذ في التّدريس ويكوف ذلك عن طريق عدّة أساليب ومن أهّمها

 وىو أكثر الأساليب استخداما في تقويم الاستاذ لاعتماده على  :التقويم عن طريق ملاحظة أداء اإستاذ

 الذين يقوموف بدلاحظة الاستاذ   أثناء زيارتهم لو في ،أحكاـ الاختصاصيتُ مثل الدوجّهتُ أو الدشرفتُ التًبويتُ

وىذا الأسلوب واقعي ومعقوؿ للغاية حيث بذرى ملاحظة الاستاذ في صفو مباشرة، ثم . الصّف وىو يدرّس

 .بذمع التعليقات والدلاحظات الدسجّلة دوف بذؿ أي جهود أو استغراؽ وقت طويل

                                                           
 .19الدرجع نفسو، ص   - 1
 .17مرواف أبو حويج، إبراىيم الخطيب، القياس والتقويم في التًبية وعلم النّفس، مرجع سابق، ص - 2
صلاح الدّين لزمود علّاـ، التقويم التًبوي الدؤسسي، أسسو ومنهجياتو وتطبيقاتو في تقويم الددارس، دار الفكر العربي، : ينظر   -3

 .(333- 332)، ص ص 2003 ، 1القاىرة، ط

http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref18
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref18
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   وىو من الأساليب الشّائعة الاستخداـ في تقويم فاعلية الاستاذ غتَ أف توسّلو قد  :تقديرات الطلبة للاستاذ

تشوبو بعض العيوب بخاصة إذا استخدـ لأغراض أخرى خارجة عن  إطار التعليم كغاية التًقّية وبسديد عقود 

 1"العمل

أف يجري تقويدا لنفسو ومراجعة منظّمة لأدائو في التّدريس، ولكن معظم  يدكن للاستاذ :الت قدير الذ اتي -ج

 .الأساتذة يديلوف إلى الدغالاة في تقدير أنفسهم والتًّكيز على الجانب الشّكلي والخارجي فقط

 الطلّبة، توسلوكيا تغيتَات عديدة على مستوى معارؼ ديجب أف برد :الت قويم استنادا إلى أداء الط لبة -د

 .واستعماؿ أدائهم أو لسرجاتهم كمقياس قد يكوف قاصرا لأفّ الأداء يتأثرّ بالاستاذ   وقد يكوف قصتَ الأمد

 : صائص التقويم التربوي وأبرز مجاإتو: ثالثا

 :الخصائص  5-1

إفّ التّقويم عملية يتم بواسطتها إصدار الأحكاـ وإبراز مدى وصوؿ العملية التًبوية إلى أىدافها، والكشف عن    

 :نواحي النّقص فيها، ولكي يقوـ بهذه الدهاـ لابد من لشيزات تضمن لو الاستمرارية والنّجاح ومن أهّمها

 ناء تقويم أداء الطاّلب يبحث الاستاذ عن مدى تفعيل الأىداؼ الدنشودة ثأ :ارتباطو بالأىداؼ الس لوكية

 2.والدراد بلوغها، ولا بد من برديد لرموعة من الأىداؼ السلوكية سواء كانت معرفية أو مهارية

 إذا كاف التّقويم قد اقتصر في وقت من الأوقات على جانب واحد من جوانب شخصية الطالب،  :الش موؿ

يقف على الم تسبات الس ابقة “  تعلّق الأمر مثلا بالتقويم البيداغوجي الذيلووبرديدا برصيل الدعلومات 

للمتعلمين وذلك للتأكد من مستوى بلوغ الأىداؼ المسط رة واكتشاؼ الصعوبات التي 

 .فقد أصبح لزتّما أف يشمل الأىداؼ التًبوية من مهارات وأساليب تفكتَ وابذاىات وقيم 3”اعترضتهم

                                                           
 .333الدرجع نفسو، ص  -1
 .57أنور عقل، لضو تقويم  أفضل، مرجع سابق، ص - 2
 .13، ص2005لزمّد الطاّىر وعلي، التقويم البيداغوجي ،أشكالو ووسائلو، دار السّعادة للطبّاعة والنشر والتوزيع،    -3
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 العملية لنجاحبدا أفّ وجود التقويم مقتًف بوجود التّعليم والدتعلّم لابد من وجود تقويم ملازـ  :اإستمرارية 

 .التعليمية التي تواكب دوما كل التطوّرات الحاصلة وتسعى لتحستُ ىياكلها ومكوّناتها دائما

 حيث ينبغي أف تراعى الناحية الاقتصادية ولا يرىق في الدقابل باختبارات  :توفير الوقت والجهد والت  اليف

 .متتالية فينفق عليها ميزانيات خيالية بل لا بد من لاعقلانية في تسيتَىا والتمويل الدادي لذا

 كلّما تنوع التقويم وتباين كلّما كاف أفضل، فعليو أف ينوعّ في الأساليب ويقوـ الطاّلب  :التنوع والديمقراطية

شفهياً وعمليا بصياغة أسئلة دقيقة، وعلى التقويم أف يتمّ في ظروؼ تتّسم بالحرية والصّدؽ لكي تعزى كلّ 

 .ا الأصليةبوالنتائج إلى أسبا

لقد تعدّدت لرالات التّقويم ولكن يدكن حصرىا في المجالتُ التًبوي والنّفسي أما الأوّؿ فيتمثّل  :المجاإت 5-2

في الدنهاج والبرامج التّعليمية، أما المجاؿ النّفسي فتَتبط بالاستاذ   بالدّرجة الأولى بوصفو كيانا لو مقوّماتو الوجدانيّة 

التي لذا أثرىا البالغ في بلورة سيكولوجية الدتعلّم، وتكييفها مع ما ىو أفضل، فمجالاتو تشتمل 

 الجوانب العملية بدءا من تقويم الأىداؼ ثم الدنهاج وصولا إلى الكتاب الددرسي دوف إغفاؿ الإشراؼ التًبوي على

 وىو الاستاذ الذي لا تتحقّق كفايتو ،وكذا التشريعات التًبوية إلى آخر مكوف نفسيّ ومن حيث مؤىّلاتو وطاقاتو

إلاّ عندما يكتشف مكامن وأسباب الصّعوبات التي تعتًض طريق الدتعلّم وابزاذ الإجراءات التحسينية الدناسبة 

 .للتّغلب عليها

أداء التلميذ وعلاقتو بالدؤسسة والمجتمع، ولا بد من تأطتَ أىداؼ وبزصيصها “ويضع المجالاف في الحسباف     

 .1”حيث تساعد ىي الأخرى على تقويم الدنهج والتعلّم والتّدريس والدقرّرات وصولا إلى البرامج والاستاذ  

 

 

                                                           
 .29مرواف أبو حويج، إبراىيم الخطيب، القياس والتقويم في التًبية وعلم النّفس، مرجع سابق، ص -1
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 :أنواع التقويم التربوي وأبرز مراحلو: رابعا

يستَ التقويم وفق مراحل لزدّدة حسب أىدافها وغاياتها فبعد أف صار عملية تربوية وركنا أساسا في العملية      

 : التعليميّة التّعلمية، كما يتضمّن أنواعا لستلفة لذا مستوياتها

 ويتم عادةً قبل بداية التّعلم في أي برنامج دراسيّ أو برنامج تعليميّ فيحدّد مستوى أداء  :التقويم الأو لي

ويسمّى بالتقويم  1  كما أنو يحدّد الدستوى الذي يدكن أف تبدأ منو عمليّة التّعلم،الدتعلّم في التّحصيل الدّراسي

قبل عملية التعليم، كما يدكن أف ” إليو لتحديد خبرات الطّلاب التعليمية  القبلي أو التمهيدي، فيلجأ الاستاذ

يفيد ىذا النوع من التقويم في برديد الأىداؼ السّلوكية أو التًبوية العامة منها والخاصّة وكذا اختيار طريقة 

 2"التّدريس الدناسبة

   وىناؾ من يسبّق التقويم التكويتٍ على التّشخيصي ليس من باب الإيثار وإنّما لاعتبارات  :التقويم التشخيصي

عديدة كالفرد مثلا أو مراحل تطوّر العملية التعليمية، وقد آثرنا التشخيصي، لأنو يحدث قبل عملية التّدريس 

تحديد مدى تحقيق  ” ىا أو بعدىا فهو حاضر في كلّ وقت وحتُ، والغرض من ىذا التقويم ىوئأو أثنا

فالتلميذ يستعد لتلقي بصلة من  3”الأىداؼ والتع رؼ على الأ طاء أو نقاط الضعف في الت عليم أو الت عل م

 .الخبرات التي ستنمّي من مهاراتو وتزيد من كفاءاتو مستقبلا

   يتّسم ىذا بالاستمرارية حيث يرافق الدتعلّم ليحدّد مستواه ويبرز قدراتو ويتعرّؼ  :الت قويم الت ويني  أو البنائي

على أىم الثغرات ليسدّىا لاحقاً، كما يتعرّض ىذا النّوع إلى المحتوى والوسائل والطراّئق الدستخدمة والقدرة 

عملية متصلة تت صل “ على استخداـ التّقنيات ومستوى أداء العاملتُ، ويتسّم ىذا النوع بعدـ الانقطاع فهو

ب ل  جوانب العملية الت عليمية ومستمرة تحدث  لاؿ حياة البرنامج من  لاؿ القائمين على 

                                                           
 .35لزمود منسي، التقويم التًبوي، مرجع سابق، ص  -1
 .61أنور عقل، لضو تقويم أفضل، ص  -2
 .60الدرجع نفسو، ص  -3
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 ويحقّق العديد من الوظائف كتحديد النقائص ـويركّز التقويم البنائي على ما أحرزه التّلاميذ من تقدّ  1”تنفيذه

وإفادة التّلميذ بكل مسالك النجاح ولا يتمّ ذلك إلا بالاعتماد على الدلاحظة والدناقشة والاختبارات القصتَة 

 الأسبوعية أو الشهرية ويتوافق ىذا النّوع من التقويم مع الدفهوـ الجديد والسائد للتقويم التًبوي، كونو يوفر

 .التغذية الراجعة الدتمثلة في ما يعرؼ ببيداغوجيا الدّعم

   يركّز ىذا النمط على تأثتَ البرنامج ومدى برقيقو للأىداؼ الدرسومة لو لأغراض احتسابية  :التقويم الختامي

وتستند إليو بعض “ غتَ نفعية وىناؾ من يطلق عليو اسم التقويم التّجميعي الذي يهتمّ بداضي عمليّة التعلّم

المقر رات مثل اإنتقاؿ من قسم أدنى إلى قسم أعلى، فهو تقويم ذو طابع اجتماعي؛ لأن و يسمح بتأىيل 

ولا يتمّ ىذا  2”الفرد للقياـ بوظيفة ما بعد الحصوؿ على الش هادة، فيجري في نهاية ثلاثي أو نهاية الس نة

النوع إلّا في ضوء لزدّدات معيّنة من أبرزىا برديد موعد إجرائو، وتعيتُ القائمتُ عليو، مع مراعاة سريّة الأسئلة 

والدّقة والنزاىة في التّصحيح والغرض من ىذا الشّكل التٌّقويدي متابعة نتائج الطلّبة والتعرّؼ على مدى توافق 

 .لزتويات البرامج مع مستويات التلاميذ

 :التعل مية/أىم ية التقويم الت ربوي في المنظومة التعليمة: امسا 

 لذا ينبغي أف يكوف مناسباً ليغدو الوسيلة الناجعة ،لقد تعدّدت الأسباب والدّوافع التي تستدعي تقويم البرامج     

لتجسيد الطاقات الفاعلة ولتعميق القيم الدهنية للتًبية،  كما أفّ حاجة التعليم إلى التطوّر ومواكبة الدستجدات التي 

ستًقى بو حتُ يكوف حصيفاً ونزيها في إجراءاتو ومناىجو، وللتقويم أىدافو التي ستؤطرّ العملية التعليمية وتوجهها 

الأوّؿ دافعيّ يرمي إلى تنمية أداء الأفراد، ومستوى كفاءتهم، وكذا “أكثر ويدكن حصرىا في ىدفتُ اثنتُ 

                                                           
 .19لزمّد عبد الكريم أبو سل، قياس وتقويم تعلّم الطلبة، مرجع سابق، ص  -1
 .23لزمّد الطاّىر وعلي، التقويم البيداغوجي، مرجع سابق، ص   - 2

http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref29
http://jilrc.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D9%82%D9%88%D9%8A%D9%85-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%91%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A-%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87-%D9%81%D9%8A-%D8%AA%D8%B1%D9%82%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86/#_ftnref29
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مساعدتهم للحصوؿ على وظيفة، والثاني تصحيحيّ عن طريق برديد الدشكلات الإجرائية وإزالة الأخطاء من 

 .1”البرنامج التًّبوي وبرديد عيوبو، مع استثارة دافعية الدتعلّمتُ للتعلّم

ولا غرو في أفّ التّأثتَ والتّأثر واضح وجليّ بتُ أطراؼ العملية التعليمية وبتُ التقويم التًبوي الذي تكمن أهميتو     

بجمع البيانات والمعلومات وتحليلها  ”  وفي لستلف مستوياتها، ولا يتمّ ذلك إلّا ،في برستُ العملية السّابقة

وتحديد نوع الن شاط، وإعداد القوى البشرية للقياـ بالت قويم والت جريب للت عرؼ على مش لات 

ونظراً لذذه الأهمية البالغة للتقويم التًبوي بالنسبة للمنظومة ككلّ وبكلّ أجزائها لا ينبغي أف يستغلّ  2”الت طبيق

 بقدر ما يجب أف يراعى من خلالو حالة الدمتحن بخاصة في الامتحانات ،كأداء للعقاب أو ابتزاز السيكولوجيات

الرّسمية فقد يتلاعب بدستقبل الكثتَين في حاؿ استغلالو بسلبية مطلقة، ولابد من الصّدؽ والدسؤولية والعقلانية 

ـ ومستوى التّلميذ سواء في البنائي، أو التشخيصي أو لاءأثناء توسّلو فلا يغدو التقويم بدثابة مثبّط تعجيزي لا يت

 .الختامي

  

                                                           
 .25لزمود منسي، التقويم التًبوي، مرجع سابق، ص    -1
 17لزمّد عبد الكريم أبو سل، قياس وتقويم تعلّم الطلبة، مرجع سابق، ص   -2
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 : لاصة

يدكن القوؿ بأفّ للتقويم التًبوي أهمية قصوى أكسبت التعليم طابع اللاثّبات والتطوّر، كما لو كلّ الفضل في    

الكشف عن الدستويات الدعرفية العامة والخاصة، ولو الدور اللامنتهي في ترقية الدهارات والنهوض بالبرامج التّعليمية 

 الذين يجحفوف بشكل ة رفم بعض الدآخذ التي قد يستغلها البعض من الاستاذ،والسّلوكات الفردية والجماعية

 .لافت في حقّ التلميذ والدنظومة التًبوية



 

 

 
 

 الفصل الثاني

الدراسة الميدانية
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 :تمهيد

نا من عرض الإطار النظري للدراسة يبقى الشقّ الأختَ الدكمل لو الدراسة الديدانية والتي لذا دور كبتَ في ئبعد انتها

 .البحث العلمي فهي التي تثبت فرضيات الدراسة أو تنفّذىا

.IIإجراءات الدراسة الأساسية: 

 :منهج الد راسة1-

في ضوء طبيعة الدراسة وأىدافها، اعتمدنا على الدنهج الوصفي التحليلي للحصوؿ على الدعلومات والبيانات 

 .اللّازمة لتحليل واختبار الفرضيات

 :عينة الدراسة2-

 على الاداء الدّراسي من وجهة نظر اساتذة انعكاسوثر التقويم  التًبوي أتقوـ ىذه الدراسة على أساس معرفة 

 خالد بن الوليد، و بودة تي بتُ ثانوياً  أستاذ40الددارس الثانوية   وحيث تكوّنت عينة الدراسة الأساسية من

 :الأداة المستخدمة في الدراسة3-

لتحقيق أىداؼ الدراسة اعتمدنا بشكل أساسي على استمارة تم إعدادىا كأداة لقياس متغتَّات الدّراسة، تقيس 

 .ةتذاداء الدراسي لدى تلاميذ الدرحلة الثانوية  من وجهة نظر الاسلأعلاقة أساليب التقويم التًبوي با

..IIIتحليل وتفسير نتائج الدراسة النهائية: 

 تثم حذؼ (55 ) والتي بلغ عددىا، الددارس الثانويةةتذاسأبعد استًجاعنا للاستمارة التي تم توزيعها على 

 .ةتذااستمارات لم يتم استًجاعها من الاس(10) لأنها لم تستوفي الشروط اللازمة واستمارات (05)منها

 

 

 



                             الدراسة الميدانية         الفصل الثاني                                            
 

 
21 

 :تحليل وتفسير نتائج الفرضيتين الجزئيتين1-

اإ تبارات المقالية وعلاقتها والأداء الدراسي :المحور الأوؿ 

  يركز التلاميذ على حفظ الدّروس خلاؿ فتًة الامتحانات01:جدوؿ 

 الاحتمالات التكرار   النسبة الدئوية

 نعم  38  95%

 لا  2  05%

 المجموع 40  100%

 قد أجابوا بنعم، أي أفّ التلاميذ  استاذ38أي ما يعادؿ  95% أف نسبة  ( 01)يظهر لنا من خلاؿ الجدوؿ رقم

يركزوف على الحفظ أثناء فتًة الامتحانات وىذا راجع لنوعية الأسئلة التي تتطلب ذكر الحقائق والدعارؼ التي درسها 

الاختبارات التحصيلية التي يركز عليها الاستاذ تعتمد على الحفظ بنسبة  التلميذ في مرحلة معيّنة، وبالتّالي فإف

 .كبتَة

  تعتمد على الأسئلة التي تتطلب التحليل عند الإجابة02:جدوؿ 

 الاحتمالات التكرار  النسب الدئوية

 نعم 14  35%

 لا 26  65%

 المجموع 40  100%

   ةتذا، أي أف الاس بلا قد أجابوااً استاذ 26 ما يعادؿ 65% أف نسبة  (02 )يتبتُ لنا من خلاؿ الجدوؿ رقم

لا يعتمدوف بكثرة على الأسئلة التي تتطلب التحليل وىذا راجع لدستوى التلاميذ في ىذه الدرحلة واعتمادىم على 

 .اً الأسئلة البسيطة لا الدعقّدة وتتطلب برليلا بسيط
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 تتًؾ المجاؿ للتلاميذ للتعبتَ عن موضوع الاختبار بحرية: 03جدوؿ 

 الاحتمالات التكرار  النسبة الدئوية

 نعم  28  70%

 لا  12  30%

 المجموع 40  100%

جابوا  أ% 70 استاذ   أي ما يعادؿ نسبة 40   من بتُ ااستاذ 28يبتُ لنا أف  ( 03)من خلاؿ الجدوؿ رقم

 يتًكوف للتلاميذ الحرية للتعبتَ عن موضوع الاختبار لشا يكشف بصورة غتَ ةتذابنعم، ومنو يتبتُ لنا أف بعض الاس

 .مباشرة عن ميوؿ التلاميذ وابذاىاتهم وقدراتهم،وبالتالي معرفة مدى قدرة التلميذ على التعبتَ التحريري

 تستخدـ الأسئلة التي تتطلب إجابات مهمة في زمن لزدد: 04جدوؿ 

 الاحتمالات التكرار  النسبة الدئوية

 نعم  6  15%

 لا  34  85%

 المجموع 40  100%

قد أجابوا 15%  ، وىو ما يدثل نسبة  اً استاذ 40 من بتُ ةتذااس 6أف  (04 )يتضح من خلاؿ الجدوؿ رقم

نما يستخدـ الأسئلة البسيطة إّ ستخدـ الأسئلة التي تتطلب إجابات مهمّة في زمن لزدد ويلا  بنعم، أي أف الاستاذ

إلى التقليل منها، وبالتالي  التي تكوف خالية من التعقيد، كما أنها تستغرؽ وقتا طويلا للتصحيح لشا يضطر الاستاذ

 .فهو يلجأ إلى الأسئلة التي تكوف بسيطة سهلة التصحيح
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 تصيغ الأسئلة التي تتطلب تقديم البراىتُ: 05جدوؿ 

 الاحتمالات التكرار  النسبة الدئوية

 نعم  10  25%

 لا  30  75%

 المجموع 40  100%

قد 25%  ، وىو ما يدتل نسبة اً ستاذ أ40 من بتُ ةتذااس 10 أف  (05 )يتبتُ من خلاؿ الجدوؿ رقم

تبتُ لنا أف يومنو بلا،  اً ستاذ أ30عددىم   والدقدرةتذامن الاس75% أجابوا بنعم في حتُ أجاب ما يعادؿ 

 وىذا راجع لدستوى التلاميذ في ىذه الدرحلة وميلهم إلى ،الأسئلة التي يصيغها الاستاذ ولا تتطلب البراىتُ إلا نادرا

 .الأسئلة التي لا يبذؿ فيها التلاميذ جهدا كبتَا عند الإجابة

 تعتمد على الاسئلة التي تقيس قدرة التلاميذ على التوسع في الإجابات: 06جدوؿ 

 الاحتمالات التكرار  النسبة الدئوية

 نعم  32  80%

 لا  08  20%

 المجموع  40  100%

 80%، وىو ما يدثل نسبة اً ذتاس أ40استاذ  ا من بتُ  32 أف   (06)نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ رقم

يعتمدوف على الأسئلة التي تقيس قدرة التلاميذ على التوسع في الإجابات لكن ة ذاتد أجابوا بنعم أي أف الاسؽ

، وبالتالي فهم يستخدموف ىذا النوع من الثانويوىذا راجع لدستوى التلاميذ في الطور 100% ليس بنسبة 

 .الأسئلة في بعض الأحياف
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 تستخدـ الأسئلة التي تتطلب إبداء الرأي الشخصي: 07جدوؿ 

 الاحتمالات التكرار  النسبة الدئوية

 نعم  22  55%

 لا  18  45%

 المجموع 40  100%

قد أجابوا بنعم 55%، وىو ما يدثل نسبة اً استاذ 40 من بتُ اً استاذ 22أف  (07 )يظهر من خلاؿ الجدوؿ رقم

بداء الرأي الشخصي لكن ليس بنسبة كبتَة وىذا بسبب عدـ إيستخدموف الأسئلة التي تتطلب ة أي أفّ الاستاذ

 .بسهولة عن الدواضيع التي يدرسونها قدرة التلاميذ التعبتَ

 تقوـ بالالضياز إلى إجابة تلميذ ما عند تصحيح الاختبارات: 08جدوؿ 

 الاحتمالات التكرار  النسبة الدئوية

 نعم  7  17.5%

 لا  33  82.5%

 المجموع 40  100%

قد أجابوا  82.5%  وىو ما يدثل نسبة اً استاذ80 من بتُ اً استاذ 33 أف  (08 )يتبتُ لنا من خلاؿ الجدوؿ رقم

 لا ة  عند تصحيح الاختبارات وىذا يعتٍ أف الاستاذ،لا ينحازوف إلى إجابة تلميذ ماة أي أف الاستاذ "لا " ب

  .التصحيح وبالتالي إضفاء الدوضوعية عند التصحيح يقوموف بإدخاؿ الذاتية عند
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 تركز على الأسئلة التي تكوف متنوعة من بصيع الدروس: 09جدوؿ 

 الاحتمالات التكرار  النسب الدئوية

 نعم  39  %99

 لا  1  %1

 المجموع 40  %100

 أجابوا بنعم أي أفّ الاساتذة %99 بنسببة 40 أستاذا من أصل 39  أف 09الدلاحظ من خلاؿ الجدوؿ رقم 

 يرتكزوف  على الاسئلة التي تتكوف من لرموعة من بصيع الدروس أي شاملة، مقارنة بالذين أجابوا بػ لا 

 يقوـ التلاميذ بتًديد الدعلومات لدساعدتهم على تذكر الدعلومات: 10جدوؿ 

 الاحتمالات التكرار  النسب الدئوية

 نعم  36  %90

 لا  4  %10

 المجموع 40  %100

 11يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 13:جدوؿ 

 تركز على الأسئلة التي تتطلب من التلميذ الاختصار

 الاحتمالات التكرار  النسب الدئوية

 نعم  28  %70

 لا  12  %30

 المجموع 40  %100

 .على التعمق في شرح الأفكار وبالتالي الدطلوب ىو تقديم شرح مبسط ولزدد
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 12يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 14:جدوؿ 

 تبذؿ جهدا كبتَا عند صياغة أسئلة الامتحانات

 الاحتمالات التكرار  النسب الدئوية

 نعم  26  %65

 لا  14  %35

 المجموع 40  %100

 13يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 15:جدوؿ 

 تعتمد على الأسئلة التي تتطلب من التلميذ القدرة على ربط الأفكار

 الاحتمالات التكرار  النسب الدئوية

 نعم  34  %85

 لا  6  %15

 المجموع 40  %100

 

 .يركز على تسلسل الأفكار وربط الأحداث بعضها ببعض من قبل التلميذ

 14يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 16:جدوؿ 

 تستخدـ الأسئلة التي تقيس بصيع القدرات الدوجودة لدى التلميذ

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 
 نعم  30  %75
 لا  10  %25
 المجموع 40  %100
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 .والتًكيب والشرح والتعبتَ اللغوي فهي تقيس قدرات الدتعلم الدعرفية

 15يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 17:جدوؿ 

 تستعملوف الأسئلة التي تتطلب وقتا طويلا للتصحيح

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم 12  %30

 لا  28  %70

 المجموع 40  %100

 .التلاميذ في ىذه الدرحلة لا يستوعب العدد الكبتَ من الاسئلة للإجابة عليها

 :الاختبارات الدوضوعية وعلاقتها بالأداء الدراسي: المحور الثاني2-2-

 21يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 18:جدوؿ 

 تقوـ بصياغة الأسئلة التي تتطلب إجابات لزددة

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم  38  %95

 لا  2  %5

 المجموع 40  %100
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 22يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 19:جدوؿ 

 تصيغ مفتاح التصحيح قبل توزيع أوراؽ الاختبارات على التلاميذ

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم  26  %65

 لا  14  %35

 المجموع 40  %100

 

 23يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 22:جدوؿ 

 تعتمد على الأسئلة التي تتطلب من التلميذ القدرة على النقد

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم  4  %10

 لا  36  %90

 المجموع 40  %100

 24يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم21:جدوؿ 

 تركز على الأسئلة التي تتطلب التمييز بتُ الصواب والخطأ

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم  34  %85

 لا  6  %15

 المجموع 40  %100
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 25يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 22:جدوؿ 

 تعتمد على الأسئلة التي تتطلب معارؼ ثانوية

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم  24  %60

 لا  16  %40

 المجموع 40  %100

 .أومصطلحات وليس لدعرفة معلومات معقدة وصعبة عليهم

 26يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 23:جدوؿ 

 تستخدـ الأسئلة التي برتاج إلى عناية كبتَة في انتقاء الإجابات المحتملة

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم  28  %70

 لا  12  %30

 المجموع 40  %100

 .ىم واجاباتهم بالشكل الدناسبئالتعبتَ من آرا

 27يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 24:جدوؿ 

 تصيغ الأسئلة التي تتطلب اختيار إجابة من خيارات متعددة

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 
 نعم  32  %80
 لا  8  %20
 المجموع  40  %100
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 .من لرموعة الاقتًاحات التي يقدمها الاستاذ  

 28يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 25:جدوؿ 

 تقوـ بصياغة الأسئلة التي تتطلب من التلميذ إكماؿ الفراغات

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم  38  %95

 لا  2  %5

 المجموع 40  %100

 .التعبتَ اللغوي والكتابة

 29يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 26:جدوؿ 

 تصيغ الأسئلة التي يقوـ فيها التلميذ بالربط بتُ عنصرين

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم  36  %90

 لا  4  %10

 المجموع 40  %100

 12يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 27:جدوؿ 

 تستخدـ الأسئلة التي تدفع التلميذ إلى التخمتُ

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 
 نعم  24  %60
 لا  16  %40
 المجموع 40  %100
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 .عن طريق الدعرفة والفهم في أغلب الاحياف

 11يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 28:جدوؿ 

 تستخدـ الأسئلة التي تتطلب مهارات عالية عند اعدادىا

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم  18  %45

 لا  22  %55

 المجموع 40  %100

 .لدى الاستاذ  ين مهارات فائقة
 12يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 29 :جدوؿ 

 تركز على الأسئلة التي تفيد التلميذ عند التعبتَ عن موضوع ما
 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم  34  %85

 لا  6  %15

 المجموع 40  %100

 .وخيارات معينة ولا لراؿ للتعبتَ بحرية عن موضوع الامتحاف
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 13يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 32:جدوؿ 

 تعتمد على الأسئلة التي تتصف بالعمومية

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم  32  %80

 لا  8  %20

 المجموع 40  %100

 .ذلك الفرصة للتلاميذ لتحصيل نقاط جيدة من جراء تنوع الأسئلة

 14يبتُ استجابات أفراد عينة البحث على البند رقم 31:جدوؿ 

 يكوف عدد الأسئلة الدطروحة على التلميذ للإجابة عنها كثتَ

 النسب الدئوية التكرار  الاحتمالات 

 نعم  10  %25

 لا  30  %75

 المجموع 40  %100

 

 .الإجابة عن الأسئلة بكل صدؽ وموضوعيةف ويستطيعو

   :بالدادة الدراسيةعوامل متصلة 

كلها عوامل يدكن أف تؤثر سلباً في ، والضوضاء وغتَىا ، أو البرودة الزائدة ، فالحرارة، الظروؼ البيئية المحيطة- 

  .أداء الدفحوص

 فطوؿ الوقت أكثر من اللازـ يؤدي إما إلى الضغط النفسي أو إلى الإرباؾ ، الوقت الدخصص للإجابة -
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  .وقد تنتج عن عملية التقدير ذاتها ،أخطاء التصحيح - 

تؤدي إلى عدـ إمكانية ، أو تقديم الدساعدة غتَ الدستحقة للمفحوصتُ ، إذ إف إتاحة الفرصة للغش ، الغش - 

  .وبالتالي تضعف الصدؽ.الكشف عن الفروؽ بينهم 

   :تعلمتُعوامل متصلة باستجابات الم

فمنهم من يعاني مثلاً لشا يسمى  الدراسي التعلمي قد تؤثر على أدائهم ،  قد يتعرضوف لأزمات انفعالية تعلموففالم

وقد يظهر ذلك بصورة واضحة في الاختبارات التي بذري بغرض البحث والتي ، أو عدـ الاىتماـ ، نقص الدافعية 

  .تعلموفقد لايعتَىا الم

 ، الدتعلمتُوىناؾ عامل آخر ينطوي على قدر من الأهمية ولكنو أقل وضوحا من بتُ العوامل الدتصلة باستجابات 

 .وىو ما يسمى بنمط الاستجابة  

 لاتباع نموذج معتُ في الإجابة كأف يديل إلى وضع إشارة الدتعلمويظهر ىذا النمط في وجود ميل ثابت نسبياً لدى 

 أخر إلى وضع إشارة خطأ للإجابة الدتعلمأو قد يديل ، للإجابة عن بصيع الأسئلة من نوع الصواب والخطأ ، صح 

.  عن بصيع الأسئلة

ستجابات للدافعية في طبيعتها لذا تأثتَ فالدعلومات التي تم اكتسابها يدكن أف تصبح ظرفا لإمن وظائف نتائج ا

باعثا للسلوؾ في الوقت الحاضر حيث أف لكل طالب دوافع نفسية واجتماعية تدفعو لضو الددرسة، أو بسنعو عنها 

لذا جيدا من طرؼ مصالح لاا كمحركات لقدرات الطالب، واستغلالووىنا يجب الكشف عن ىذه الدوافع واستغ

يجابي البناء الإالتوجيو وخاصة في التدريس لتحفيز الطالب على التحصيل 

 :الدادة

 بسكن للمتعلم من تعديل وإعادة تنظيم جهوده التعليمية، فعلى الددرس أف يقوـ الدادة التي ىي الوسيلة التي   

 .برقق عملية التقويم بشكل بيداغوجي سليم وواع، يخضع لشروط أو خصائص لزددة ىادفة
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التقويم الدستمر والجاد للمنهاج بدكوناتو الأساسية، لا يتم ذلك إلا إذا وضع لسططو الدنهاج نصب أعينهم للإفادة 

من التغذية الراجعة الدتمثلة في آراء الددرستُ وغتَىم من العاملتُ في تطبيق الدنهاج، وللإفادة منها في معرفة 

 السلبيات والإيجابيات التي تبرز من خلاؿ ذلك التطبيق، وتوظيف ذلك لدعرفة مدى ملاءمة

 .الدنهج ومكوناتو لحاجة الطلبة وميولذم واستعدادىم، ومقدار إفادتهم منو

ف الوسائل التعليمية كثتَة، وتعتٍ في معناىا الواسع كل الأدوات التي تساعد التلميذ على اكتساب معارؼ كما أ

أو طرائق أو مواقف، وعلى العموـ فإف الوسائل التعليمية ىي كل مالذا علاقة بالأىداؼ الديداكتيكية الدتوخاة 

 .والتي تشغل وظيفة تنشيط الفعل التعليمي

،: وأما أنواع ىذه الوسائل، فيمكن الإشارة إلى  السبورة، الوثائق، الأشرطة، التسجيلات، الخرائط، الرسوـ

 . الفيديو، الحاسوب، الرسوـ البيانية، الجداوؿ

 :النتائج العامة للبحث2-

ىرة شديدة الأهمية وحسّاسة جدا في الدرحلة الثانوية، والتي القد حاولنا في دراستنا ىذه تسليط الضوء على ظ

 :تتمثل في

داء الدراسي لدى تلاميذ الدرحلة الثانوية من وجهة نظر الاستاذ  لأأساليب التقويم التًبوي وعلاقتها با

 :وقمنا بطرح فرضية عامة بسثلت في

  ،ب التقويم التًبوي والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ الدرحلة الثانوية  من وجهة نظر الاستاذلوتوجد علاقة بتُ أس

 :وقد اندرجت برتها فرضيتتُ جزئيتتُ على التًتيب

 بالأداء الدراسي لدى تلاميذ الدرحلة الثانوية من وجهة نظر ارات الدقالية وعلاقتواتوجد علاقة بتُ الاختب -

 .الاستاذ
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 بالأداء الدراسي لدى تلاميذ الدرحلة الثانوية من وجهة نظر ارات الدوضوعية وعلاقتواتوجد علاقة بتُ الاختب-

 .الاستاذ

ت، حيث تّم التحقق من اذه الدّراس لوواعتمدنا في الدراسة على الدنهج الوصفي التحليلي باعتباره الانسب       

 موزعتُ على اً استاذ( 40)بند على عينة متكونة من ( 29)فرضيات البحث من خلاؿ بناء استمارة ضمت

 بعدىا تم برليل استجابات أفراد عينة البحث وفق للمعالجة الاحصائية الدناسبة التي عبر عنها بنسب ،ثانويتتُ

 :مئوية، وقد تم التّوصل الى النتائج التالية

أنهم يستعملوف الاختبارات الدقالية في تقويم برصيل  برقيق الفرضية الأولى بنسبة معتبرة حيث يرى الاستاذ

 وىذا راجع لدستوى التلاميذ في ىذه الدرحلة وقدراتهم فهم ،تلاميذىم أثناء فتًة الامتحانات لكن ليس نسبة كبتَة

ـ بالتحليل وتقديم البراىتُ والتًّكيب والتّقويم، لكنهم يستعملوف الأسئلة البسيطة التي تعتمد الا يستطيعوف القي

 .على الحفظ والاستًجاع والتحليل البسيط وليس الدعقّد

ؽ الفرضية الثانية حيث يرى الاستاذ أف الاختبارات الدوضوعية لذا علاقة بالأداء الدراسي لدى تلاميذ الدرحلة يؽتح

الثانوية  ، فالاختبارات الدوضوعية تستعمل بكثرة في ىذه الدرحلة راجع لدستوى التلاميذ خاصةً الذين لم يكتسبوا 

 وأكثر الأسئلة استعمالاً ىي أسئلة ملأ الفراغات وأسئلة الصواب والخطأ ،بةابعد مهارات التعبتَ اللغوي والكت

 .والاختيار من متعدد والربط

جراء الدراسة ىو لو ىي إتقويم التحصيل الدّراسي التي تم  ب التقويم التًبوي الدتّبع فيو نرى أف أسلامن ىن       

 .نسبة كبتَةب تالاختبارات الدوضوعية والاختبارات الدقالية لكن ليس
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 اتمة  

 الثانوية وعلاقتها ةكاف الذدؼ من وراء ىذا البحث ىو دراسة أساليب التقويم التًّبوي السائدة في الدرحل       

بالأداء الدراسي، حيث يعتبر التقويم التًبوي من الدواضيع الدهمّة جدا في ميداف التًبية والتعليم ونظرا لأهمية 

 لكن الاستاذ الذي يدتلك ،ساليب التقويدية متنوّعةلأأساليب التقويم يظهر تأثتَىا على برصيل التلاميذ، فا

الدهارات والقدرات التي تؤىلو لاختيار الأسلوب الأنسب لتقويم برصيل تلاميذه ومعرفة نقاط ضعفهم وقوتهم، 

حيث يعتبر التلميذ في الآونة الأختَة لزور العملية التعليمية لذا لابد من التًكيز على الأساليب التي تناسب 

 .براز مواىبهم خاصة وأف الاختبارات ىي من أىم الدتغتَات الدؤثرة على برصيل التلاميذ الدراسيإقدراتهم و

 من وجهة نظر ثانوياؿطور لتحصيل الدراسي لدى تلاميذ اؿواأساليب التقويم التًبوي         تعتبر العلاقة بتُ 

 على أفّ الاختبارات الدوضوعية يتبناىا الاستاذ  في تقويم برصيل  بهامن خلاؿ الدراسة التي قمنا تذةالأسا

أىدافو الدنشودة وتقويم برصيلهم  تلاميذىم بشكل كبتَ، فأساليب التقويم التًبوي مهمّة جداً لبلوغ الاستاذ

الدّراسي للوصوؿ بهم إلى أفضل النتائج فيتحقق لصاح التلاميذ ولصاح الدؤسسة على أف يراعي الاستاذ القدرات التي 

يدتلكها التّلاميذ كلٌ حسب امكانياتو وميولو، وبالتالي برقيق النتائج الدرغوب فيها وىي برصيلهم الدراسي، لذا 

. لأنها كثتَة ومتنوعة،لابدّ لكل استاذ  أف يتّبع أسلوب التقويم التًبوي الدناسب لتقويم التحصيل الدراسي
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 قائمة المصادر والمراجع 
، 1ابن مكرـ بن منظور الأفريقي الدصري، لساف العرب، الدار الدتوسطة للنشر والتوزيع، تونس، ط .1 ، مادة قوـ

2005. 
، سلسلة 4مهدي الدخزومي، إبراىيم السّامرائي، ج: أبو عبد الربضن الخليل بن أبضد الفراىيدي، العتُ، برقيق .2

 .الدعاجم والفهارس
 .2003 ، 1أنسي أبضد لزمد قاسم، الفروؽ الفردية والتّقويم، دار الفكر للطبّاعة والنشر والتوزيع، ط .3
 .2001 ، 1أنور عقل، لضو تقويم أفضل، دار النهضة العربية للطبّاعة والنشر والتوزيع، بتَوت، لبناف، ط .4
 .2004، 1راشد بضاد الدّوسري، القياس والتقويم التًبوي الحديث، مبادئ وتطبيقات، دار الفكر، الأردف، ط .5
 .2005 ، 1رجاء لزمود علاـ، تقويم التّعلم، دار الدستَة للنّشر والتوزيع، الأردف، ط .6
 .2000 ، 3صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التّطبيقية، دار ىومة، الجزائر، ط .7
صلاح الدّين لزمود علّاـ، التقويم التًبوي الدؤسسي، أسسو ومنهجياتو وتطبيقاتو في تقويم الددارس، دار الفكر  .8

 .2003 ، 1العربي، القاىرة، ط
 .2002قاسم علي الصّراؼ، القياس والتّقويم في التًبية والتعليم، دار الكتاب الحديث، القاىرة، مصر،  .9
 .2005لزمّد الطاّىر وعلي، التقويم البيداغوجي ،أشكالو ووسائلو، دار السّعادة للطبّاعة والنشر والتوزيع،  .10
 .2000لزمد زياد بضداف، تقييم وتوجيو التّدريس، دار التًبية الحديثة،دط، دب،  .11
، 2002 ، 1لزمّد عبد الكريم أبو سل، قياس وتقويم تعلّم الطلّبة، دار الفرقاف للنّشر والتوزيع، الأردف، ط .12

 .13ص
 .لزمود منسي، التقويم التًبوي، دار الدعرفة الجامعية، الإسكندرية، القاىرة، دط .13
مرواف أبو حويج، إبراىيم الخطيب، القياس والتقويم في التًبية وعلم النّفس، الدّار العلمية الدولية للنشر  .14

 .2002 ، 1والتوزيع، الأردف، ط
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 :استمارة الدراسة اإستطلاعية

بهدؼ القياـ بدراسة مكملة لنيل شهادة الداستً، شعبة علوـ تربية وبزصص ادارة وتسيتَ تربوي، بعنواف أساليب 

التقويم التًبوي وعلاقتها بالأداء الدراسي لدى تلاميذ الدرحلة الثانوية   من وجهة نظر الأساتذة نرجو من سيادتكم 

بكل صدؽ وموضوعية، علما بأف الغاية من إجراء ىذه الدراسة، غاية  (الأسئلة)الإجابة على عبارات الاستمارة 

علمية بحتة وسوؼ يتم التعامل مع إجاباتكم وفقا لقواعد الأمانة والنزاىة العلمية والسرية، ولن نستخدـ إلا 

  .لأغراض البحث العلمي، وشكرا

 :الأسئلة

ىل تستخدموف الأسئلة الدقالية في تقويم برصيل تلاميذكم؟   •

......................................................................................................

......................................................................................................

...................................................... 

ىل تستخدموف الأسئلة الدوضوعية في تقويم برصيل التلاميذ؟  •

 ..................................................................................

............................................................................... 

أي نوع من الأسئلة الأكثر استعمالا؟  •

................................................................................. 

................................................................................. 

 :اقتًاحات أخرى
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................................................................................. 

................................................................................ 

أساليب التقويم التربوي وعلاقتها بالأداء الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الثانوية   من وجهة نظر الأساتذة 
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جامعة أبضد دراية ادرار 

كلية الاداب واللغات 

قسم اللغة العربية وادابها 

تعليمية اللغات : بزصص

 :استبياف بحث حوؿ

 منكم تقديم متمنيافي ظل إعداد مذكرة بحث تستخدـ لنيل شهادة الداستً أتقدـ إليكم أساتذتي بهذا الاستبياف، 

يد العوف لنا من خلاؿ الإجابة على مضموف عباراتو بكل صدؽٍ وموضوعية لأفّ لصاح البحث العلمي يتوقف 

ستحظى بالسّرية التّامة ولن تستخدـ إلاّ لغرض علمي لا أكثر وتقبلوا  على ذلك، ولضيطكم علماً بأفّ اجاباتكم

 .متٍ فائق الاحتًاـ والتقدير وشكرا

 .أماـ الخانة الدناسبة ()×تكوف الإجابة بوضع علامة : ملاحظة

أساليب التقويم التربوي وعلاقتها بالأداء الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الثانوية من وجهة نظر اإساتذة  

 لا نعم  العبارات 

 سيااإ تبارات المقالية وعلاقتها بالأداء الدر: المحور الأوؿ
  

 يركز التلاميذ على حفظ الدّروس خلاؿ فتًة الامتحانات1-

 تعتمد على الأسئلة التي تتطلب التّحليل عند الإجابة2-

 تتًؾ المجاؿ للتلاميذ للتعبتَ عن موضوع الاختبار بحرية3-

 تستخدـ الأسئلة التي تتطلب إجابات معمّقة في زمن لزدد4-

 تصيغ الأسئلة التي تتطلب تقديم البراىت5ُ-

 تعتمد على الأسئلة التي تقيس قدرة التلميذ على التّوسع في الإجابات6-
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 تستخدـ الأسئلة التي تتطلب ابداء الرأي الشخصي7-

 تقوـ بالالضياز إلى إجابات تلميذ ما عند تصحيح الاختبارات8-

 تركز على الأسئلة التي تكوف متنوّعة من بصيع الدروس9-

 يقوـ التلاميذ بتًديد الدعلومات لدساعدتهم على تذكّر الدعلومات12-

 تركّز على الأسئلة التي تتطلب من التلميذ الاختصار11-

 تبذؿ جهداً كبتَا عند صياغة أسئلة الامتحانات12-

 تعتمد على الأسئلة التي تتطلب من التلميذ القدرة على ربط الأفكار13-

 تستخدـ الأسئلة التي تقيس بصيع القدرات الدوجودة لدى التلميذ14-

 تستعملوف الأسئلة التي تتطلب وقتا طويلا للتصحيح15-

 اإ تبارات الموضوعية وعلاقتها بالأداء الدراسي: المحور الثاني
  

تقوـ بصياغة الأسئلة التي تتطلب إجابات لزددة 1-

 تصيغ مفتاح التصحيح قبل توزيع أوراؽ الاختبارات على التلاميذ2-

 تعتمد على الأسئلة التي تتطلب من التلميذ القدرة على النقد3-

 تركز على الأسئلة التي تتطلب التمييز بتُ الصواب والخطأ4-

 تعتمد على الأسئلة التي تتطلب معارؼ ثانوية5-

 تستخدـ الأسئلة التي برتاج إلى عناية كبتَة في انتقاء الإجابات المحتملة6-

 تصيغ الأسئلة التي تتطلب اختيار إجابة من خيارات متعددة7-

 تقوـ بصياغة الأسئلة التي تتطلب من التلميذ إكماؿ الفراغات8-

 تصيغ الأسئلة التي يقوـ فيها التلميذ بالربط بتُ عنصرين9-
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 تستخدـ الأسئلة التي تدفع التلميذ إلى التخمت12ُ-

 تستخدـ الأسئلة التي تتطلب مهارات عالية عند اعدادىا11-

 تركز على الأسئلة التي تفيد التلميذ عند التّعبتَ عن موضوع ما12-

 يكوف عدد الأسئلة الدطروحة على التلميذ للإجابة عنها كثت13َ-
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 اـــموذجـــــــقويم التربوي وأثره في ترقية الأداء الدراسي سنة أولى أنـــــــالت
 

 

 

 

 :         ملخص
 حوؿ علاقة أساليب التقويم التًبوي للتحصيل الدراسي و دور النظاـ التًبوي           بسحور موضوع ىذه الدذكرة

على طرح الإشكالية و الفرضية التي كانت عن علاقة بتُ التقويم التًبوي و   ذو كفاءة اعتماداأفرادفي نشأة 
التحصيل الدراسي و بتُ كذلك أهمية الدراسة و أىدافها و حدود دراستها و تقسيمها مرورا بالفصل الأوؿ الذي 

الدراسي اعتمادا على مفهوـ التقويم و التقييم و التعالق و الاختلاؼ بالأداء يعنوف بالتقويم التًبوي و علاقتو 
ودراسة نواحي الدتعلقة بالعملية لتًبوي من طرؼ الطالب و الأستاذ والدناىج و الوسائل التعليمية و قد بينا مراحل 
العملية التًبوية التعليمة و مستوياتها من التقويم الاولي و التقويم التشخيصي  و التقويم التكويتٍ و التقويم الختامي 

مع لبراز أهميتو في الكشف عن الدستويات العامة و لخاصة و دوره في ترقية الدهارات و النهوض بالبرامج لتعليمية و 
 بإجراءاتالسلوكات الفردية و الجماعية ، وقد اعتمد في الفصل الثاني على الجانب النظري بدراسة ميدانية تقوـ 

منها  دراسية أساسية من الدنهج و عينات من التمدرس و الأداة و برليل النتائج النهائية باستخداـ المحاور
 الدراسي و النتائج العامة للبحث فقد استطعنا تقويم الاختبارات الدوضعية التي بالأداءالاختبارات الدقالية وعلاقتها 

  .ووظيفتو  وأىدافو التقويم يبينها الأساتذة في التقويم التحصيلي لتلاميذىم بشكل كبتَية
 

 .أساليب التقويم،التحصيل الدراسي،النظاـ التًبوي،التقويم التشخيصي،التقويم التكويتٍ:ال لمات المفتاحية
 

Abstract  

 

           The topic of this note centered on the relationship of educational evaluation methods to 

academic achievement and the role of the educational system in the emergence of competent 

individuals based on the problematic and hypothesis that was about the relationship between 

educational evaluation and academic achievement, as well as between the importance of the 

study and its objectives and the limits of its study and division through the chapter The first is 

concerned with educational evaluation and its relationship to academic performance, 

depending on the concept of evaluation, evaluation, interrelationship and difference, and the 

study of aspects related to the educational process by the student and professor, curricula and 

teaching aids. We have shown the stages of the educational process and its levels from the 

initial evaluation, diagnostic evaluation, and evaluation. The formative and final evaluation 

with highlighting its importance in revealing the general and particular levels and its role in 

upgrading skills and advancing educational programs and individual and collective behaviors. 

In the second semester, it was adopted on the theoretical side with a field study that performs 

basic study procedures from the curriculum and samples of schooling and The tool and the 

analysis of the final results using the axes, including the essay tests and their relationship to 

academic performance and the general results of the research We were able to evaluate the 

topical tests indicated by the teachers in the achievement evaluation of their students in a large 

way, the objectives and function of the evaluation. 
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