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مقــدمــة 

 

يعتبخ العشف مؽ أعقج الغؾاىخ التي يعاني مشيا العالؼ ولحلػ أنجدت العجيج مؽ 
الجراسات التي حاولت الؾصؾل إلى أبعاده مؽ أجل التقليل مؽ حجتو  وآثاره الخظيخة، 

وشسلت ىحه الجراسات كل جؾانب الحياة الإندانية، اجتساعية، نفدية، اقترادية، وسياسية 
 .وغيخىا

والجول العخبية أيزا لؼ تكؽ بسؽء عؽ ىحه الغاىخة كسا تذيخ إليو الإحرائيات التي 
تقجميا مختلف الييئات السحلية والجولية، والجدائخ مؽ السجتسع العخبي والإسلام تعاني مسا 

تعاني مشو، ولكؽ يزاف إلى السجتسع الجدائخي عؾامل عجيجة زادت مؽ انتذار العشف على 
 .غخار الحقبة الاستجمارية، والعذخية الدؾداء

وباعتبار السجرسة جدء مؽ السجتسع وأحج مؤسداتو الاجتساعية الفاعلة كانت مرب 
ليحه الغاىخة، وأدى ذلػ إلى عيؾر مفيؾم العشف السجرسي بحث أصبحت السجرسة تؤثخ 

وتتأثخ بالغاىخة، وأخحت الغاىخة تأخح زوايا خظيخة تيجد العسلية التخبؾية في حج ذاتيا، فلا 
يسخ مؾسؼ دراسي دون وجؾد حالات ضخب واستفداز وتشسخ بيؽ التلاميح، بل تعجى إلى 

الظاقؼ التخبؾي ككل، فياىؾ السعلؼ أو أحج أعؾان الإدارة يعشّف التلسيح وقج يدبب لو عاىة 
مدتجيسة، وفي السقابل صار التجخأ والتعجي  مؽ التلاميح على كخامة السعلؼ وحخمتو وحتى 

ما جعل الجيات السعشية تجق ناقؾس خظخ فعلي ...على سلامتو الجدجية واضحا وجليا،
وتبحث عؽ السخخج لجى مختلف السؤسدات ذات الرلة وعلى رأسيا جسعيات أولياء 

 .التلاميح



 

 ب
 

 

  

وباستعخاض للتاريخ التخبؾي في الجدائخ، نجج أن السجرسة القخآنية أحج السؤسدات 
الاجتساعية السيسة لسا كان مؽ دور كبيخ في التعليؼ وحتى تؾجيو سلؾك الأبشاء وتشذئتيؼ 
تشذئة سؾية، فيشعكذ ىحا الجور على باقي السؤسدات الأخخى، ومؽ ىشا انبثق مؾضؾع 

المدرسة القرآنية ودورها في الحد من ظاهرة العنف لدى تلاميذ " الجراسة، تحت عشؾان 
     " التعليم المتهسط

، ثلاث فرؾل  فرؾلأربع إلى ه ىحخظة بحثشا بتقديؼ لتجديج ىحه الجراسة، قسشا
مختلف الإجخاءات السشيجية للجراسة مؽ طخح  الفرل الأول يتشاول نغخية وفرل ميجاني،

 جعلتشا نختار ىحا السؾضؾع وكحا   لأىؼ السبخرات التي بعجىاتظخقوي ،فخضياتوالشكالية للا
أىجاف وأىسية ىحه الجراسة، ثؼ السشيج والأدوات السدتعسلة في جسع البيانات، بالإضافة إلى 

تحجيج السفاهيؼ والسرظلحات السدتعسلة، وبعض الجراسات الدابقة التي تشاولت جانبي 
 .وآخخ نقظة تذيخ إلى الرعؾبات التي كانت تعخقل البحث. الجراسة

أما الفرل الثاني فيؾ بعشؾان العشف السجرسي فديتؼ التظخق فيو إلى مفيؾم العشف 
السجرسي وأنؾاعو والعؾامل السدببة لو، ثؼ بعض الشغخيات الاجتساعية التي فدخت ىحه 

 .الغاىخة

مفيؾم - والستسثل في عشؾان السجرسة القخآنية في الجدائخ- بيشسا يعالج الفرل الثالث 
وأىجاف السجرسة القخآنية ثؼ تظؾرىا التاريخي في الجدائخ، ليشتقل بعجىا إلى مختلف عشاصخ 

إلى الؾسائل السادية والتجريدية وصؾلا إلى  (السعلؼ)العسلية التعليسية بيا مؽ العشرخ البذخي
 . السشياج الستبع ومخاحل التعلؼ في السشظقة

والفرل الخابع يسثل الجانب السيجاني، فديتؼ فيو معالجة الفخضيات التي تظخقت ليا 
الخ، وبعجىا التعخيج إلى ...الجراسة، وذلػ مؽ خلال التعخيف بسجتسع البحث وخرائرو

  .    السعظيات والشتائج التي انبثقت،ومحاولة معالجتيا وتحليليا، ثؼ بلؾرتيا في استشتاج عام
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 تمهيد 
هذا   من  الفصل  يتناول  ابتداءً  الدراسة،  عنها  انبثقت  التي  المنهجية  الخطوات  طرح  أهم 

ت فرضيات  للعرض    ثمالإشكالية   فيهاالتي  وردت  التي  التساؤلات  أهم  عن  تجيب  أن  كما ،  حاول 
هذا   اختيار  إلى  أدت  التي  الأسباب  إلى  إبرازسيتطرق  و  من    الأهداف  الموضوع  هذه المرجوة 

أهميتها ومدى  التطرق  الدراسة  يتم  وبعدها  أطر .  من  انطلاقا  الدراسة  لتحقيق  المتبع  المنهج  إلى 
تحديد المفاهيم  ومن ثم    الميدان مع تبيين الأدوات المستعملة في عملية البحث،نظرية وصولا إلى  

ا وتفكيكها.   الدراسات  لبعض  التطرق  تم  الذي أيضا  والجديد  بينها  والمقارنة  الموضوع  تناولت  لتي 
خلال    تعرض لها الباحث  بعض الصعوبات التي  التعرض ل تِم الفصل ب خ    و   هذه الدراسةجاءت به  

 انجاز الدراسة 
 أولا: تحديد الإشكالية 

في   فطري  سلوك  من    الإنسانالعنف  قياسه  معايير  تختلف  ولكن  بوجوده،  موجود  فهو  
لآخر،  زمان  ومن  لآخر  ل  مجتمع  تبعا  خلاله  إي  من  يتم  الذي  المجتمع،  وأعراف  تحديد قانون 

 المقبول من هذا السلوك وغير المقبول منها 
خلال المنتدى العالمي المنعقد في    2019شهر جانفي    ليونسكو اأفاد تقرير أعدته منظمة  و 

 1دولة عبر العالم 144من التلاميذ يتعرضون للعنف المدرسي حيث شمل التقرير   %  32لندن أن 
من العنف على غرار الحروب   شكالاأا من المجتمعات عاشت عبر العصور  والجزائر كغيره

الاقتصادية  العوامل  من  وغيرها  السوداء  العشرية  فترة  إلى  وصولا  الاستعمارية  الفترة  وجرائم 
والاجتماعية التي كان لها دور في تنامي العنف في المجتمع الجزائري، هذا من جهة ومن جهة  

ع الواحد، وتختلف درجة العنف  المجتم  أفرادبالسلوكيات بين    أحياناأخرى قد يتعلق مفهوم العنف  

 
1 ww.eldjazaireldjadida.com  جريدة الجزائر الجديدة ، 160  حالة سنويا...المدرسة الجزائرية تغر ق  في العنف، مريم والي ،
01/08/2020 
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نجد   حيث  السكني،  النمط  المناطق  أن  حسب  في  منه  للعنف  تموقع  أكثر  الحضرية  المناطق 
تصريحات قوات الأمن الوطني )التي يقتصر عملها في المدن(    من خلالالريفية، وهو ما نلحظه  

بالم  تعمل  )التي  الوطني  الدرك  قوات  تصريحات  بكثير  يفوق  الذي  العنف  الريفية(    قناطحول 
وتتجل مظاهر العنف في كل مؤسسات التنشئة الاجتماعية ابتداء من الأسرة إلى المدرسة وغيرها،  

 وما يهمنا في دراستنا هذه هو العنف في المؤسسات التربوية، أو بعبارة أخرى العنف المدرسي  
'' نشر يوم  نيوز الجزائر'' ل  نور الدين حقيقيوفي تصريح لمدير مخبر التغيير الاجتماعي،  

%  من التلاميذ يتميزون بسلوك عدواني يدفعهم إلى ممارسة العنف 40، أن  2011ديسمبر    18
العنف   المخبر حول  التي أعدها  الدراسة  لنتائج  وفقا  أشكاله،  بينما بمختلف  المدرسي،  الوسط  في 

العنف  الجزائر تحتل  نسبة  حيث  من  العربي  المغرب  بلدان  قائمة  في  الصدارة  الباحثين  حسب 
على هامش أشغال  كذلك  ي  مدير مخبر التغيير الاجتماع  ، كما أشارالمسجل في الوسط المدرسي

بلدان المغرب العربي، أن   المدرسي في  الدولي حول الشباب والعنف في الوسط  %   60الملتقى 
يمارسون العنف  الذين  التلاميذ  تقدر نسبة  بينما  للعنف من طرف الأساتذة،  التلاميذ تعرضوا  من 

40  ،% 
مقال للشروق اون لاين يوم  في    نجادي مسقم كما كشف المفتش العام لوزارة التربية الوطنية،  

ألف حالة عنف مدرسي سنويا عبر مختلف المؤسسات   40عن إحصاء حوالي    2017فيفري    01
الأزمات  هذه  تسيير  في  إستراتيجيتها  تغيير  إلى  عمدت  الوصية  الوزارة  أن  أيضا  وقال  التربوية، 

أ إلى  يتفاقم يوما بعد يوم، حيث لفت  انتشارها الذي ما فتئ  ألف   260ن حوالي  وذلك للحد من 
عامي   بين  ما  إحصاءها  تم  عنف  بين   2014و   2000حالة  وقعت  المدرسي،  الوسط  في 

 .ن أنفسهم أو بين الأساتذة والمتمدرسين أو مابين الأساتذة في حد ذاتهم ي المتمدرس
كبر للعنف هي مرحلة المراهقة وخاصة  أالعمرية التي تشهد حجم  الفئات  المراحل    أكثرولعل  
سنة وهو ما يناسب وجود الطفل في مرحلة التعليم المتوسط،    16إلى    12السن من  التي توافق  

، أن المتوسطات تشهد أكبر المرصد الوطني للتربية والتكوينحيث بيّنت دراسة خاصة، قام بها  

https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
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من   35بنسبة    الإبتدائياتمن المائة تليها    52، بنسبة  2016سجل خلال سنة  حيث  نسبة عنف  
من المائة، موضحة أن العنف بين   13المائة فيما يمثل العنف في مؤسسات التعليم الثانوي نسبة  

نسبة   يمثل  نسبة    80التلاميذ  تم تسجيل  المائة، في حين  العنف   13من  المائة من حالات  من 
من المائة من الحالات تم تسجيلها من طرف الأستاذ   5يذ ضد أساتذتهم ونسبة الذي يقوم به التلام 

 ضد التلاميذ.  
أكبر نسبة للعنف المدرسي هو العنف الممارس من طرف التلميذ تجاه    أنومن هنا يتضح  

التعليمة،   العملية  العنف  عناصر  لما  وهذا  نتيجة  وإنما  اعتباطيا  يكن  مؤسسات   أفرزتهلم  باقي 
ا الإ التنشئة  مجتمعنا  في  المتواجدة  المؤسسات  هذه  بين  ومن  والجزائري   سلاميلاجتماعية  عموما 

المحضن الثاني    -حتى قبل وجود الاستدمار الفرنسي  -فقد كانت  خصوصا هي المدرسة القرآنية،  
بعد   إلا  للأطفال  المستعملة  التربوية  الأساليب  بساطة  ورغم  الأسرة  حد   أنهامؤسسة  إلى  ساهمت 

مختلف القيم ، وذلك بغرس  المجتمع   وأعرافا يتماشى وقوانين  الأطفال وفق م  تربية وتعليمكبير في  
 .   همسلوكيات  تقويم بعضتأديبهم و  الاجتماعية ومحاولة

تغير لكن هذا    التاريخية،    اكبير   االدور شهد  الحقب  إلى    وكذلكعبر  تغير أيضا من منطقة 
الأخرى،   المدارس  ت فصارت  منها  كثير  في  العلوم    على   قوم قرآنية  لمختلف  التعليمي  الجانب 

 الخ تحفيظ للقرآن،....المجرد تقتصر على  الشرعية، وفي مناطق أخرى 
للتقويم والتعديل والتقليل من  وفي ظل هذه الظروف،   وباعتبار أن العنف هو سلوك يحتاج 

عديل السلوك لدى الأطفال،  وهنا نطرح لمدارس القرآنية بمنطقة عين صالح دور في تهل لحدته. ف
 مرحلة تلاميذ  اللدى    المدرسي    هل للمدرسة القرآنية دور في التقليل من العنف"التساؤل التالي  
   "؟التعليم المتوسط

 ان هما:  هذا التساؤل،  سؤالان فرعيّ  تفرع عني 
من    مناهجللهل    - التقليل  في  دور  القرآنية  المدرسة  في  التلاميذ  العنف  المعتمدة  التعليم لدى 

   المتوسط
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 لدى تلاميذ التعليم المتوسط لأساليب معلمي المدرسة القرآنية دور في التقليل من العنف هل   -
 : ثانيا: الفرضيات

 الفرضية العامة الآتية: التساؤلات، تم اقتراح للإجابة على هذه 
 لدى تلاميذ التعليم المتوسط.  في التقليل من العنف للمدارس القرآنية دورا

   وهي مجزأة إلى فرضيتين جزئيتين:
امناهج  لل  - المدرسة  في  العنفالمعتمدة  من  التقليل  في  دور  التعليم    لقرآنية  تلاميذ  لدى 

 المتوسط. 
 . تلاميذ التعليم المتوسطلدى  رآنية دور في التقليل من العنف لأساليب معلمي المدرسة الق -

 ثالثا: : مبررات اختيار الموضوع
يعتبر اختيار الموضوع الخطوة الأولى في أي بحث علمي وخاصة في الدراسات الاجتماعية  
وتختلف طبيعة الاختيار من باحث لآخر فكلما كان هناك بواعث ومبررات لاختيار الموضوع كلما 

 وتنقسم مبررات اختيارنا لهذا الموضوع إلى: لجدية البحث ونجاحه،  ي كان هناك دافع ومساعد قو 
 : مبررات موضوعية-1
بظاهرة  -أ علاقتها  في  خاصة  القرآنية  المدرسة  تناولت  التي  والدراسات  المراجع  نقص 
 العنف. 

رة العنف في المدارس  هارغم المجهودات التي تقوم بها الجهات الوصية للتخفيف من ظ -ب
وفي نفس الوقت تراجع الاهتمام بالمدارس القرآنية وعزوف بعض    ،تزايد وتنوع مستمرإلا انها في  

التلاميذ عن الذهاب إليها، بالإضافة إلى الخصائص التي يتميز بها تلاميذ التعليم المتوسط، من  
المتمثل في   الدراسة  اختيارنا لموضوع  العنف  هنا جاء  التقليل من  القرآنية ودورها في  "المدرسة 

  التعليم المتوسط"  تلاميذ لدى
 : مبررات ذاتية  -2
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لا شك في ان أي دراسة اجتماعية تنطلق من مبررات قد تكون ظاهرة يعيشها الباحث   -أ
خلال  من  الظاهرة  نتائج  تصله  أو  اليومية،  حياته  خلال  تصادفه  أو  منها  جزء  يكون  أو 

ا تقدمها  التي  العنف الاحصائيات  ظاهرة  الظواهر،  هذه  ومن  الاعلام،  وسائل  أو  المعنية  لجهات 
 خذت اهتمام الباحث لما يلمس من أثرها على المجتمع أالتي 

عن   -ب الإجابة  الدراسة  هذه  خلال  من  فحاول  القرآنية  المدرسة  بأهمية  الباحث  شعور 
  شغلت تفكيرهالأسئلة التي 

 : رابعاً: : أهمية الدراسة
،  أصبح   خاصة  بصفة  المدرسي  والعنف  عامة  بصفة  العنف  لظاهرة  الواسع  الانتشار 

وبمختلف  أشكاله ، يمس بمكانة التعليم في الجزائر، ويمس أيضا بكرامة الأستاذ، بل صار يهدد 
استقرار المؤسسات التربوية وتأدية مهامها التربوية على أكمل وجه، فقد وصل العنف في الكثير 

نة بمصالح الأمن لتأمين خروج الأساتذة من المؤسسات التربوية في نهاية السنة، منها إلى الاستعا
التخريب،  من  تسلم  لم  والهياكل  المباني  هذه   وحتى  تفشي  من  للحد  الجهود  تظافرت  فقد  لذلك 

المدارس   ولعل  بعيد،  أو  قريب  من  علاقة  لها  التي  الاجتماعية  المؤسسات  مختلف  من  الظاهرة 
من أهم هذه المؤسسات، لما لها من إسهام في تربية الناشئة   -جع الإقبال عنهاالتي ترا-القرآنية  

أهمية  وتوجيههم،   تتجلى  هنا  في  هذه  ومن  بين  كونهاالدراسة  للتنشئة   تربط  هامتين  مؤسستين 
من خلال محاولة تبيين مساهمة ة القرآنية  المدرس( و التربوية)المدرسة النظامية  وهما    ،الاجتماعية 

في   الأخيرة  والمجتمعاتهذه  الدول  أرّقت  التي  العنف  الدينية   ظاهرة  المؤسسة  طال  ما  فكثيرا   ،
بالإضافة أنها ت عنى بشريحة    الإسلامية ل بس وتدليس إعلامي فيما يخص العنف والتشدد والإرهاب

 مؤسسة التعليم المتوسط  هامة من المجتمع ألا وهي فئة المراهقين كونهم يدرسون في
 : أهداف الدراسة:   خامساً 

 تحاول هذه الدراسة تحقيق جملة من الأهداف هي: 
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 الحد من العنف لدى تلاميذ التعليم المتوسط شخصية معلم القرآن في  دور التعرف على  -
 التعليم المتوسط .  لدى تلاميذة القرآنية وظاهرة العنف تحديد الدور الذي تلعبه المدرس -
 الوقوف على الدور التربوي للمدرسة القرآنية  -
 تقييم طرق التعليم والأساليب التربوية المستعملة في المدارس القرآنية .  -

 دواته:سادساً: منهج البحث وأ
 :  بحث منهج ال -1

نبحث؟ كيف المنهج في البحوث والدراسات هو الذي يحقق الإجابة على الأسئلة التالية: عن ماذا  
نبحث؟ ولماذا نبحث ويعرف على انه "طريقة من طرق التحليل والتفسير بشكل علمي منظم من  

ختلف المنهج باختلاف ي ،  1أجل الوصول إلى أغراض محددة لوضعية اجتماعية أو مشكلة معينة"
مؤسسات   من  مؤسسة  يتناول  دراستنا  موضوع  لأن  ونظرا  المدروسة  المادة  أو  الموضوع  طبيعة 

العربية  ال المجتمعات  في  الاجتماعية  بشكل    والإسلاميةتنشئة  الجزائري   المجتمع  وفي  عموما 
معرفة دورها في التقليل من ظاهرة اجتماعية تشهد تزايد وتنوع يوما بعد    ومحاولة الباحث  خاص، 

هو   الدراسة  لهذه  المناسب  المنهج  فان  المدرسي  العنف  ظاهرة  وهي  ألا  الوصفي  يوم  المنهج 
هو طريقة منهجية مرتبة يقوم فيها الباحث بدراسة موضوع بهيئته الطبيعية، ويدعمه  لي و"التحلي

بين  العلاقة  توضيح  ثم  والمعلومات؛  البيانات  من  مناسبًا  يراه  الذي  الكم  بجمع  القيام  ذلك  في 
متغيرات البحث في صورة أسئلة أو فروض، وبعد ذلك استخدام أدوات التحليل الإحصائية التي 

طبيعة بيانات البحث، ويلي ذلك وضع النتائج، ثم ينتهي الباحث بصياغة الحلول، التي    تناسب
   .2يرى من وجهة نظره أنها مناسبة" 

 
،  1992، الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية،  2، طمناهج البعث العلمي وطرق إعداد البحوثعمار بوحوش، محمد ذنيبات، 1

 139ص 
2 https://www.mobt3ath.com/dets.php?page=652&title=01/08/2020 المنهج_الوصفي_التحليلي 

https://www.mobt3ath.com/dets.php?page=652&title=المنهج_الوصفي_التحليلي
https://www.mobt3ath.com/dets.php?page=652&title=المنهج_الوصفي_التحليلي
https://www.mobt3ath.com/dets.php?page=652&title=المنهج_الوصفي_التحليلي
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بحثه   على  ذلك  بإسقاط  الباحث  خلال  قام  القرآنية    القياممن  للمدارس  دقيق  وصف  بمحاولة 
وحتى الفاعلين فيها، ومن ناحية أخرى التعرف على   وبرامجها ووسائلها  بهياكلهاوالمدارس التربوية 

يأخذها التي  المدرسي والمظاهر  العنف  التلاميذ  مدى وجود  ثم محاولة معرفةلدى  الذي   ،  الدور 
 وتفسيرها.    النتائج تحليلثم  تلعبه المدارس القرآنية في ذلك

 أدوات الدراسة  -2
 مجموعة من التلاميذ. تم توزيع الاستمارات على  قد ، فالاستبياناعتمدت الدراسة على أداة 

   : محاور أربعةتتكون من وهي 
محور البيانات العامة : تضمن هذا المحور ثلاث نقاط وهي معلومات عامة عن التلميذ،   -

 لومات عامة عن مؤسسة التعليم المتوسط  عثم معلومات عامة عن المدرسة القرآنية، يليه م
 في المدارس القرآنية  تبعةالم  مناهجمحور ال -
 أسلوب معلم المدرسة القرآنية محور -
 ميذ  تلاالى محور سلوك العنف لد -

كما كانت الأسئلة في مجملها مغلقة، نظرا لطبيعة الأداة وكذلك لخصوصية المبحوثين كونهم  
وقلة   المراهقة  سن  و في  فقد  استيعابهم  ولهذا  بالعنف،  المتعلق  الجانب  حساسية  وكذلك  وعيهم 

منهتضمنت   الصحيحة  المعلومة  استلال  ومحاولة  التلميذ  لاستدراج  مفخخة  أسئلة  ،  الاستمارة 
لدراسة، بسبب الظروف الراهنة) انظر صعوبات  ل  خصوصا وأن الاستبيان صار الأداة الوحيدة  

   البحث(.
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 : سابعاً: المفاهيم والمصطلحات
 تّاب أو الك   المدرسة القرآنية-1
بيان القراءة والكت   هو   1كتاتيب   وجمعه   ابة وتحفيظهم القرآنـــــــــــــــــــ ــــمكان صغير لتعليم الصِّ

بحيث    والعلوم المرتبطة به   يا بأنها الأماكن المخصصة لتحفيظ القرآنــــــــ ــــإجرائ   اويمكن تعريفه
والمتواجدة ببلدية عين صالح   الدينية،، تحت وصاية وزارة الشؤون  أو اكثر   يشرف عليها معلم قرآن

 ولاية تمنراست
 : الدور-2

الدور  الاجتماعية   مصطلح  العلوم  النفس ومختلف  فهو   يستعمل في علم الاجتماع وعلم   ،
مظهر للبناء الاجتماعي على وضع اجتماعي معين بحيث يتميز بمجموعة ك  يبدأيأخد عدة معاني  

الشخصي  الصفات  معياري  ثم  ،  والأنشطة ة  من  لتقييم  إلى  معي تخضع  اصحاب ن  به  يقبل  ان 
 2الموقف 

المدرسة القرآنية والتي من شأنها    ايا على انه مجموعة المهام التي تقوم بهـــــــــــــيعرف إجرائ 
 التأثير في سلوك التلاميذ الذين يدرسون في مؤسسات التعليم المتوسط  

 : العنف-3
معجم مصطلحات العلوم الاجتماعية على انه "تعبير صارم عن القوة التي تمارس  جاء في  

أخ  جماعة  أو  فرد  يريدها  محددة  أعمال  أو  بعمل  القيام  على  جماعة  أو  فرد  ويعبر لإجبار  رى، 
العنف عن القوة الظاهرة حين تتخذ أسلوبا فيزيقيا )الضرب، أو الحبس، أو الإعدام( ويأخذ صورة 

 3الضغط الاجتماعي وتعتمد مشروعيته على اعتراف المجتمع به" 
 

1 https://www.maajim.com/dictionary/19/09/2020 الكتّاب/الوسيط/المعجم 
مصر، دار المعرفة الجامعية،ب ت،  –، الاسكندرية المرجع في مصطلحات العلوم الاجتماعيةنخبة من اساتذة علم الاجتماع،   2

 390ص
3  ، دريدي  بن  احمد  الجزائرية،فوزي  الثانوية  المدارس  في  التلاميذ  لدى  للعلوم    -الرياض   العنف  العربية  نايف  جامعة  السعودية، 

 34، ص 2007الأمنية، 

https://www.maajim.com/dictionary/الكتّاب/الوسيط/المعجم
https://www.maajim.com/dictionary/الكتّاب/الوسيط/المعجم
https://www.maajim.com/dictionary/الكتّاب/الوسيط/المعجم
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ويمكن تعريفه اجرائيا بانه مجموع السلوكيات التي يقوم بها تلاميذ مؤسسات التعليم المتوسط  
عين   تتميزببلدية  حيث  السلوكيات  صالح  العام  هذه  للنظام  ومخالفة  القسوة  داخل   بالشدة  سواء 

 أو بمحيطهاالمؤسسة 
 العنف المدرسي: -4

"السلوك العدواني اللفظي وغير اللفظي نحو شخص آخر يقع    هو العنف المدرسي  اصطلاحا  
 1داخل حدود المدرسة"

يمارسه التلميذ داخل مؤسسة التعليم المتوسط أو  السلوك العدواني بكل أنواعه والذي  إجرائيا  
 بمحيطها 
 التلميذ -5

 2. "  طالب العلم، وخصّه أهل العصر بالطالب الصغير في المراحل الدراسيّة الأولىهو "
في المدرسة القرآنية وفي نفس    الذي يدرس  في سن المراهقة: الطفل  على انهإجرائيا  يعرف  

الموسم  خلال  تمنراست  ولاية  صالح  عين  ببلدية  المتوسط  التعليم  مؤسسات  في  يدرس  الوقت 
   2019/2020الدراسي 
 : curriculum)   )  جاالمنه .6

تعددت تعاريف المنهاج التربوي، حسب اختلاف المنظرين ذوي التوجه التقليدي والحديث،  ومن  
 بينها نجد:  

أنواع    3مجموعة خبرات تقدمها المدرسة من خلال    هوالمنهج التربوي    :Oliver   أوليفرتعريف  
 من البرامج هي : برامج دراسية، برامج نشاط وبرامج توجيه. 

 تعريفات، منها:   3عرفه قاموس التربية ب ي و 

 
 47، ص2008/ 2007رسالة ماجيستير، جامعة الجزائر،  العنف المدرسي دراسة مقارنة،زعرور طارق، 1

2 https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar 19/09/2020   تلميذ 

https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar
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التلميذ تحت توجيه المدرسة أو  المنهج هو مجموعة من المقررات والخبرات التي يكتسبها  
 الكلية.

المدرسة   تتبناها  التي  والنشاطات  الدراسية  والمواد  البرامج  كل  أنه  على  إجرائيا  ونعرفه 
 1القرآنية وتعلمها لتلاميذها. 

   أسلوب المعلم:  .7
 2ويقصد به "الطريقة، ويقال سلكت اسلوب فلان في كذا: طريقته ومذهبه" لغةً 

قة بين قيادة المدرس وأداء التلميذ ومادة الدرس والوسائل  لاالع  يعرف الأسلوب بانهاصطلاحا  
 3التعليمية المرتبطة بالدرس 

بالعملية التعليمة  يقصد به مجموعة الطرق والوسائل التي يستعملها معلم القرآن للقيام  إجرائيا  
 أو التأديبية في المدرسة القرآنية

 الدراسات السابقة: : ثامنا 
تعتبر الدراسات السابقة هي مصدر إلهام لا غنى عنها بالنسبة للباحث لأن كل بحث ما هو  
التي  الأعمال  معرفة  أي  الأدبيات،  استعراض  من  لابد  لذلك  سبقته  وبحوث  لدراسات  امتداد  إلا 

ق   الموضوع بل  أنجزت من  أساسيين و و   4حول  أو ا  همدراستنا هذه تشمل جانبين  القرآنية،  المدرسة 
 المدارس القرآنية من جهة وظاهرة العنف المدرسي من جهة أخرى  هاتلعب  التي ر ادو بالأحرى الأ

 
 

 
 20-15، ص 2008الأردن، دارالمسيرة،  ،1ط  ،المنهج الدراسي المعاصرأحمد المهدي عبد الحليم وآخرون،   1

 316قاموس، المعجم الوجيز، ص  2
محاضرة لقسم سنة اولى ماستر تخصص النشاط البدني الرياضي المدرسي، جامعة ام  طرائق وأساليب التدرسي، مرابط مسعود،  3

 2017/ 2016البواقي 
، ترجمة بوزيد صحراوي وآخرون، دار القصية، الجزائر،  2ط منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانية،موريس أنجرس،  4

 125، ص 2006
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 الدراسات السابقة التي تناولت دور المدرسة القرآنية:  -1
"المدارس  الأولى  الدراسة -أ حول  العربية  :دراسة  اللغة  تعليم  في  ودورها  القرآنية 

امعة بج   عبد الجليل ساقنيمذكرة ماجيستر في علم الاجتماع الديني من إعداد الطالب    للناشئة"
الدراسي   للموسم  القرآنية    2017/ 2016الجزائر  بالمدارس  الدراسة  تمت   كلتيتيدبمنطقة  حيث 

 بجنوب الجزائر 
بمنطقة   القرآنية  المدرسة  بواقع  التعريف  إلى  الدراسة  منهجية    تيديكلت هدفت  معرفة  وكذا 

 عربية. التعليم بها مع إبراز الدور الذي تلعبه المدرسة القرآنية في تعليم اللغة ال
شامل  بدراسة  الباحث  تيديكلت غطّ   ةقام  بمنطقة  القرآنية  المدارس  كل  على    ت  التركيز  مع 

النماذج المدرسة  بعض  المستعملة، والمناهج والمواد  التدريس  كما اعتمد ،  بها  الناجحة وأهم طرق 
الباحث على تقنيتين أساسيتين وهما الملاحظة والمقابلة وذلك تماشيا مع طبيعة الموضوع المتمثلة 

ووصف التاريخ  على  تعتمد  مونوغرافية  دراسة  وا  في  بعض  الظواهر  تصريحات  على  لاعتماد 
    . الأفراد

أهمها نتائج  إلى  الباحث  خل ص  الدراسة  اعداد  مؤسسة   وبعد  عموما  القرآنية  المدرسة  ان 
اجتماعية كان لها دور في امتصاص تناقضات المجتمع وبالتالي إعادة إنتاج ما يفيد منها المجتمع 

 . ومؤسساته ويدفع به للتطور والتكيف مع ما يفرزه العصر من احتياجات  
سياس في  النظر  إعادة  ضرورة  منها  الاقتراحات،  بجملة من  دراسته  الباحث  المدرسة ختم  ة 

كالوسائل   الدراسة  المساعدة على  الظروف  وتحسين  الحكومة  لدى  بها  خاص  وفتح ملف  القرآنية 
 والهيكل والتجهيز.  

مذكرة : حول "دور المدرسة القرآنية في تنمية القيم الاجتماعية للتلميذ"  ثانية الدراسة ال -ب
معة بسكرة للموسم الدراسي بجا   زيرق دحمانماجيستير في علم اجتماع التربية من إعداد الطالب  

 ، حيث تمت الدراسة الميدانية بمدينة الجلفة2011/2012
 

 هي منطقة تضم ثلاث بلديات عين صالح، فقارة الزوى، اينغر وتصل حتى حدود بلدية أولف بولاية ادرار 
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 هدفت الدراسة إلى بلورة رؤية معرفية ومنهجية علمية وأكاديمية حول المدرسة القرآنية . 
إحصاء المدارس    فيوللقيام بهذه الدراسة قام الباحث وبالاعتماد على مديرية الشؤون الدينية  

من مجتمع البحث ليحصل على   %40مدرسة قرآنية ثم أخذ نسبة    23القرآنية والتي قدر عددها بــ  
قرآنية 9) مدارس  تسع   )  ( العدد  المساجد 10ليصبح  أحد  احتواء  بعد  قرآنية  مدارس  عشرة    )

 تم اختيارها بصفة عشوائية.   ستين قرآنيتينلمدر 
حيث  اعتمد الباحث المنهج الوصفي التحليلي الذي رآه الأنسب لتحليل الظواهر الاجتماعية،  

البيانات وتمثلت لجمع  أداتين  الشؤون   في  استعمل  بالمديرية  الاتصال  استعملها في  التي  المقابلة 
ستمارة التي كانت موجهة لتلاميذ المدرسة القرآنية، الدينية ومعلمي القرآن وبعض التلاميذ، وكذا الا

 إلى عدة نتائج ستخرجة على ضوء الفرضيات الموضوعة خلص م وبعد تحليل البيانات ال
من خلال متغير الجنس يرى أن اغلب التلاميذ ذكور وهذا دليل على ان مجتمع الجلفة لا  

 يزال محافظ )بالمفهوم الشائع( . 
و   المستوى  خلال  التلاميذ  من  غالبية  ان  وبوضوح  جليا  فيظهر  للأفراد  الدراسي  التحصيل 

 . تحصيل دراسي جيدمستوى بن للدراسة بالمدارس القرآنية يتميزون و المزاول
 ية ليس له علاقة بمستوى تدينهم    نحو المدرسة القرآن   لأبنائهملياء أما عن توجيه الأو 

الأخير   إلى  في  دو أ خلص  تلعب  القرآنية  المدرسة  لدى  ن  الاخلاقية  القيم  تنمية  في  هاما  را 
   التلاميذ، كما سبق إلى ذلك بن خلدون 

 ختم الباحث دراسته باقتراحات منها 
 ضرورة الرفع من مستوى تكوين معلمي المدارس القرآنية.  -
 تطوير البرامج البيداغوجية للمدارس القرآنية لتساير التطورات الحديثة.  -
 والمساعدة على التحصيل خاصة في فترة العطل المدرسية. توفير الأماكن اللائقة  -
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  : حول "دور برامج المدارس القرآنية في تحسين تحصيل اللغة العربية" الثة ث الدراسة ال -ج
للموسم   بجامعة المسيلة،  علي عبد الصمد مذكرة ماستر في علم اجتماع التربية من اعداد الطالب  

 ة قرآنية بحمام الضلعة بولاية المسيلة  حيث تمت الدراسة بمدرس  2015/2016الدراسي 
كانت تهدف الدراسة إلى معرفة دور المدرسة القرآنية في تحسين اللغة العربية للطفل، وكذا  

ية للطفل، بالإضافة إلى تأثير  مدرسة في تنمية القدرات والمعارف العلمعرفة مدى مساهمة هذه الم
   الصحيح للكلمات والحروف. هذه البرامج في تقويم اللسان والنطق 

العينة الطبقية  استعمل الطالب    أخذ عينته من أولياء التلاميذ حيث   اما عن عينة الدراسة فقد
وكان العدد   الذكور والإناث أولياء التلاميذ  حسب قوله، على اساس ان تكون العينة مناصفة بين  

للأولياء   اختيار    50الإجمالي  تم  اولياء  9وليا    18وليا،  و   منهم  دكور  لتلاميذ   9لتلاميذ  أولياء 
 إناث. وتم التركيز على أداة الاستبيان في جمع البيانات. 

وتحليلها   البيانات  عرض  المؤسسة  بعد  برامج  ان  وهي  النتائج  بعض  إلى  الطالب  خلص 
الطف اكساب  تعمل على  الحميدة، وان الدينية  العادات والأخلاق  تكسب   ل  الدينية  المؤسسة  برامج 

سليم،   بشكل  الآخرين  مع  التواصل  على  القدرة  الأداء الطفل  من  تحسن  القرآنية  البرامج  وكذلك 
 اللغوي للطفل. 

 ختم الطالب دراسته باقتراحات منها 
 وضع برامج متوازنة معدة من قبل مختصين في تنشئة الطفل.  -
 تعامل مع الآخرين. القيام بمسابقات ترفيهية تساعد الأطفال في ال -
ال -د الدراسي لدى تلاميذ  رابعةالدراسة  القرآنية وعلاقتها بالتحصيل  "المدرسة  : حول 

الثالثة ثانوي"   التربية، من اعداد الطالبين السنة  الماستر علم الاجتماع  مذكرة تخرج لنيل شهادة 
حيث تمثل هدف هذه الدراسة في   ،2018/2019للموسم الدراسي  ،محمد عبد الله ومحمد حجام

إلى معرفة   بالإضافةابراز اهمية المدرسة القرآنية في زيادة التحصيل الدراسي تبعا لمتغير الشعبة،  
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أثر تدارس القرآن على التحصيل الدراسي، وكذا تشجيع الأولياء على مساعدة ابنائهم في التحصيل 
 الدراسي.

تلميذ من مختلف    50اعتماد العينة المنتظمة المتمثلة في  ب الدراسة قام الطالبان    وللقيام بهذه 
 د استعمل الطالبان الاستمارة التي كانت موجهة للتلاميذ الشعب اما عن الادوات المستعملة فق

وتوصلت الدراسة في الأخير إلى وجود علاقة بين المدرسة القرآنية وزيادة التحصيل الدراسي 
السنة الثالثة ثانوي  وختمت الدراسة بمجموعة من الاقتراحات، منها تشجيع الالتحاق    لدى تلاميذ 
وأثرها عبر وسائل الاعلام المختلفة، وكذا   قرآنية، ابراز دور حلقات تحفيظ القرآن الكريملبالمدارس ا

 . بهذ المدارس تشجيع الطلبة الذين يلتحقون 
 ظاهرة العنف المدرسي الدراسات التي تناولت -2
الأولى  -أ المدرسي"    الدراسة  العنف  "ظاهرة  الاجتماع  حول  علم  في  دكتوراه  اطروحة 

 2015/2016للموسم الدراسي    2بجامعة الجزائر    عبد العزيز خياطيمن إعداد الطالب  الجنائي،  
كان  ، للإناث والأفغاني المختلطة بالحراشكانت الدراسة الميدانية عبارة عن مقارنة بين ثانوية مداد 

عملية للدراسة   وأهداف  علمية  للعنف أهداف  المؤدية  الأسباب  معرفة  العلمية  الأهداف  فمن   ،
المدرسي في الجزائر وكذا أنواعه ومقارنة العنف لدى الإناث والعنف لدى الذكور، أما بخصوص  

العلمية   والبحوث  الدراسات  إثراء  هو  العملية  الحلول  الأهداف  إيجاد  في  والمساهمة  الاجتماعية 
 في القضاء على العنف. العملية والموضوعية لمساعدة الهيئات التربوية 

بـ    طالبقام ال من مجموع أفراد المجتمع من المؤسستين،    %60بتحديد حجم العينة المقدر 
ؤسستين فردا من الم  396فكان حجم العينة الكلي    قصد الحصول على أكبر عدد من المبحوثين 

ثانوية مداد للإناث، و   251موزعين على   الدين   145تلميذة من  تلميذ )ذكور( من ثانوية جمال 
 . الأفغاني المختلطة 

ال المناسب لوصف الظواهر المختلفة من أجل الوصول إلى  المنهج    طالباستخدم  الوصفي 
التحقق من فرضيات البحث، ومن أجل الحصول على البيانات استعمل الباحث تقنيتين أساسيتين 
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إلى   الباحث  خلص  وتحليلها  وتبويبها  البيانات  جمع  وبعد  والمقابلة  الاستمارة  العنف هما  أن 
ذ ينتقل سلوك العنف الممارس داخلها إمنها الأسرة  عددة،  سباب مت المدرسي نتيجة لعدة عوامل وأ

فة إلى الظروف الاجتماعية الصعبة، وكذلك الإهانات التي يتعرض لها التلميذ إلى الطفل بالإضا
 .  ة العنف تتصاعد في نهاية السنةدّ ، كما استنتج الباحث أن حِ خلال العملية التربوية 

وراه في علم الاجتماع الجريمة  ت أطروحة دك العنف المدرسي"  حول "  ثانيةالدراسة ال  -ب
ال إعداد  ليلى  طالبةمن  البليدة    جوفلكيت  الدراسي    2بجامعة  تمت   2015/2016للموسم  حيث 

الموز   حي  بمتوسطة  الميدانية  المشكلات   -البليدة  –الدراسة  على  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت 
سط، وكذا التعرف على أهم العوامل المجتمعية التي تقف السلوكية لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتو 

 وراء انتشار ظاهرة العنف في مؤسسات التعليم المتوسط 
على العينة العمدية وذلك من خلال اختيار المنطقة    طالبةللقيام بالدراسة الميدانية اعتمدت ال

لمجتمع كله، كان اصول إلى النتائج التي تعبر على  المناسبة التي تمتاز بخصائص من أجل الو 
على المنهج الوصفي المناسب لوصف الظاهرة   طالبةاعتمدت ال  كماتلميذ/ة ،  203عدد المبحوثين  

 وتحليلها للوصول إلى نتائج قابلة للتعميم. 
تقنية الاستمارة في جمع البيانات حيث ركزت عليها بشكل كبير بالاستعانة    طالبةاستعملت ال

البيانات spssببرنامج   جمع  وبعد  الإدارة،  وطاقم  الأساتذة  مع  المقابلات  بعض  إلى  بالإضافة   ،
الدوافع  أن  منها  النتائج  من  جملة  إلى  الباحثة  خلصت  الدراسة  فرضيات  على  والإجابة  وتحليلها 

في العلاقة بين الوالدين ومستواهما التعليمي والبيئة الاجتماعية للبيت تعتبر من ة  الأسرية المتمثل
، وبدرجة ثانية البيئة المدرسية أولى العوامل المؤدية للعنف المدرسي في مؤسسات التعليم المتوسط 

عم  لسير  المنظمة  القوانين  وكذا  الإدارة  وطاقم  والمدرسين  التلاميذ  بين  العلاقة  في  ل  المتمثلة 
 وضعف الحوار بين عناصر العملية التربوية.  المؤسسات التربوية

ال التو   طالبةختمت  بجملة من  تقليل  دراستها  أجل  الأولياء من  توعية  ضرورة  منها:  صيات 
الفجوة بينهم وبين الأبناء، وكذا الاستعانة بذوي الخبرة من المتخصصين في علم الاجتماع وعلم  
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للحد من ظاهرة العنف داخل الأسرة، بالإضافة إلى توفير الجانب   النفس لمناقشة المشاكل الأسرية
 الترفيهي للمراهق لتفريغ الانفعالات التي يمكن ان تكون سببا في توجه التلميذ نحو العنف 

الثالثة   -ج في  الدراسة  المدرسي  العنف  مواجهة  في  التربوية  المؤسسات  "دور  حول 
الطالبة  الجزائر"   اعداد  من  التربية  اجتماع  علم  في  دكتوراه  دباباطروحة  بسكرة     زهية  بجامعة 

 حيث اجريت الدراسة الميدانية بثانويات مدينة بسكرة.  2014/2015للسنة الدراسية 
دور   معرفة  إلى  الدراسة  هذه  تهدف  العنف  كانت  ظاهرة  من  الحد  في  التربوية  المؤسسات 

التربية  ومستشار  التوجيه  ومستشار  الاستاذ  مثل  التربوية  العملية  أطراف  معرفة  وكذا  المدرسي، 
المدرسية والأنشطة  مدى   ودورهم  والبرامج  إلى  بالإضافة  المدرسي،  العنف  ظاهرة  من  الحد  في 

 الحد من هذه الظاهرة.  مساهمة التكامل بين عناصر العملية التعليمية في
بنسبة   البسيطة  العشوائية  العينة  على  دراستها  في  الطالبة  المجتمع    %07إعتمدت  من 

في   المتمثل  الثانية،    300الأصلي  أولى،  )السنة  الثلاثة  الدراسية  المستويات  على  موزعين  تلميذ 
 لة، الاستمارة( الثالثة(، كما استعملت عدة أدوات لجمع البيانات، وهي ) الملاحظة، المقاب

 طالبة دوات السابقة الذكر، توصلت الة من العينة وباستعمال الأج بعد تحليل البيانات المستخر 
إلى ان للمؤسسات التربوية دور في مواجهة العنف المدرسي وذلك من خلال قيام المعلم بمعالجة 
السلوكيات العدوانية لدى التلميذ وقيام المستشار برصد أشكال ومظاهر العنف والتخفيف من حدتها 

والري  الثقافية  المدرسية  للأنشطة  المهم  الدور  إلى  بالإضافة  والارشاد،  النصح  طريق  اضية، عن 
 الرحلات وغيرها من الأنشطة

من اعداد    ه أطروحة دكتورا حول "العنف في المرحلة الثانوية في الجزائر"    ةرابع الدراسة ال -د
 2003/2004تخصص علم اجتماع الانحراف والجريمة للسنة الجامعية    بن دريدي فوزي الطالب  

التعليم الثانوي دراسة ميدانية   ، هدفت هذه الدراسة لمعرفة أهم العوامل المؤدية للعنف في مؤسسات
بثانويتي مداوروش والمشروحة بولاية سوق اهراس، وذلك من خلال التطرق إلى أهم النظريات التي  
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سلوك   ضبط  في  ودورها  الجزائرية  المدرسة  من  المستمدة  القيم  إلى  التطرق  وكذا  العنف  فسرت 
 التلميذ. 

ا النزول بالثانويتين والاتصال بمختلف  بدأ الطالب دراسته بدراسة استطلاعية قام من خلاله
الفاعلين بهما، استخدم الباحث في دراسته المنهج الوصفي التحليلي لوصف الظاهرة محل الدراسة،  
كما ركّز على عينتين؛ عينة من ثانوية مداوروش وعينة من ثانوية المشروحة بولاية سوق اهراس  

 تلميذ .   180حيث وصل حجم العينة الاجمالية  
جمع  استع وبعد  والمقابلة،  الاستبيان،  الملاحظة،  البيانات  لجمع  تقنيات  ثلاث  الطالب  مل 

التلاميذ نحوى  إلى توجه  تؤدي  استنتاج وهو ان هناك عدة عوامل  إلى  البيانات وتحليلها توصل 
للوالدين،  السيئين  والاجتماعي  الاقتصادي  والمستوى  السيئة،  المدرسية  الظروف  وهي  العنف 

 تعرض التلميذ للإهانة من طرف الأستاذ بالإضافة إلى
 اوجه التشابه والاختلاف بين الدراسات التي تناولت المدرسة القرآنية  -3

لكن رغم ذلك ان لديها أوجه    كل هذه الدراسات تناولت جانب من جوانب المدرسة القرآنية
 تشابه وأوجه اختلاف سنبينها فيما يلي: 

 أوجه التشابه:  -أ
الدراسات الأربعة تناولت الدور الذي تلعبه المدرسة القرآنية على الطفل والمراهق سواء من 

 والتحصيل الدراسي ةجتماعي حيث تعلم اللغة العربية وتحسين أدائها وكذا تنمية القيم الا
يعتبر  أما   الذي  الوصفي  المنهج  المعروضة  الدراسات  كل  اعتمد  فقد  المنهج  بخصوص 

 الأنسب في دراسة الظواهر الاجتماعية 
أغلب الدراسات دعت إلى الرفع من مستوى الاهتمام بالمدرسة القرآنية لمواكبة ما يستجد من  

 وسائل وطرق التدريس والمناهج التربوية 
الحالية في محاولة تبيين أهمية المدارس القرآنية من خلال  تتشابه هذه الدراسات مع الدراسة  

 إبراز دورها وانعكاساتها وآثارها في العملية التربوية. 
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 أوجه الاختلاف:  -ب
ان الدراسة الأولى ركزت على المدرسة القرآنية بشكل كبير من وصف واقعة وأهم الجوانب  

 المتعلقة بها، بينما الدراسات الثلاث الباقية ركزت على التلميذ في المدرسة القرآنية  
استعملت  استعملت الدراسة الأولى أداة الملاحظة والمقابلة فقط بينما الدراسات الثلاث الباقية  

 الاستمارة أو الاستبيان بالإضافة إلى أدوات مختلفة تبعا لطبيعة الدراسة 
شاملة دراسة  كانت  الأولى  الدراسة  قرآنية  ان  تيديكلت  ب  لمدارس  منطقة  وهي  معينة  منطقة 

فقد بج الرابعة  الدراسة  أما  معينة،  قرآنية  بمدارس  والثالثة  الثانية  الدراسة  كانت  بينما  الجزائر  نوب 
 وبالضبط قسم السنة الثالثة ثانوي  بمؤسسة تعليم ثانوي   كانت

القرآنية  المدرسة  الدراسة الأولى والثالثة والرابعة علاقة  تناولت  فقد  للمتغيرات  بالنسبة  كذلك 
سواء   الثانية بالتحصيل  الدراسة  أما  التربوية،  المدارس  في  التحصيل  أو  العربية  اللغة  ناحية  من 

   .لدى التلميذ بغض النظر عن وجوده في المدرسة التربوية فتناولت القيم الاجتماعية 
بل   القيمي،  ولا  التلاميذ  لدى  العلمي  التحصيل  جانب  على  تركز  فلم  الحالية  الدراسة  أما 

 الجانب السلوكي.  
 : اوجه التشابه والاختلاف بين الدراسات التي تناولت العنف المدرسي  -4

 أوجه التشابه:  -أ
كل هذه الدراسات تناولت العنف الممارس من طرف التلميذ باعتباره العنف الأكثر انتشارا،  

وكذا تعدادهم إذا   الثانوي وذلك تبعا لخصائص التلميذ سواء في مرحلة التعليم المتوسط أو التعليم  
التعليمية العملية  عناصر  بباقي  قارناهم  العوامل  لها  كو   ما  من  لعامل  للعنف تطرقت  المؤدية 

 .المدرسي في محاولة لايجاد بعض الحلول المساعدة في الحد من هذه الظاهرة
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 أوجه الاختلاف:  -ب
مؤسسات   الميدانية  الدراسة  فيها  تمت  الأولى  الثلاث  الدراسات  أن  الاختلاف  أوجه  من 

يم المتوسط التي تتميز التعليم الثانوي بينما الدراسة الرابعة فتمت فيها الدراسة الميدانية مؤسسة التعل
 بسابقاتها لما يتميز بها تلاميذ هذه المؤسسة من خصائص  بنوع من الصعوبة إذا ما قارنها 

والثالثة   الأولى  الدراسة  أن  حيث  الدراسة  فيها  تمت  التي  الفترة  هي  الاختلاف  اوجه  من 
بينما الدراسة الثانية   2016إلى    2014من    واتالسن   ي وه  ةب ار متققريبة و   ازمنةوالرابعة تمت في  

وهذا ما يعني اختلاف الطرح بالنسبة للعنف المدرسي    2003/2004فتمت في الموسم الدراسي  
 تبعا للظرف الزمني. 

 الدراسة  االإضافة التي جاءت به  -5
تناولت النوعين من الدراسات، الجانب الأول وهو المدرسة في    ،الدراسة التي نحن بصددها

التلميذ في المدرسة القرآنية   تعلمالقرآنية والجانب الثاني وهو العنف المدرسي بمعنى العلاقة بين  
وجود و  من   مدى  وذلك  خاصة،  بصفة  المتوسط  التعليم  مدرسة  وفي  المدرسة  داخل  لديه  العنف 

المعلم في المدارس القرآنية، وعلاقتها بالأنواع المختلفة البرامج المعتمدة وأسلوب    خلال التطرق إلى
 . في محاولة للربط بين مؤسستين للتنشئة الاجتماعية  يللعنف المدرس

اوقد   التعليم  مؤسسة  اختيار  تواجد  تم  واحتمال  السن  عامل  منها  اعتبارات  لعدة  لمتوسط 
 التلميذ في المدرسة القرآنية خلال هذه الفترة من العمر 

 : الصعوبات تاسعا
هي طبيعة المجتمع المبحوث المتمثل    هذه الدراسة في    واجهتناالصعوبات التي    بينمن   -1

في   الصعوبة  وتكمن  المراهقة،  فترة  يوافق  الذي  السن  وهو  المتوسط،  التعليم  مرحلة  تلاميذ  في 
 التعامل من أجل كسب المعلومة الصحيحة،  

هو  -2 معرقل  أبرز  المسمى    ولعل  العالمي  الوباء  ظهور  مع  الميدانية  الدراسة  فترة  توافق 
كوفيد" المالم  19  كورونا"  كل  غلق  إلى  أدى  مما  والمدستجد  التعليمية  القرآنية اؤسسات  رس 
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الخدمات من  الأدنى  الحد  اعتمدت  التي  الوصية  بالمديريات  الخدمات  صعّب وتقليص  وبالتالي   ،
كثيرا عملية الحصول على مفردات للبحث وتم الاقتصار في أدوات البحث على الاستمارة فقط،  

ك أخرى  أدوات  الباحث  سطر  الملاحظة بعدما  بالمقابلة،  الاستمارة  وهي:  مسبقا  مبرمجة  انت 
داخل  المعاينة مبرمجة  كانت  فقد  انتقائها  وكيفية  العينة  لنوع  بالنسبة  الشيء  نفس  وهو  والمقابلة. 
حسب  المنطقة  قرى  بعض  من  مقصودة  عينة  إلى  وتحولت  عشوائية،  بصفة  المدارس  أسوار 

 إمكانيات الباحث.  
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 خاتمة الفصل 
 

عنها   المنبثقة  والفرضيات  الدراسة  لإشكالية  تطرقنا  مختلف  بعدما  المرتبطة  وكذا  المفاهيم 
السابقةب  والدراسات  ...الخ    الموضوع  المتبع  واضحة،    ،والمنهج  الدراسة  وحدود  معالم  أصبحت 

 . الجانب الميدانيفي بحيث سيتم السير على ضوئها في الجانب النظري ثم 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

العنف المدرسي : الفصل الثاني

 

مفههم العنف المدرسي :أولا 

أنهاع ومغاهر العنف المدرسي : ثانيا

العهامل المسببة لمعنف المدرسي :  ثالثا 

النغريات المفسرة لمعنف المدرسي : رابعا
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تمهيد 
 لا يتجدأ مغ السجتسع لحلظ فيي تتأثخ بسا اتعتبخ السجرسة كسؤسدة لمتشذئة الاجتساعية جدءً

 كمغ بيغ ىحه الطػاىخ ضاىخة العشف السجرسي كىػ محػر ىحا الفرل، ،يفخزه السجتسع مغ ضػاىخ
السبحث  أما التعخيج عمى أىع أنػاعو كمطاىخه ، بعجىا ليتع حيث يعالج مفيػـ العشف السجرسي،

. ليو أىع الشطخيات التي جاءت لتفديخ ىحه الطاىخةت ثعيشاقر العػامل السدببة لو، فيػ السػالي 
: مفههم العنف المدرسي: أولا
 :تعريف العنف -1

: تعريف العنف لغةً .أ 
 الخخؽ بالأمخ كقمة الخفق بأنيا بن منغهراكمسة عشف في المغة العخبية مغ الجحر، يعخفيا 

 أبهفي مجسعو بأنو الذجة كالسذقة، ضج الخفق، كيعخفو الظريحي بو، كىػ ضج الخفق، كيعخفو 
. بأنو التذجيج في التػصل إلى السصمػبهلال العسكري 

بأنو العجائية كالغزب الذجيج عغ علاء الدين كفافي ك ،جابر عبد الحميد جابركيعخفو 
إلى حسنين تهفيق ابراهيم شخيق القػة الجدسية السػجية نحػ الأشخاص أك السستمكات، كسا أشار 

أف كمسة عشف في المغة العخبية ىي كل سمػؾ يتزسغ معاني الذجة كالقدػة كالتػبيخ كالمػـ 
 1كالتقخيع، كعمى ىحا الأساس فاف العشف قج يكػف سمػؾ قػلياً أك فعمياً

: تعريف العنف اصظلاحا .ب 
ىشاؾ عجة تعاريف لمعشف ساقيا عمساء الاجتساع كعمساء التخبية كلٌ مغ الداكية التي يشطخ 

استخجاـ الزغط  ": كمغ بيغ ىحه التعاريف ما جاء في معجع مرصمحات العمػـ الاجتساعية،إلييا
 2"أك القػة استخجاـ غيخ مذخكع أك غيخ مصابق لمقانػف مغ شأنو التأثيخ عمى إرادة فخدٍ ما

الإيحاء باليج أك المداف، بالفعل أك بالكمسة، في الحقل "أف العشف ىػ خميل أحمد خميل كيخؼ 
كىػ تجخبة نفدية اجتساعية مغ تجارب إيحاء الآخخ كلكشيا تجخبة لا ... الترادمي مغ الآخخ

                                                                 
 58، ص 2008 مرخ، مكتبة الأنجمػ السرخية، العشف السجرسي الأسباب كسبل السػاجية،د سعيج الخػلى، كمحع1
 441 ص، (بجكف معمػمات)معجع مرصمحات العمػـ الاجتساعية 2
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كسا أف العشف سمػؾ إيحائي قػامو إنكار الآخخ ....تشفرل عغ تغيخات السجتسع كثقافتو الدياسية
" كؿيسة مساثمة للأنا أك الشحغ، كؿيسة تدتحق الحياة كالاحتخاـ، كمختكدُهُ استبعاد الآخخ

اف العشف لا يقترخ عمى العشف الحدي السمسػس  Pierre Bourdieuبيير بهرديه يخػ 
الحؼ يسكغ رؤيتو كلكغ ىشاؾ عشف مغ نػع آخخ كىػ غيخ مخئي تسارسو مؤسدات التشذئة 

الاجتساعية كعمى رأسيا السجرسة حيث يقػؿ اف أؼ نذاط تخبػؼ ىػ نػع مغ العشف الخمدؼ حيث 
 1يخاه فخضاً مغ قِبل جية متعدفة لتػجو ثقافي معيغ

العشف في تقخيخىا العالسي الأكؿ الخاص  (WHO )منغمة الصحة العالميةكسا عخفت 
ات ذل ادميا ضاد باستخديدلتيأك الفعمية انية دلبة او لمقدلمتعمالاستخجاـ ا"أنو   بفلعنكابالصحة 
ت صاباع إوق كن عرمما يسفككل لمجتمع ص أك اشخاالا نعة مو مجمدض أك ر آخصشخأك ضج 

 2"كبيخ إلى ذلظ لبشكدؼ ؤ يدقف، أك مارح أك ونمء وسأك نفسي اء ذييات أك إفأك ك
بعجما قسشا بتعخيف العشف في الجدء الدابق سشحاكؿ قبل تعخيف العشف السجرسي أف نعخؼ 

مفيػـ السجرسة مغ مشطػر اجتساعي تخبػؼ 
:  تعريف المدرسة -2

تختمف تعخيفات السجرسة باختلاؼ الاتجاىات الشطخية في عمع الاجتساع التخبػؼ، كباختلاؼ 
مشاىج البحث السػضفة في دراستيا، كيسيل أغمب الباحثيغ اليػـ إلى تبشي الاتجاه الشطسي في 

 تعخيف السجرسة، حيث يشطخكف إلييا عمى انيا نطاما اجتساعيا حخكيا معقجا كمكثفا، كسا يعخفيا
 عمى أنيا مؤسدة اجتساعية ضخكرية تيجؼ إلى ضساف  Ferdinand Buissonبويسونفريديناند 

عسمية التػاصل بيغ العائمة كالجكلة لغخض إعجاد الأجياؿ الججيجة، كدمجيا في إشار الحياة 
 3الججيجة

السجرسة ىي نطاـ اجتساعي مغ التفاعلات الدمػكية التي تتع بيغ مختمف ركادىا، كىحا يعشي 
اف الدمػؾ يذكل جانبا مغ بشية السجرسة بػصفيا نطاما اجتساعيا، كإذا كانت السجرسة تشطيسا 

                                                                 

 7، ص 1994، لبشاف ،بيخكت، السخكد الثقافي العخبي، 1، تخجسة نطيخ جاىل،  طالعشف الخمدؼبييخبػرديػ، 1
 2، صب ت دراسة ، مخكد الإعلاـ الأمشي، مرخ،-  القاىخة،تحميل ضاىخة العشف كأثخه عمى السجتسععمي اسساعيل مجاىج، 2
 16 ص2003ب د ف،  ، ب ب،عمع الاجتساع السجرسيعمي أسعج كشفة، عمي جاسع الذياب،3
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سمػكيا فإنو يجب عميشا أف نحجد خخيصة الدمػؾ السجرسي كتخسيع حجكد ىحا الدمػؾ الحؼ يجخل 
 1.في بشية السجرسة كسؤسدة تخبػية اجتساعية

: تعريف العنف المدرسي -3
ىشاؾ عجة تعخيفات لمعشف السجرسي قجميا عمساء الاجتساع كالتخبية كلٌ مغ الداكية التي يشطخ 

 :مشيا، سشحػؿ التصخؽ لبعزيا ؼيسا يمي
أف السقرػد بالعشف السجرسي ىػ مجسػع السسارسات الدمػكية التي عدنان كيفي يخػ  .أ 

تدايج الانفعاؿ كنتيجتيا  يسارسيا الصلاب كالصالبات كالسعمسػف كالسعمسات شخارتيا الغزب ككقػدىا
استخجاـ اشكاؿ متعجدة كالمصع كالخكل كالزخب بالكمسات كقج ترل إلى استخجاـ الآلات 

كالعري كأحيانا بالدلاح كبالتالي فإنيا تذكل خصخا عمى حياة ىحه الفئة مغ الشاس، حيث  الحادة
 2كانت مجخد ضاىخة لترل إلى مذكل مغ السذاكل السدتعرية التي تعاني مشيا السجتسعات

 العشف السجرسي Ahmed Hussein Al-Sagheerأحمد حسين الصغير عخؼ  .ب 
بأنو الدمػؾ العجكاني الحؼ يرجر مغ بعس الصلاب كالحؼ يجؿ عمى انخفاض مدتػػ الػعي 

كالتفكيخ، كالسػجو ضج السجتسع السجرسي بكل عشاصخه مغ معمسيغ كإدارييغ كشلاب كأجيدة كأثاث 
 .3كقػاعج كتقاليج مجرسية، في شكل ضخر كأذػ معشػؼ أك مادؼ

نلاحع اف ىحا التعخيف يحرخ العشف السجرسي في العشف السصبق مغ شخؼ التمسيح تجاه 
باقي عشاصخ العسمية التعميسية بيشسا ىشاؾ عجة اتجاىات لمعشف تقػـ بو مختمف أشخاؼ العسمية 

. التعميسية
الدمػؾ العجكاني المفطي كغيخ المفطي " العشف السجرسي عمى أنو Shidlerشيمر كعخّؼ .ج 

 4"نحػ شخز آخخ يقع داخل حجكد السجرسة

                                                                 
 20 نفذ السخجع، ص 1

2 https://nsmh20.blogspot.com/blog-post_14.html نايف الحجيمي   سميساف مغ كجية نطخ شلاب السخحمة الثانػية
،العشف الصلابي في السجارس  , 27/05/2020 

 61، ص 2008  مخجع سبق ذكخه،محسػد سعيج الحػلى،3
 47، ص2007/2008 رسالة ماجيدتيخ، جامعة الجدائخ، العشف السجرسي دراسة مقارنة،زعخكر شارؽ، 4
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نلاحع مغ خلاؿ ىحا التعخيف انو اتخح معيار كاحج لتحجيج العشف كىػ معيار المفع بيشسا اف 
. ىشاؾ معاييخ أخخػ

 عمى أنو مجسػعة الدمػكيات غيخ السقبػلة في السجرسة كالتي تؤثخ Dubetديبت كيعخفو  .د 
عمى نطاميا العاـ كسا يعيق العسمية التعميسية داخل القدع كيؤدؼ إلى انخفاض مدتػػ التحريل 
الجراسي، كيتسثل في العشف السادؼ كالزخب كالسذاجخة كالدصػ أك التعجؼ عمى ـيكل السؤسدة 

كالكتابة عمى الججراف كالصاكلات السجرسية، كالاعتجاء الجشدي كالقتل كالانتحار كحسل الدلاح، 
كالعشف السعشػؼ كالدب كالذتع كالدخخية كالاستيداء كالعرياف، بالإضافة إلى إثارة الفػضة بذتى 

 1.شخقيا
نلاحع أف ىحا التعخيف حرخ العشف السجرسي داخل حجخة الرف كلع يجرج مختمف اشكاؿ 

. العشف التي تقع خارج الفرل سػاء كانت داخل محيط السجرسة أك بسحيصيا الخارجي
كسا يُعخؼ العشف السجرسي أيزا عمى أنو عبارة عغ عشف ـيكمي في انتاج السجرسة ذاتيا، 

كفي الػقت نفدو، تقػـ ضاىخة العشف بانتياؾ السعاييخ فيشتج عغ ذلظ مختمف الانحخافات التي 
 2.تؤدؼ بجكرىا إلى تػليج ضاىخة العشف في السجرسة

:  انهاع ومغاهر العنف المدرسي: ثانيا
ىشاؾ عجة أنػاع لمعشف السجرسي كذلظ تبعا لمسعيار الستخح في الترشيف، لكغ في ىحا الجدء 
سشحاكؿ التصخؽ ليحه الأنػاع كفق ترشيف مػحج يذسل أغمب الأنػاع كسا يسكغ القػؿ أف لكل نػع 

مغ أنػاع العشف مطاىخ تجؿ عميو، كالأمخ الحؼ يجسعيا ىػ استعساؿ القػة كالذجة في سمػكيات 
 .مشاؼية لمقانػف كالأعخاؼ

 
 

                                                                 
 مجمة الجامع في الجراسات الشفدية كالعمػـ العشف السجرسي لجػ تلاميح التعميع الستػسط،كرابح خمفاف رشيج،  مباركي محشج1

 220، ص 2017، ديدسبخ 7التخبػية، العجد 
مجمة العمػـ العشف في الػسط السجرسي، مقاربة في سػسيػلػجيا التخبية، عبج الحميع ميػر باشة كنديسة أحسج الصيب، 2

 106 ،ص 2018 ، 26 ، العجد 15الاجتساعية، جامعة سصيف، السجمج
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 :المفغي العنف -1
كىػ الأكثخ انتذارا داخل أسػار السجارس كيتسثل في الدب كالذتع كييجؼ إلى التعجؼ 

 كلحلظ في حالة ارتفاع 1عمى حقػؽ الآخخيغ بإيحائيع كىػ عادة ما يكػف كسقجمة لمعشف الجدجؼ
درجتو كيشجرج ىحا الشػع ضسغ الجانب السعشػؼ لسا يمحقو عمى الآخخيغ مغ شعػر بالإحباط كعجـ 

الارتياح، كتتجمى مطاىخه في رفع الرػت كالدب كالذتع كالكلاـ  القبيح ككل ما يرجر مغ فع 
. السعشف مسا يدبب أذػ نفدي لمستمقي اك السُعشَّف

 : العنف الجسدي -2
كالزخب بالأيجؼ، الأرجل، الخأس )يتسيد ىحا الشػع مغ العشف باستخجاـ أشخاؼ الجدع 

كعادة ما تكػف بعج فتخة متقجمة مغ التػتخ أك مباشخة بعج العشف المفطي، يدتعسل فييا  (...كغيخىا،
صاحبو قػتو الجدجية مغ أجل إلحاؽ الأذػ بالغيخ، كقج يتعجػ ىحا الشػع مغ العشف ليرل حج 

. القتل
بأنو الإيحاء الحؼ يقع عمى الزحية بغس الشطخ عغ سميم عبد الحميد طاهر كقج عخفو 

العػامل السؤدية إليو، كىػ أكثخ أشكاؿ العشف كضػحاً، بحيث تدتخجـ ؼيو الأيجؼ أك الأرجل أك 
الخ كيأخح ىحا العشف اشكاؿ متعجدة كالزخب أك ...عرا، سكيغ، حجارة: أؼ أداة أخخػ مثل

 2..."الخكل أك العس أك الرفع أك المكع
 :العنف ضد الممتمكات -3

كىػ عشف ييجؼ إلى إلحاؽ الزخر بسستمكات الغيخ سػاء كاف أشياء كسائل، أك عقار أك 
كالتي قج تكػف  (...الحخؽ، الدخقة، تخخيب أجداء مغ مبشى، الكتابة عمى الججراف)مشقػؿ مثل 

خاصة بأفخاد أك بجساعات، كيعخّؼ ىحا الشػع مغ العشف أيزا عمى أنو تخخيب لسستمكات أك 

                                                                 
كتػراه ، جامعة بدكخة، د، أشخكحة دكر التخبية البجنية كالخياضة في الحج مغ ضاىخة العشف في الػسط السجرسيياسسيشة زكؽ، 1

 141، ص2016/2017
، 2016/2017 أشخكحة دكتػراه، جامعة بدكخة، مطاىخ العشف السجرسي كتجاعياتو في السجارس الثانػية الجدائخية،كساؿ بػشػرة، 2

 164ص 
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أك إتلافيا  (كسستمكات الصمبة كالسستمكات الخاصة بالسجرسة أك ججار السؤسدة)أغخاض الآخخيغ 
 1مثل تكديخ، أك حخؽ أك سخقة ىحه السستمكات أك الاستحػاذ عمييا

العنف النفسي  -4
بأنو عشف غيخ مادؼ يمحق الزخر بشفدية الفخد في مذاعخه زوبيدة بن عهيشة تعخفة 

كأحاسيدو عغ شخيق الاتياـ أك التخػيف أك التػبيخ، كقج يسذ سسعة الفخد كأمشو كاستقخاره، فيػ 
 2.عبارة عغ ضغط معشػؼ يسارس عمى الفخد لمديصخة عمى أفكاره كترخفاتو كالحج مغ حخيتو

كمغ مطاىخه إلحاؽ الأذػ الشفدي بالغيخ كيكػف مدمط مغ القػؼ ماديا أك اجتساعيا ضج 
الأضعف ماديا أك اجتساعيا، نحػ الصفل مثلا أك السخأة أك كبار الدغ، كىشا نجرج التمسيح مثلا، 
داخل السحيط أك البيئة التي يعير فييا أك يتػاجج بيا، مسا يؤدؼ إلى أعخاض جدسية كيكػف 

 .نتيجة لأنػاع مختمفة مغ العشف، كالإىساؿ كالقحؼ
: العنف الجنسي -4

كيقرج بالعشف الجشدي ؾياـ الستعجؼ بأؼ ترخؼ جشدي أك ترخؼ مثيخ لمخغبة الجشدية، 
، كىشا يسكغ 3اك تعجؼ متعسج لخرػصية جدع الفخد برخؼ الشطخ عغ قبػلو بتمظ الأفعاؿ أـ لا 

اف نجرج التبخج أك العُخؼ الحؼ تقػـ بو بعس الإناث في السجتسعات السدمسة خاصة في 
السؤسدات التخبػية كذكل مغ أشكاؿ العشف الجشدي السسارس ضج الحكػر أك التلاميح برفة 

.  خاصة
ىحا الشػع مغ العشف كثيخا ما يسارس بيغ جشديغ مختمفيغ كيأخح عجة أشكاؿ نفدي، بجني 

الخ  ...
كسا يسكغ أف يكػف ىحا الشػع في شكل عقاب بجني كسعاؾبة الفتيات اللاتي يترخفغ 
ترخفات غيخ لائقة، كسا قج يكػف فعل مخل بالحياء، كالاغتراب كالتحخش كالسزايقات 

                                                                 
 814 ص مخجع سبق ذكخه،عساد حديغ السخشجؼ كعمى تفي عباس نرار، 1
 167كساؿ بػشػرة، مخجع سبق ذكخه، ص 2
 اشخكحة الجكتػراه، جامعة علاقة العشف السجرسي بالتحريل الجراسي لجػ عيشة مغ شمبة السخحمة الثانػية،رحاب يػنذ أحسج، 3

 39، ص 2013ديسذق
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كالسعاكدات كاستغلاؿ مغ شخؼ شلاب آخخيغ أك معمسيغ أك إدارييغ داخل أسػار السجرسة كسا قج 
 1.يكػف نفديا لسا يػجّو مغ لػـ كإىانة لزحايا الاغتراب أك التحخش

 (ضد الذات)العنف ضد النفس  -5
كيقرج بو العشف الحؼ يػجيو التمسيح ضج نفدو كالحؼ يطيخ كخدة فعل عمى العشف السسارس 

ضجه كالإىساؿ كعجـ الاعتبار فيتخجع ذلظ في سمػكيات كاحتقاره لحاتو فيمجأ إلى التجخيغ 
كالسخجرات كقج ترل بو إلى كضع حج لحياتو عغ شخيق الانتحار  

العنف الرمزي  -6
كأكؿ . العشف الخمدؼ ىػ نػع مغ العشف اليادغ غيخ السخئي؛ أؼ الكامغ أك الخفيّ أك السقشّع

. بيير بهرديهما ضيخ ىحا السفيػـ ضيخ في كتابات عالع الاجتساع الفخندي 
يتعيغ الشذاط التخبػؼ مػضػعيا، في حيثية أكلى كعشف "،ديهربيير بهكفي ىحا الرجد يقػؿ 

رمدؼ، كىي كػف علاقات القػة بيغ الجساعات كالصبقات التي تتألف مشيا التذكيمة الاجتساعية، 
 2".تؤصل الشفػذ التعدفي باعتباره شخشاً لانعقاد علاقة الاتراؿ التخبػؼ

كبسا انو خفي فيػ لا يطيخ لمعياف كلكغ يسشكع أف نمسدو مغ خلاؿ مسارسات الإدارة 
السجرسية مغ خلاؿ تصبيقيا لمقػانيغ الجاخمية لمسؤسدة التخبػية ككحا السشاىج التخبػية التي تفخض 

.  عمى التمسيح لاتخاذ سمػؾ معيغ اكتداب أفكار كمعمػمات معيشة
: العهامل المسببة لمعنف المدرسي: ثالثاً

ىشاؾ عجة عػامل ساىست في كجػد كانتذار العشف السجرسي، كىحه العػامل تختمف حدب 
معيار ترشيفيا، سشحاكؿ ؼيسا يمي مخاعاة مختمف الترشيفات لشحرل عمى مجسل العػامل التي 

 تؤدؼ إلى انتذار ىحا العشف
 
 

                                                                 
، 2009، سشة 43 ، العجد (UNESCO) مشطسة الأمع الستحجة لمتخبية كالعمع كالثقافة كقف العشف في السجارس، ،دليل السعمع1

 12ص
 8، صمخجع سبق ذكخهبييخ بػرديػ، 2
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 العهامل النفسية -1
إلى أف الجراسات العمسية الجؾيقة تؤكج أف مصظفى أبه السعد في ىحا الرجد يذيخ الجكتػر 

الحاجة إلى الاعتبار، الحاجة إلى الحب، الحاجة إلى الصسأنيشة، )عجـ تمبية الحاجات الشفدية 
في حياة الصفل تجفعو لدجىا بصخقة مغمػشة كغيخ مقبػلة في كثيخ مغ  (الخ...الحاجة إلى السجح

الأحياف، مشيا العجكانية كمسارسة العشف لتمبية الحاجيات الشفدية كىي كخدة فعل ىجػمية عمى 
 1.السحيط الأسخؼ

مغ السعخكؼ اف العشف عادة ما يكػف ردة فعل عمى بعس الزغػط الشفدية التي يتعخض 
ليا الفخد برفة عامة كالتمسيح في السجرسة برفة خاصة، فالإنداف عشجما يتعخض لبعس السػاقف 

كالاضصخابات فإنو قج تُدتثَار عػاشفو فيتخجسيا إلى سمػؾ عجكاني كىػ ما نصمق عميو مدسى 
: العشف، سشحاكؿ ؼيسا يمي التصخؽ لبعس العػامل الشفدية

 .الذعػر الستدايج بالإحباط .أ 
 ضعف الثقة بالحات .ب 
 .شبيعة مخحمة السخاىقة التي تتسيد بزخ كبيخ لميخمػنات في الجدع .ج 
 2.الاعتداز الدائج بالذخرية كالحؼ قج يكػف عمى حداب الغيخ .د 
 .عجـ رضى السخاىق بحياتو الأسخية الاقترادية مشيا كالاجتساعية .ق 

 العهامل الاجتماعية -2
مغ العػامل الاجتساعية شبيعة السجتسع السبشي عمى الدمصة الأبػية حيث نخػ دائسا 

مسارسة العشف مغ الأب أك الأخ الأكبخ، أك القخيب الكبيخ عمى الصفل حتى يربح شيء مدتداغ 
يتقبمو السجتسع كيعتبخه معيار اجتساعي سميع، كبسا اف السجرسة جدء مغ ىحا السجتسع فتعتبخ 

. مرب ليحه السعاييخ

                                                                 
 13ص، 2008، الكػيت، دار إقخأ، 1، طالتخبية الإيجابية مغ خلاؿ إشباع الحاجات الشفدية لمصفلمرصفى أبػ سعج،1
 133ص  مخجع سبق ذكخه، فػزؼ احسج بغ دريجؼ ،2
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مغ خلاؿ دراسة قاـ بيا حػؿ العشف في السجارس الجدائخية أحمد حهيتي يذيخ الباحث 
حيث كجج أف أىع الأسباب السؤدية لمعشف السجرسي ىػ التأثخ بالسجتسع خارج السجرسة؛ إذ تحػؿ 

 1 مغ التلاميح إلى العشف بدبب مذاىج الإجخاـ كالدخقة في مجتسعيع49.5%
 كتطيخ جميا تمظ العػامل ؼيسا يمي 

 .كجػد فخاغ كبيخ في حياة السخاىق كعجـ الاستثسار الجيج لمػقت .أ 
 .غياب الزبط الاجتساعي .ب 
 .عجـ مدايخة القػانيغ كالشطع لسدتججات العرخ في مجاؿ السخالفات كالجشح .ج 
 .اضصخاب الأسخة الشاتجة عغ السذاكل العائمية كالحؼ يرل في بعس الأحياف إلى الصلاؽ .د 
.  التجليل كالقدػة الدائجتيغ .ق 

العهامل المدرسية  -3
كىحا العػامل ليا أىسية، كنمسذ ىحه العػامل مغ خلاؿ الأساليب التخبػية السدتعسمة مع 

التمسيح، مثل الشرح، الإرشاد، كأساليب العقاب، اك الاستيداء كغيخىا مغ الأساليب، سشحاكؿ ؼيسا 
: يمي سخد بعس العػامل السجرسية

 كثرة تنقل التمميذ بين المدارس .أ 
إف تشقّل التمسيح مغ مجرسة إلى أخخػ برفة متكخرة يؤثخ سمبا عمى سمػكو، بحيث سيفقج 
بعس أساتحتو كمعمسيو الحيغ اعتادىع كزملائو التلاميح الحيغ أصبحت تخبصو بيع علاقة صجاقة، 
كبالتالي يجب عميو التأقمع في السحيط السجرسي الججيج، كىػ ليذ بالأمخ الديل، مسا يػلج لجيو 

. نػع مغ الاضصخاب كصعػبة في الاتراؿ الحؼ قج يتحػؿ إلى عشف
 تبديل المعممين المتكرر .ب 

اف التغييخ الستكخر لمسعمسيغ اك الأساتحة لو بالغ التأثيخ عمى نفدية التلاميح، فميذ مغ 
 الديل اف تتػشج العلاقة بيغ التلاميح كمعمييع، مسا يرعّب عسمية التػاصل

 

                                                                 
ية دباب، 1  أشخكحة دكتػراه،  جامعة بدكخة، الجدائخ دكر السؤسدات التخبػية في مػاجية العشف السجرسي في الجدائخ، زـ

 129، ص2014/2015
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: المناهج التربهية .ج 
لمسشاىج التخبػية دكر كبيخ في تػجو التلاميح نحػ العشف، فعشجما لا تتساشى السشاىج 

التخبػية مع قجرات كاستعجادات التلاميح كمع الإمكانات السادية كالتكشػلػجية لمسجرسة، يحجث نػع 
، بالإضافة إلى عجـ قجرة السعمع عمى  مغ اليأس لجػ التمسيح مغ استيعاب الكع السعخفي اللازـ

التػفيق بيغ الحجع الداعي كما تتصمبو تمظ السشاىج كالبخامج التخبػية، ؼيطيخ العشف لجػ التمسيح 
 .كالسعمع عمى حجٍ سػاء كتخجسة ليحا اليأس كالإحباط

: تعداد التلاميذ داخل القسم .د 
كمسا زاد تعجاد التلاميح داخل حجخة الجراسة كمسا صعُبت ميسة السجرس في إيراؿ 
السعمػمة إلى كل التلاميح مغ جية، كصعّب أيزا مغ قجرة التلاميح عمى التخكيد كاستؿباؿ 

السعمػمة بذكل جيج مغ جية أخخػ، مسا يؤدؼ إلى اتجاه الصخفيغ نحػ العشف  
 :النغام المدرسي .ق 

كىػ كل الإجخاءات السدتعسمة لتشطيع العلاقة بيغ أفخاد السجرسة مغ تلاميح كمعمسيغ 
كإدارييغ، كأكؿ ما يطيخ ىحا الشطاـ في التذخيع السجرسي الحؼ يُطيخ رؤية الجكلة لعسمية التخبية 
كالتعميع، فالشطاـ بتذخيعاتو يػجو العلاقة لتحقيق التػازف بيغ عشاصخ العسمية التعميسة، أك يجعل 

الدمصة بيج شخؼ عمى حداب آخخ، مسا يؤدؼ إلى انتذار التػتخ كالقمق داخل السجرسة بجؿ مغ 
 1.الاستقخار كالصسأنيشة

ىحا بالإضافة إلى عػامل أخخػ كعجـ كفاية الأنذصة السجرسية، غياب التػجيو كالإرشاد مغ 
 .قبل السجرسيغ، الػياب الستكخر لمتلاميح، كأساليب العقاب الخاشئة

 :بعض العهامل المتعمقة بالمعمم .ك 
كتتسثل في نقز خبخة بعس السعمسيغ أك الأساتحة بعمع الشفذ كشخؽ التعامل مع الأشفاؿ 

كالسخاىقيغ، كىحا يخجعو معطع الأساتحة القجامى إلى غمق السعيج التكشػلػجي الستخرز في 
تكػيغ الأساتحة كالسعمسيغ، بحيث أف التعييغ في السخحمة الحالية يتع عغ شخيق السدابقة التي 

                                                                 
 136، ص2011 الجدائخ،  دار الخمجكنية، الأشفاؿ كالعشف،بكيخ بغ حسػده حاج سعيج، 1
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يذارؾ فييا خخيجػ الجامعات فيشتقمػف مغ جػ الجامعة مباشخة إلى جػ السجرسة التي يختمف 
. محيصييسا اختلافا جحريا، مسا يشجخ عشو اضصخابات في التعامل مع التلاميح

العهامل الاقتصادية  -4
يعتبخ دخل الأسخة مغ بيغ اسباب العشف برفة عامة كالسجرسي برفة خاصة، فكمسا قل 

دخل الأسخة كمسا كاف ىشاؾ نػع مغ الزغط عمى رب الأسخة ؼيعبخ عشو بدمػكيات تجاه أفخاد 
الأسخة مثل الرخاخ كالزخب فيشتقل ىحا الدمػؾ إلى الأشفاؿ كالسخاىقيغ، بالإضافة إلى عجـ قجرة 
رب الأسخة عمى تػفيخ الاحتياجات السجرسية مسا يعخض التمسيح للإقراء مغ العسمية اك التخبػية 

. ؼيكتدب التمسيح صفة العشف كالخغبة في الانتقاـ كالدخقة كغيخىا مغ الآفات الاجتساعية
العهامل السياسية  -5

كثيخا ما نجج الباحثيغ يغزػف الصخؼ عمى ىحا العامل السيع، كالستسثل في الخغبة الحؿيؿية 
للأنطسة في القزاء عمى ضاىخة العشف، كحجع ما تدخخه الجكلة أك الػزارات الػصية مغ إمكانيات 

افة إلى عجـ ضمادية كبذخية كفكخية في مػاجية ىحه الطاىخة غالبا ما يكػف غيخ كافي، بالا
تختيبيا في سمع أكلػياتيا، حيث اف السكتبات تعج بالشطخيات كالجراسات التي درست ىحه الطاىخة، 
بالإضافة إلى السمتؿيات كالسؤتسخات الػششية كالجكلية التي تخخج بتػصيات لا يؤخح بيا مغ شخؼ 

 .الجيات السعشية
 :وسائل الإعلام -6

تعتبخ كسائل الإعلاـ مغ أىع كأخصخ ىحه العػامل لارتباشيا الكبيخ بالذباب كالأشفاؿ 
كتأثيخىا الػاضح عمى سمػكيع كترخفاتيع كالمباس كتدخيحة الذعخ مغ خلاؿ تقميج شخريات 

. رئيدية في الخسػـ الستحخكة كالأفلاـ الأجشبية كالألعاب الالكتخكنية العشيفة
كسا أف للإعلاـ جانبيغ إيجابي كسمبي، فقج تداىع في تأجيج ضاىخة العشف كتعسيقيا، كسا 

بأف نبيل شريف يسكشيا مغ جية أخخػ أف تديع في الحج مغ خصخىا عمى الأشفاؿ، حيث يقػؿ 
العشف يربح حجث عادؼ عغ شخيق ندع الحداسية تجاه العشف مغ قمػب الاشفاؿ كذلظ مغ 
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خلاؿ إعصاء جخعات زائجة مغ العشف، كعخض مذاىج الزخب كالتعحيب كالقتل كغيخىا عمى 
 1شاشات التمفاز سػاء كاف ذلظ عمى أفخاد الأسخة أك كل أفارد السجتسع

في دراسة حػؿ العشف عمي تقي عباس نصار كعماد حسين المرشدي كأكج الباحثاف 
السجرسي لجػ شمبة مخحمة التعميع الستػسط مغ كجية نطخ مجرسييع عمى الجكر السحػرؼ الحؼ 

تمعبو كسائل الإعلاـ كخاصة السخئية مشيا في انتذار ضاىخة العشف بيغ الأحجاث، حيث اف تمظ 
الػسائل لا تخمػا مػادىا كبخامجيا مغ صػر تػحي إلى العشف، بل تعسج عغ قرج إلى تدػيق 
مطاىخ العشف كالعجكاف لخمق الإثارة، مسا يؤثخ عمى الستمقي كخاصة السخاىقيغ كالأشفاؿ مشيع، 

 2.كعمى معاييخىع الاجتساعية كشخيقة تعامميع مع الآخخيغ
النغريات المفسرة لمعنف المدرسي : رابعاً

ارتفعت ندب العشف السجرسي في العالع بذكل ممحػظ في الآكنة الأخيخة فجقت الجكؿ ناقػس 
الخصخ، كمغ أجل مػاجية الطاىخة كاف لابج عمييا مغ الاعتساد عمى الشطخيات الاجتساعية الشفدية 

التي فدخت العشف السجرسي، لحلظ مغ خلاؿ ىحا الجدء سشحاكؿ التصخؽ إلى أىع الشطخيات التي 
. فدخت العشف السجرسي 

 النغرية الأنهمية- 1
 David Émile Durkheim ماميل دوركاييعػد مفيػـ الأنػمي لعالع الاجتساع الفخندي 

الحؼ يعخفو عمى انو انحخاؼ عغ معاييخ السجتسع، مشصمقا مغ رؤية فمدؽية تخػ اف الذخ شبيعة 
 ىحا السرصمح للإشارة إلى حالة الرخاع بيغ رغبة الفخد في دوركايمفي الإنداف، حيث استخجـ 

اميل اشباع حاجاتو الأساسية كالػسائل الستاحة لإشباع تمظ الحاجات، بالإضافة إلى ذلظ أشار 
 إلى حالة اللامعيارية الاخلاؾية باعتبارىا أنػمية، كعشجما يفقج أؼ مجتسع السعاييخ التي دوركايم

تحجد الأنساط الدمػكية الستفق عمييا كالدمػؾ الػاجب اتباعو، يربح ىحا السجتسع يعير حالة مغ 
 إلى اف دوركايمكيذيخ 3الفػضة أك ما يدسى باللامعيارية الأخلاؾية أؼ فقجاف السعاييخ الاخلاؾية

                                                                 
ية دباب، مخجع سبق ذكخه، ص 1  143زـ
 813، ص، مخجع سبق ذكخهعساد حديغ السخشجؼ ك عمي تقي عباس نرار2
 107، ص مخجع سبق ذكخهعبج الحميع ميػر باشة كسسية أحسج الصيب، 3
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قج شاع لج كثيخ مغ الشاس أف "لمسجرسة دكر في غخس الؿيع الاخلاؾية لجػ التمسيح حيث يقػؿ 
الشطاـ السجرسي ليذ لو أىسية تحكخ مغ ناحية التكػيغ الأخلاقي فشطخكا إليو عمى انو مجخد كسيمة 

لزساف الشطاـ الخارجي كتحقيق اليجكء في الفرل ، كنطختيع مغ ىحه الداكية السشفخدة اعصتيع 
الحق في أف يدتشكخكا ىحه الأكامخ الرارمة، كىحه القػاعج التعدؽية السعقجة التي نخيج أف نخزع 

 1"الصفل لدمصانيا
كمغ خلاؿ نطخية الأنػمية نخػ اف العشف السجرسي ىػ عبارة عغ خمل في السعاييخ بسعشى 
آخخ اللامعيارية، أؼ اف العشف السجرسي انحخاؼ أخلاقي ناتج عغ التشذئة الاجتساعية الخاشئة، 

 اف اللامعيارية دوركايمالتي اكدبت الأفخاد أك عشاصخ العسمية التعميسية سمػؾ العشف، كحدب 
التي سادت مؤسدات التشذئة الاجتساعية بسا فييع السجرسة ساىست في إخخاج الصبيعة الحؿيؿية 

الكامشة في الانداف الستسثمة في حب الذخ، كيطيخ ذلظ في شكل عشف 
 النغرية الهعيفية - 2

العشف برفة عامة مغ مشطػرة البشائية الػضيؽية ناتج عغ اختلاؿ في البشية كالشدق العاـ 
لمسجتسع كيطيخ ذلظ في تفكظ الخكابط الاجتساعية كاختلاؿ الشطاـ العاـ كالرخاع كالخغبة في 

الديصخة كالييسشة، كسا يطيخ جميا في الأشكاؿ السختمفة لمرخاع بيغ الجساعات الزاغصة كبيغ 
 2.الصبقات الاجتساعية نتيجة تعارض السيػؿ كتزارب السرالح

كسا يخػ أصحاب ىحا الاتجاه اف العشف أساسو انعكاس الأجداء عمى الكل، كالاعتساد 
الستبادؿ بيغ ىحه الاجداء السختمفة لمسجتسع لحلظ فإف أؼ تغيخ في الجدء يؤدؼ إلى تغيخ في الكل، 

 ، Davies، ديفيز Robertonروبرتهن كقج تبشّى ىحا الاتجاه العجيج مغ عمساء اجتساع الغخب كػ ػ
كغيخىع، حيث تيتع ىحه الشطخية بالسحافطة عمى البشاء  Cruz ، كروز Parsonsبارسهنز 

                                                                 
 143، ص2015 السخكد القػمي لمتخجسة، ،، مرخ1 تخجسة الديج محمد بجكؼ، طالتخبية الاخلاؾية،اميل دكركايع، 1
 اشخكحة دكتػراه، جامعة بدكخة، الشطاـ التخبػؼ للأسخة كعلاقتو بالدمػؾ العشيف لجػ السخاىق،دكاكغ ابتداـ، 2

 101، ص 2017/2018الجدائخ،
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الاجتساعي كأنساط الدمػؾ الاجتساعي، كبشاء عمى ذلظ يخػ الػضيفيػف أف لمعشف ما يجؿ عميو 
 1.داخل الدياؽ الاجتساعي

 النغرية الصراعية - 3
إذ يعج العشف  (الجشديغ)يخػ أصحاب نطخية الرخاع أف العشف كسيمة لمرخاع بيغ الشػعيغ 

كسيمة أساسية لفخض سيصخة الخجل كتسيده عمى السخأة عمى سبيل السثاؿ، كقج أصبح العشف كسيمة 
لتأكيج عجـ السداكاة بيغ الشػعيغ كأداة لمزغط عمى السخأة بيجؼ العػدة إلى الأسخة كالسشدؿ، كسا 

أصبح الخجل يدتخجـ أساليب متشػعة مغ العشف بيجؼ الإنقاص مغ مكانة السخأة،كمغ كجية نطخ 
أصحاب ىحه الشطخية أف الحل لسذكمة الرخاع يكسغ في إتاحة فخص السداكاة بيغ أفخاد السجتسع 

 2كعجـ استغلاؿ فئة أك شبقة لأخخػ كإعصاء الفخص لمسذاركة العادلة في الثخكة كالقػة
 نغرية التفاعمية الرمزية - 4

يخػ ركاد ىحه الشطخية أف عسمية تعمع العشف تختبط بالتشذئة الاجتساعية لمخجل نطخا لجكره 
 عمى أنفديع عشجما يكبخكف كيجابيػف الحياة، ففي االستسثل في تعميع الأشفاؿ الخذػنة، كأف يعتسجك

 التفاعميػف أف العمع كشخيقة أيزاحالة الفذل قج يتجيػف إلى العشف لإثبات رجػلتيع، كيذيخ 
 .التعمع تخفف مغ حجة العشف

يأتي مغ إفخازات الشدق الاجتساعي، فيػ يحجث عشجما  (حدب ىحه الشطخية)كسا اف العشف 
يفذل السجتسع تقجيع ضػابط قػية تػجو سمػؾ الأفخاد كسا قج يكػف نتيجة الإحباط التي تحجثيا 

السداكاة البشائية بيغ الفقخاء كالأغشياء، إف الأفخاد يأخحكف العشف مغ السشدؿ كسا يتعمسػف إؼ سمػؾ 
 3آخخ

 
 
 

                                                                 
 78، ص 2011سػريا، مشذػرات الييئة العامة الدػرية لمكتاب، -  دمذقالعػامل السجتسعية لمعشف السجرسي،عمي بخكات،1
  113محسػد سعيج الخػلي، مخجع سبق ذكخه، ص2
 81عمي بخكات، مخجع سبق ذكخه، ص 3
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 نغرية التعمم الاجتماعي- 5
 أكؿ مغ كضع أسذ نطخية التعمع الاجتساعي أك ما Albert Banduraآلبرت باندورا يعج 

يعخؼ التعمع مغ خلاؿ السلاحطة، كاف الفكخة الأساسية ليحه الشطخية اف العشف سمػؾ متعمّع كأؼ 
سمػؾ اجتساعي آخخ، إذ اف الدمػؾ العشيف يُكتدب مغ خلاؿ مذاىجة الشساذج كما تطيخه مغ 
العشف تجاه البيئة السحيصة بيا، كاف الشسحجة لا تتصمب قابميات السعخؼية الإدراكية، كيحكخ اف 

: ىشاؾ متصمبات يجب تػفخىا في الذخز قبل اف يتعمع مغ الشسػذج ىي
 .اف يكػف السلاحع قادر عمى استجعاء الخبخات الشاتجة عغ الدمػؾ السلاحع -
 .القجرة عمى الاحتفاظ بالأحجاث في شكل رمػز لاستخجاعيا في السدتقبل -
 .الانتباه لسا يقػـ بو الشسػج مغ سمػكيات -
 1كجػد الحافد لأداء سمػؾ الشسػذج -
 :النغرية الإحباطية- 6

 مجسػعة مغ القػانيغ الديكػلػجية لتفديخ العجكانية كالعشف، حيث Dollardدولارد كضع 
ذكخ أف كل تػتخ عجكاني يشتُج عغ كبت، كيدداد العجكاف مع ازدياد الحاجة السكبػتة أك زيادة 

كفي الخد عمى العجكانية، يُذجد عمى ضخكرة الابتعاد عغ الرج . عشاصخ الكبت برفة عامة
. السباشخ لمعجكانية، حيث تؤدؼ إلى عجكانية لاحقة بيشسا التخؽيف مشيا يقمل كلػ مؤقتا مغ حجتيا

كيُقدّع العجكاف إلى نػعيغ، أكليع العجكاف السباشخ، كىػ السػجو نحػ مرجر الإحباط، 
كعشجما لا يسكغ تػجيو العجكاف نحػ السرجر الأصمي للإحباط فإنو يمجأ إلى تػجيو العجكاف نحػ 

مرجر آخخ لو علاقة مباشخة أك رمدية بالسرجر الأصمي، كعشجىا يدسى ىحا العجكاف بطاىخة 
ففي حالتشا ىشا، السعمع الحؼ يُحبط مغ قبل مجيخه يػجو عشفو نحػ الصمبة لأنو لا . كبر الفجاء

 2يدتصيع أف يعتجؼ عمى السجيخ
 

 
                                                                 

 812 عساد حديغ السخشجؼ ، كعمي تقي عباس نرار، مخجع سبق ذكخه، ص1
2

https://allabout-school.com    العشف السجرسي،نظريات20/02/2020

https://allabout-school.com20/02/2020??????
https://allabout-school.com20/02/2020??????
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 خاتمة الفصل
 

مسا سبق ندتشتج اف مفيػـ العشف السجرسي مفيػـ شاسع لحلظ اختمف عمساء الاجتساع في 
 لمقانػف اتعخيفو كلكغ ىشاؾ نقاط مذتخكة بيغ التعاريف في كػف العشف السجرسي يكػف مخالف

كالأعخاؼ، كيتسيد بالقػة كالذجة، كيكػف داخل اسػار السجرسة التخبػية أك بسحيصيا، كيكػف أيزا 
بيغ عشاصخ العسمية التخبػية الستسثمة في السعمع كالتمسيح كالإدارة السجرسية كالسشاىج كحتى ـيكل 

كىشاؾ عجة أنػاع لمعشف السجرسي انصلاقا مغ السعيار الستخح في الترشيف . كمعجات السؤسدة
 تكػف نتيجة كالتي تلاميحالدمػكيات التي يقػـ بيا اؿك السطاىخ حدب ىا  مغ كليسكغ اكتذاؼك
 العػامل حيث نجج مغ بيشيا،  كتفذيوعجة أسباب أك عػامل تؤدؼ إلى انتذار العشف السجرسيؿ

الشفدية كالعػامل الاجتساعية التي ليا علاقة بالسجتسع، العػامل السجرسية التي ليا علاقة بسا يجكر 
حاكلت الشطخيات الدػسيػلػجية كضع كلفيع ىحه الطاىخة الخ ...سػار السؤسدة التخبػية،أداخل 

، اميل دوركايمالشطخية الأنػمية التي جاء بيا عالع الاجتساع الفخندي تفديخات كتحميلات ؾ
 فييالشطخية الرخاعية أما الشطخية الػضيؽية التي تخػ اف العشف السجرسي انعكاس لمسجتسع، ك

  .تخجع العشف السجرسي إلى الرخاع بيغ شبقات السجتسع أك بيغ صشفيغ مثل الخجل كالسخأة



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

السدرسة القرآنية في الجزائر : الفرل الثالث

 

 .ة وأهدافها وتظهرها التاريخي في الجزائر السدرسة القرآنيمفههم: أولا 

 . القرآنيةرسةمعمم السد: ثانيا

مشاهج التعميم ومراحمها في السدارس القرآنية بسشظقة عين                                                                                                                                                                           : ثالثا
 .صالح
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تسهيد 
 ليا دكر كبيخ في تخبية كالتيمؤسدات التشذئة الاجتساعية تعتبخ السجارس القخآنية إحجػ 

، ب كتصػرىا التاريخي ىحا الفرل التعخيف بالسجرسة القخآنية أك الكتا الشاشئة، كعميو سيقػـكتكػيغ
 .لتجريذ كالتأديبؿكشخؽ ثع التصخؽ لسختمف مكػنات العسمية التعميسية بيا مغ معمسيغ كمشاىج 

 :ة وأهدافها وتظهرها التاريخي في الجزائر السدرسة القرآنيمفههم: أولا

 : مفههم السدرسة القرآنية  -1
مغ خلاؿ تتبعشا لمسخاجع التي تشاكلت مػضػع الكتاتيب كالكتاتيب القخآنية كالسجارس 

لاؼ في تػضيف ىحيغ السفيػميغ إلا نادراً فيشاؾ مغ يذيخ إلى اف مفيػـ تالقخآنية، لا نجج اخ
في كتابو  عبد المظيف عبد الله بن دُهيش حدب ما كرد لمجكتػر الإسلاـالكُتاّب كاف مػجػد قبل 

ػػػ أف الكُتاّب  البلاذري كيخػ " حيث يقػؿ  الكتاتيب في الحرمين الذريفين وما حهلها،السعشػف بػ
كاف معخكفا قبل ضيػر الاسلاـ، بجليل أنو كاف في مكة عجد لا بأس بو مسغ يعخفػف القخاءة 

كالحكيقة أف أماكغ القخاءة :(كيخد الكاتب قائلا)...كالكتابة، يدتعسمػنيا لأغخاض التجارة كنحػىا
كالكتابة كانت مػجػدة قبل الاسلاـ سػاء في مكة أك غيخىا كربسا كاف ليا أسساء غيخ اسع 

 1"، ككاف اليجؼ مغ كجػدىا ىػ تعمع القخاءة كالكتابة"الكُتاّب"
 الكتاتيب تعريف -أ 

الكتاتيب كمفخدىا كتّاب، ىػ مػضع الكتابة، كالسكاف الحؼ يتمقى فيو الربياف العمع، 
كيجتسعػف فيو لحفع القخآف الكخيع كتمقي مبادغ الجيغ الاسلامي، كالمغة العخبية كبعس العمػـ 

كىػ  (....السعمع، السؤدب، الفكيو، الذيخ، الصالب )الأخخػ، كيجيخ الكتّاب معمع يصمق عميو اسع 
رسػخ العقيجة : الخجل الرالح الحؼ يػضف نفدو لخجمة الشاس كيذتخط فيو عجة شخكط كمغ أىسيا

 2. الإلساـ بالسػاد التي يجرسيا، مخاعاة ميػؿ كحاجات الأشفاؿ كمعاممتيع بالإحداف كالمصفق،لجؼ
                                                                 

الدعػدية،  مكتبة كمصبعة - ، مكة السكخمة1، ط الكتاتيب في الحخميغ الذخيفيغ كما حػليساعبج المصيف عبج الله بغ دُلير، 1
 11، ص 1976الشيزة الحجيثة،

السمتقى الػششي حػؿ دكر التخبية في في  مجاخمة قجمت، دكر السجرسة القخآنية في الحج مغ ضاىخة العشفبكخاكؼ عبج العالي،  2
 211، ص 2011 ديدسبخ 08-07، 04 ، العجد 2الحج مغ ضاىخة العشف، جامعة الجدائخ 
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:  السدرسة القرآنيةتعريف -ب 
فحدب القانػف الجدائخؼ، ىي مؤسدة تعميسية ديشية تشذأ بقخار مغ الػزيخ السكمف بالذؤكف 

الجيشية كالأكقاؼ الحؼ يحجد تدسيتيا كمػقعيا كتكػف ممحقة بالسدجج أك مدتقمة عشو، كىجفيا 
تحفيع القخآف الكخيع كتعميع مبادغ الجيغ الإسلامي، كتػكل ميسة تدييخىا لإماـ السدجج الحؼ تتبعو 
، تعيشو الػزارة الػصية بشاء عمى اقتخاح  ىحه السجرسة أك يديخىا شخز آخخ يتستع بالتأىيل اللازـ

 1نطارة الذؤكف الجيشية في الػلاية

مسا سبق نجج أف الكتاتيب كالسجارس القخآنية تدتعسل في الكثيخ مغ الجراسات لشفذ 
السفيػـ إلا أنو خلاؿ التتبع ليحه الجراسات نجج اف الكتاتيب ىػ الإسع التاريخي لمسجرسة القخآنية، 

 أما السجرسة القخآنية ىي الذكل العرخؼ لمتعميع القخآني كالأكثخ تشطيسا
 :أهداف السدرسة القرآنية -2

لمسجرسة القخآنية العجيج مغ الأىجاؼ التي يسكغ جسعيا في الحفاظ عمى اليػية الاسلامية 
كالػششية كسشػجدىا فيسا يمي 

 الحفاظ عمى المغة العخبية باعتبارىا المغة الػششية لأفخاد السجتسع الجدائخؼ -أ 
 الحفاظ عمى الثقافة كاليػية العخبية الاسلامية  -ب 
 2إكداب الصفل السفاليع الأخلاقية كالدمػكية الرحيحة -ج 
 (..الإملاء ، أحكاـ التجػيج)حفع كتاب الله كما يتعمق بو مغ أحكاـ  -د 
 إكداب الصفل لغة عخبية سميسة كفراحة في الشصق -ه 
تعمع الخط كتحديشو حيث أف معطع الأفخاد الحيغ درسػا في السجارس القخآنية  -و 

 .يتسيدكف بحدغ الخط

                                                                 
، ص 1994 ديدسبخ 10ىػ السػافق لػ 1415 رجب 06 السؤرخ في 432-94، السخسػـ التشفيحؼ رقع 82العجد : الجخيجة الخسسية 1
09 .
-2015، محكخة ماستخ، جامعة السديمة،  دكر بخامج السجرسة القخآنية في تحديغ تحريل المغة العخبية عمي عبج الرسج، 2

  25، ص2016
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تشسية بعس السػاىب كذلظ عغ شخيق السذاركة في مختمف الشذاشات الجيشية  -ز 
 كالسدابقات كالحفلات  الانذادية في السشاسبات الجيشية

: تاريخ السدرسة القرآنية -3
كانت جيػش الفتػحات الاسلامية تفتح السجف كإلى جانبيا كانت كتائب أخخػ مغ الجعاة كالقخاء 

كالفقياء ميستيع تعميع الشاس شؤكف ديششيع، كتعميع كتاب الله كعمػـ الجيغ تساشيا مع  كالجياد في 
سبيل الله، ككسا ىػ معمػـ كاف لدكاف السغخب العخبي تعمّق بالحجيث الشبػؼ كحسمتو، كحفطػا 
الأحاديث التي كانت تحكخ فزل العمع كمكانة السعمع لكتاب الله كقارئو كمقخئو، حيث تشاقل 

الرحابة رضػاف الله عمييع كنقمػىا مغ السعمع الأكؿ، محمد صمى الله عميو كسمع كمغ بيغ ىحه 
. 1 "خيركم من تعمم القرآن وعمّسه" الأحاديث قػلو صمى الله عميو كسمع  

ىحه الأحاديث كغيخىا الكثيخ جعمت مغ السدمسيغ يػلػف لتعميع القخآف أىسية كبيخة، مسا 
 2جعل بعزيع ييب نفدو لتعميع كتعمع كتاب الله حفطا كدراسةً كشخحاً لمكبار كالرغار

ف العخب مغ ؼ إلى أف الفاتحآداب السعمسينفي كتابو  محمد بن سحشهنيذيخ الفكيو السالكي 
الرحابة لسا فتحػا افخيكيا في أكاسط القخف الاكؿ اليجخؼ، كانػا رفقة ندائيع كصغارىع، فعشجما 
استقخكا بيا أكؿ ما قامػا بو ىػ بشاء الجكر كالسداجج، ثع التفتػا إلى تعميع صبيانيع فاتخحكا ليع 

بديط البشاء يجتسعػف فيو لقخاءة كلاـ الله، كبالتالي كاف ليع الفزل في انتذار ىحه  (كُتَّاب)محلا 
 3السؤسدات الاجتساعية في افخيكيا

فأما أىل السغخب فسحىبيع في الػلجاف "في مقجمتو حيث يقػؿ  بن خمدوناكسا يذيخ 
الاقترار عمى تعميسيع القخآف فقط، كأخحىع أثشاء السجارسة بالخسع كمدائمو كاختلاؼ حسمة القخآف 

                                                                 
1
أبػ داكد كالتخمحؼ  حجيث، ركاه 

،  2016/2017، أشخكحة دكتػراه، جامعة الجدائخ، ،السجرسة القخآنية كدرىا في تعميع المغة العخبية لمشاشئة عبج الجميل ساقشي 2
 100ص

 33، ص1972تػنذ ، مكتبة الفقو السالكي ،  ،كتاب آداب السعمسيغمحمد بغ سحشػف،  3
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إلى أف يححؽ فيو أك يشقصع ...فيو، كلا يخمصػف ذلظ بدػاه في شيء مغ مجالذ تعميسيع
 1."أقػـ عمى رسع القخآف كحفطو مغ سػاىع (أىل السغخب العخبي)لحلظ فيع ...دكنو

 عسػما، كانت كتاتيب القخآف الكخيع في القجيع بسشدلة السجارس كالإسلاميففي الػشغ العخبي 
الابتجائيّة في عرخنا الحاضخ، ككاف ليا أكبخ الأثخ في الحفاظ عمى المغة العخبية كانتذارىا بيغ 
جسيع الأعخاؽ السدمسة؛ إذ كاف التلاميح يتعمّسػف فييا القخاءة كالكتابة العخبية كالقخاءة الرحيحة 

لمقخآف الكخيع، كسا كاف الأشفاؿ السدمسػف يتمقّػف في ىحه الكتاتيب تعاليع الجيغ الأساسيّة، 
فيتعخفػف عمى أركاف الإسلاـ كمعشى الإيساف، كيتعمّسػف كيفيّة الػضػء كالرلاة، إضافة إلى ذلظ 

 .كاف الأشفاؿ يدتسعػف فييا لجسمةٍ مغ مغازؼ الخسػؿ صمى الله عميو كسمع كحياة أصحابو الكخاـ
كفي العرخ الحجيث كبعج سقػط الخلافة العثسانيّة كقياـ الجسيػريات، حمّت السجرسة العامّة 

محلّ الكتاتيب، كلكشيا أخحت جانبًا عمسانيًّا بحتًا عمى الأغمب، ككصل الأمخ ببعس البخامج 
التعميسيّة في الجكؿ العخبيّة كالإسلاميّة إلى إىساؿ العخبيّة مقابل الاىتساـ السبالغ بو بالمغات 

 2.الأجشبيّة، مسّا ىجّد العخبيّة بالزياع
كفي الجدائخ كانت الدكايا تفتح أبػابيا لمرغار ليتمقػا فييا دركس حػؿ مػاد ديشية كغيخ 

ديشية في السجف كالأرياؼ ككانت تداىع في تكػيغ الأجياؿ الراعجة كتحزيخ الذباب قرج إرساؿ 
أحدشيع لإتساـ الجراسة في تػنذ أك السغخب الأقرى أما الكتاتيب القخآنية فكانت تعمع القخاءة 

 مػزعيغ عمى 2000 بعجد 1871قجرت ىحه الكتاتيب كالدكايا سشة ... كالكتابة كالقخآف الكخيع
 تمسيح تقخيبا مسا أدػ إلى استياء 28000التخاب الجدائخؼ مغ شاليا إلى جشػبيا حيث تعمع 

 مغ شخؼ السجمذ الػششي الفخندي بالتحقيق في 1981السعسخيغ، كسا أعمشت المجشة السكمفة سشة 
لأصبح الأشفاؿ الجدائخييغ كميع معخضيغ - يقرج الدكايا كالكتاتيب- لػلا ىحه السخاكد" الجدائخ، 

 3"لمجيل كالأمية
                                                                 

لبشاف، - ، بيخكت ديػاف السبتجأ كالخبخ في تاريخ العخب كالبخبخ كمغ عاصخىع مغ ذكؼ الذأف الأكبخ عبج الخحسغ بغ خمجكف، 1
  556، ص2012دار الفكخ، 

2https://islamsyria.com/site/show_articles/11784 /،آسية الكتاتيب القخآنية، نذأتيا كدكرىا في السجتسع السدمع 
2018 سبتسبخ 24 بشدمسػف،   

 14،ص13 ، ص1991ار الأمة،د، الجدائخ،  السجرسة الجدائخية إلى أيغ؟مرصفى عذػؼ، 3

https://islamsyria.com/site/show_articles/11784
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 : القرآنيةرسةمعمم السد: ثانيا
يعتبخ معمع القخآف الخكيدة الأساسية في عسل السجرسة القخآنية حيث يقع عميو نجاح أك فذل 
العسمية التخبػية، بغس الشطخ عغ الطخكؼ التي تكػف عمييا ىحه السجرسة مغ حيث الامكانيات 

كالييكل، كىػ ما يثبتو تاريخ ىحه السجرسة حيث انيا مشح القجـ تتسيد بالبداشة في الأفخشة 
كالأدكات كالػسائل السدتعسمة في التجريذ حتى اصبحت ىحه البداشة خاصية لازمة ليا، كما 

 نخيجه ىشا في السعمع ىػ شخريتو، التي سشتصخؽ إلى أىع الجػانب الستعمقة بيا فيسا يمي  
 :الجانب الدمهكي -1

 في مقجمة السشاىج مبيشا الجكر الحؼ يمعبو السعمع في العسمية العربي التبدييقػؿ الذيخ 
لا تداكؼ شيئا إلا بالسعمع الحؼ – كلكغ البخامج ميسا كانت قيستيا التقجمية، كججتيا ":التعميسية

فزسائخ كقمػب كعقػؿ رجاؿ تخبيتشا، ىي كحجىا التي تعج الحيػية السباركة - يديخ عمى تصبيقيا
 1"السصبػعة بيا كل الأعساؿ الاسلامية

 في كتابو محمد بن سحشهنكنطخا لأىسية ميشة السعمع كاف الشاس يشتخبػف السعمع، كسا يذيخ 
الدالف الحكخ إلى الأججاد الحيغ كانػا يبحلػف جيجا كبيخا في اختيار السعمع السشاسب لمربياف، 

بحيث تتػفخ فيو عجة خرائز مشيا حدغ الخمق، اف يكػف مذيػدا لو بالاستقامة، كالعفة 
 2كالعجالة، بالإضافة إلى الخبخة الكبيخة في حفع القخآف كعمػمو

إذ يخػ انو عمى معمع "  الآداب في الدين" في رسالة  الغزاليكىػ أيزا ما يحىب إليو 
الربياف أف يبجأ بإصلاح نفدو أكلًا، لأف الربياف يشتبيػف إلى أفعالو كأقػلو، فسا رآه السعمع حدغ 

استحدشػه كما رآه السعمع قبيح استكبحػه، كعميو اف يقمل مغ الكلاـ، كاف يكػف شدر في نطختو، 
كيتدعسل اسمػب التخىيب في التأديب دكف الإكثار مغ الزخب كالتعحيب، كلا يشدؿ إلى مدتػاىع 

 3.فيقممػف الأدب معو كلا يكثخ عمييع الصمبات فيسمػه، كاف يعمسيع الصيارة كالرلاة

                                                                 
 20، صبق ذكخه مرصفى عذػؼ، مخجع س 1
 47، ص سبق ذكخهمحمد بغ سحشػف، مخجع  2
السكتبة  مرخ،– ، شبعة مشقحة كمرححة مغ ابخاليع أميغ محمد، القاىخة مجسػعة رسائل الإماـ الغداليأبي حامج الغدالي،  3

 432التػقيفية، ب ت ، 
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    الجانب السعرفي -2
كتتسثل في السعخفة الذخعية كىي الإلساـ بالعمػـ الذخعية الزخكرية، التفديخ كالفقو كالحجيث 

كالديخة، بالإضافة إلى السعخفة التخررية كإتقاف القخاءة الرحيحة بأحكاـ التجػيج كفق القخاءة 
الستجاكلة ككحا الإلساـ بالأساليب التخبػية القخآنية كالشبػية، ككيفية التعامل مع التلاميح كأساليب 

التأديب، كسا يجب اف تكػف لو ثقافة عامة مقبػلة تتسثل في الحج الأدنى مغ شؤكف حياة السجتسع 
 1الحؼ عير فيو

 الجانب الذكمي -3
: أما بخرػص الجانب الذكمي أك السطيخ أك الجدج، فيشاؾ عجة نقاط نحكخ مشيا

 خمػ الجدع مغ الأمخاض السعجية أك السشفخة كالجحاـ كالبخص كنحػىا -
ألا يكػف السجرس معاؽ إعاقة تسشعو مغ الكياـ بيامو عمى احدغ كجو، كأف يكػف بو  -

 خخس أك كفاؼ خاصة في تجريذ صغار الدغ
 فأفأة كالتأتاة كغيخىاؿسلامة الرػت كخمػه مغ عيػب الشصق كأمخاض المداف كا -
الاعتشاء بالسطيخ الجيج اللائق متػسط في ذلظ بيغ الاسخاؼ كالتقتيخ، مع السحافطة  -

 2عمى الدشغ الفصخية كتقميع الأضافخ كنطافة البجف كالثياب كاستعساؿ العصخ

كمغ ىشا يتزح لشا أف أغمب العمساء كالفقياء كالتخبػييغ يخكف أىع خاصية يجب أف يترف 
بيا السعمع برفة عامة كمعمع القخآف برفة خاصة ىي القجكة الحدشة كىػ ما نمسدو مغ خلاؿ 

السجتسع بحيث تجج الصفل أحيانا يشاقس كالجيو في مدألة مغ السدائل، لأف معمع يخػ خلاؼ ما 
يخياه، أك يقػـ بدمػؾ ما لأف معمسو يقػـ بحلظ كحتى الشصق الرحيح لمحخكؼ، كفي الجرجة الثانية 

خاصية التسكغ مغ السعخفة التي يقجميا، بحيث يكػف معمع القخآف ممع بسجاؿ تخررو كحفطو 
لكتاب الله كإتقانو لأحكاـ تلاكتو كرسسو، كىحه الخاصية لا تتػفخ عمييا جسيع مجارسشا القخآنية، 

. نطخا لمطخكؼ التي يتع فييا تعييغ معمع القخآف
                                                                 

، ص 2006، الدعػدية، كزارة الأكقاؼ كالذؤكف الإسلامية، 1، طالجليل القػيع لسعمع القخآف الكخيعخالج عمي مذعاف العجسي،  1
11  
، ص 1996، الدعػدية، مكتبة السمظ فيج الػششية، كقفات تخبػية كإدارية– السجارس كالكتاتيب القخآنية مؤسدة السشتجػ الإسلامي، 2

18 
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 :مشاهج التعميم ومراحمها في السدارس القرآنية بسشظقة عين صالح: ثالثا
 :مشاهج التعميم -1

السحتػيات كالسػاد السجرسة إلى عشاصخ أخخػ - في مفيػميا الحجيث- تتعجػ السشاىج 
 :  كعمى رأسيا شخؽ ككسائل التجريذ

 وسائل التعميم السدتعسمة في السدرسة القرآنية :

ىشاؾ العجيج مغ الأدكات كالػسائل السدتعسمة في مشيا ما ىػ مذتخؾ كتججه في أغمب 
السجارس القخآنية كمشيا ما ىػ مػجػد في القميل لسشيا نطخا لتغيخ نسط الحياة اليػمية كبحكع التصػر 

التاريخي كدخػؿ بعس التقشيات السدتعسمة في التجريذ 

: المهح الخذبي -أ 
كيختمف حجع المػح بحدب سغ الستعمع كمجػ سعة حفطو كاستيعابو بحيث يؤمخ الربي 
بالسحافطة عمى لػحتو حتى لا تشكدخ بالدقػط مغ يجه أك بػطء الأقجاـ عمييا أك لأؼ سبب مغ 

  1الأسباب، كلحلظ كاف يُجعل في أعلاه ثقب تعمق بخيط عشج الفخاغ مغ القخاءة
 الدواة -ب 

كىي عبارة عغ إناء صغيخ عادة ما تكػف قاركرات الأدكية، أك تمظ السدتعسمة في مػاد 
التجسيل، يػضع بجاخميا جديئات مغ الإسفشج أك القساش بيا سائل اسػد يرشع ببعس السػاد 

السحتخقة كالفحع أك الرسغ الحؼ يدتخخج مغ الأشجار، كيكتب بيا عمى الألػاح الخاصة 
عادة ما كاف   (تزع عيغ صاح، فقارة الدكػ، ايشغخ كأكلف)بالتلاميح، كفي مشصقة تيجكمت 

أما ...كيسدج بالساء (أك ما يعخؼ بقجر العخس كىػ كبيخ الحجع)يدتخخج السجاد مغ حػاؼ القجر 
 الحؼ يدتعسل في الدباغحجيثا فقج أضيفت شخيقة أخخػ لرشع مجاد الجكاة كىي ما يدسى ب 

                                                                 
، ص 2006، الجدء الأكؿ، السغخب، كزارة الأكقاؼ كالذؤكف الاسلامية، حياة الكتاب كأدبيات السحزخةعبج اليادؼ حسيتػ،  1
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صشاعة الجمػد كيسدج ىحا السدتخخج مع الساء ثع يغمى عمى الشار لسجة حتى يربح متخثخا كقج 
 1يأخح المػف الأحسخ القاتع أك المػف الأسػد حدب الكسية السدتعسمة

 :القمم -ج 
كيبخػ ىحا القمع عادة بذفخة الحلاقة مغ مقجمتو كمغ "كيرشع عادة مغ اليخاع أك القرب 

 كيعتبخ مغ الػسائل 2جػانبو ثع يُجعل في رأسو حفخةً يستمئ بالسادة الرسغية بعجما يغسذ في الجكاة
الأساسية في عسمية الكتابة، كيعتبخ أداة جيجة لتعمع الخط، حيث اف معطع الصمبة الحيغ درسػا 

. بالسجارس القخآنية كاستعسمػا ىحا الشػع مغ الأقلاـ يتسيدكف بجساؿ الخط في الكتابة
 

 
 
 

 
 
 

صهرة تهضح بعض الأدوات السدتعسمة في السدرسة القرآنية 
 :قمم الرصاص -د 

يدتعسل قمع الخصاص مغ شخؼ السعمع بحيث يكتب بو عمى المػح لمتلاميح الحيغ لع يتعمسػا 
الإملاء بعج، فيكتب لمتمسيح الآيات كىػ يحاكؿ الإعادة عمييا بأف يكتب بالقمع كالجكاة حتى يتعمع 

. الكتابة فيتحدغ خصو 

 

                                                                 
 257،  ص مخجع سبق ذكخهعبج الجميل ساقشي، 1
 589، ص بق ذكخهعبج اليادؼ حسيتػ، مخجع س 2
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 أداة العقاب -ه 
كعادةً ما تكػف عرا أك أنبػب الساء، أك أنبػب الغاز الحؼ يدتعسل في البيػت، كالغخض 

مغ ىحه الأدكات تخػيف التمسيح أك لاستعساليا لتقػيع سمػؾ التمسيح بعج اف تشفح كل الصخؽ معو، 
كيذتخط في ىحه الأداة أف لا تكػف غميطة فتكدخ كلا رقيقة فتؤلع كأف لا تحجث عاىة أك علامة في 

. جدع التمسيح
 :الدبهرة -و 

كتدتعسل الدبػرة في تقجيع الجركس الفقيية كالشحػية كأحكاـ التجػيج كغيخىا  
: الرمرال -ز 

كىػ مادة شيشية تدتخخج مغ بعس الآبار كفي بعس السشاشق تكػف عمى كجو الأرض 
صفخاء المػف في شكل حجارة سيمة الحكباف عشج تسخيخىا عمى سصح المػح السبتل بالساء بحيث 

يصمى المػح بكاممو كبعج ذلظ يعخض لأشعة الذسذ كعشجما يجف يسخر عميو بخخقة قساش أك كرؽ 
 1حتى يديل الكتابة عميو بالقمع

ىحه الأدكات الدالفة الحكخ ىي مػجػدة في أغمب السجارس القخآنية رغع ذلظ ىشاؾ مجارس 
قخآنية نسػذجية تتػفخ عمى كسائل أخخػ نحكخ مشيا 

 :السكتبة  -ح 
كتزع ىحه السكتبة كتب القخآف كمختمف العمػـ الذخعية، بالإضافة إلى الكتب السجرسية 

لاستعسميا في دركس الجعع كالسخاجعة كالتحزيخ للامتحانات 
 : جهاز الكسبيهتر -ط 

في بعج السجارس القخآنية خاصة تمظ السجارس التابعة لمسداجج تػجج بيا أجيدة الإعلاـ الآلي 
كالانتخنت مغ أجل تعميع تلاميح السجرسة كيفية التحكع في تقشيات الاعلاـ الآلي ككيفية استعساؿ 

الانتخنت في الجراسة كالبحث عغ السعخفة مغ أجل تغييخ الخكتيغ كتخغيب التمسيح في السجرسة 
القخآنية 

                                                                 
 590، ص بق ذكخهعبج اليادؼ حسيتػ، مخجع س 1
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 :العاكس الزهئي  -ي 
كتدتعسل في عخض بعس مقاشع الفيجيػ التعميسية، ككحلظ يدتعسميا الأساتحة الحيغ 

تدتزيفيع السجرسة القخآنية لذخح محاضخاتيع كدركسيع حػؿ مختمف السػاضيع، التي لا تخز 
. التمسيح فقط بل حتى الشداء مغ اجل تثكيفيع في مختمف نػاحي الحياة ديشيا كتخبػيا كاخلاقيا

 طرق التدريس في السدارس القرآنية: 

تػجج عجة شخؽ كأىسيا شخيقتاف يكثخ استخجاميسا في حمقات القخآف الكخيع، كسػؼ يتع 
: التعخض ليسا بإيجاز فيسا يمي

: الظريقة الجساعية:  الظريقة الأولى -أ 

أف يقػـ السعمع بتحجيج مقجار معيغ لجسيع التلاميح يتع تلاكتو مغ قِبمو عمييع أكلًا، ثع تلاكتو 
 1مغ قِبميع عميو كل عمى حجة ثانيا، ثع يكمفػف بحفطو ليتع التدسيع ليع مغ قبل السعمع فيسا بعج

كىحه الصخيقة يدتعسميا معطع السجارس القخآنية بحيث انيا تعتسج عمى الدسع بجرجة أكلى 
لسا لو مغ دكر في السداعجة عمى الحفع، تتزسغ ىحه الصخيقة العجيج مغ الايجابيات كسا ليا 

 :بعس الدمبيات سشحاكؿ فيسا يمي التصخؽ إلى بعزيا

  إيجابيات الظريقة الجساعية
 الحفع كالستقاعديغ كدفعيع إلى السشافدة كمدايخة زملائيع ؼ التلاميح بصيئزتحفي -

 .كالديخ عمى مشػاليع في الحفع كالسخاجعة
 .سيػلة حفع التلاميح لمسقاشع نطخاً لتكخره عمييع بعجدىع -
لتػضيح بعس  (الدبػرة)سيػلة استخجاـ كسائل الإيزاح كبالأخز لػح الكتابة  -

الأحكاـ كالتشبيو عمى بعس الأخصاء، كذلظ لأف جسيع التلاميح سيخكدكف اىتساميع بأمخ كاحج في 
 نفذ الػقت
 .قجرة السعمع عمى متابعة تلاميحه أداءً كحفطا كسمػكيا  -

                                                                 
 23، صمخجع سق ذكخهمؤسدة السشتجػ الاسلامي،  1
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إمكانية بياف معاني الكمسات الغامزة، أك إلقاء بعس التػجييات حػؿ الآيات الستمػة،  -
 لكػف التلاميح يقخؤكف مقصعا كاحجاً في نفذ الػقت

 سمبيات الظريقة الجساعية  :
عجـ مخاعات الفخكؽ الفخدية بيغ التلاميح، لعجـ إفداح السجاؿ أماميع في التلاكة كالحفع،  -

 .كتجاكز مغ دكنيع مغ ذكؼ السدتديات الستػسصة كالزعيفة
عجـ امكانية قبػؿ مغ يأتي مغ التلاميح الججد بعج البجء في الحمقة، لعجـ قجرة السعمع  -

 .عمى التعامل مع أكثخ مغ مجسػعة نفذ الػقت
 الحاجة إلى إمكانيات بذخية كمادية متسثمة في تعجد السعمسيغ كالسػجييغ، ككحلظ تعجد  -

 الأمكشة السشاسبة مغ أجل استيعاب الأفػاج الستقجمة مغ التلاميح لمجراسة فػجاً بعج فػج
إما أف تتأخخ الحمقة ليجركيا مغ غاب، اف :  تأثخ ىحه الصخيقة بغياب التلاميح ، لأنو -

 1يشتقل التمسيح الغائب إلى حفع السقصع السػالي
الظريقة الفردية : الظريقة الثانية -ب 
 وصفها: 

كىي أف يقػـ السعمع بفتح السجاؿ أماـ تلاميحه ، لمتشافذ كالانصلاؽ في التلاكة ، كالحفع كل 
 . كحدب شاقة استيعابوحدب إمكاناتو، كحدبسا تيدخ لو مغ بحؿ كقت كجيج لتحقيق كمتابعتو

كتكػف لمتلاميح الحيغ تقجمػا في الحفع .كىحه الصخيقة تكػف في الحمقات ذات السدتػيات الستعجدة 
:  القخاءة مغ السرحف، كليحه الصخيقة سمبياتيا كإيجابياتيا يحدشػفكالحيغ 

  ايجابيات الظريقة الفردية
مخاعاة الفخكؽ الفخدية بيغ التلاميح بحيث يفدح السجاؿ أماـ التلاميح ذكؼ القجرات الجيجة  -

 .لمتقجـ في الحفع 
 . خمق ركح التشافذ بيغ التلاميح مسا يحثيع عمى مػاصمة الحفع كزيادة كسيتو  -

                                                                 
 25، صبق ذكخهمؤسدة السشتجػ الاسلامي، مخجع س 1
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إمكانية الاستفادة مغ التلاميح البارزيغ في التجريذ لدملائيع ذكؼ السدتػيات الزعيفة،  -
كذلظ بعج أدائيع ما ىػ مصمػب مشيع، بحيث تثبت التجخبة اف التلاميح اك الاشفاؿ برفة عامة 

 يدتفيجكف مغ اقخانيع اكثخ مسا يتعمسػف مغ الكبار 
 .إمكانية استكباؿ التلاميح الججد متى جاؤكا دكف أف يؤثخ ذلظ عمى سيخ الحمقة كانتطاميا -
 .الاقتراد في عجد السعمسيغ  -
  سمبيات الظريقة الفردية

 .استسخار بعس السقرخيغ في سػرىع التي مزى عمييا مجة شػيمة  -
 .إرىاؽ السجرس بحيث لا يدتصيع استيعاب جسيع التلاميح -
 .ضعف مدتػػ الأداء عشج بعس التلاميح ، ككثخة الأخصاء في القخاءة  -
 .صعػبة متابعة السعمع لمتلاميح  -
 1.إحباط عشج بعس التلاميح الحيغ لا يدتصيعػف المحاؽ بدملائيع -

 التأديب بالسدارس القرآنيةاساليب : 
ىشاؾ أنػاع مختمفة لمتأديب مشيا الحدي كالسعشػػ، فقج يكتفي السعمع احيانا بالعبػس في كجو 
الصفل، حدب شخرية الصفل، كقج يزيف إلى العبػس كمسات التأنيب كالتػبيخ اماـ زملائو، كسا 
يحخـ التمسيح السخصئ مغ الخاحة كالمعب في أكقات الخاحة، كقج يزخب باليج أك بعرا رقيقة، كسا 

 2يدتجعى الأب لمكُتاب إذا لع يتأدب التمسيح كبالغ في ارتكاب الأخصاء

كمغ شخؽ التأديب الزخب حيث تذيخ الجراسات إلى أف  التلاميح الحيغ تعخضػا لمزخب 
كىي تشاسب مخحمة التعميع –  سشة 14 إلى 10كػسيمة مغ كسائل التأديب في الدغ ما بيغ 

 3أكثخ اتداف كقجرة عمى الشجاح في الحياة مدتكبلًا- الستػسط

                                                                 
1 http://www.saaid.net/Quran/20.htm, بعس الصخؽ الستبعة لتحفيع القخآف الكخيع كتعميسو ,فائد عبج القادر, 
06/05/2020 

ديػاف السصبػعات الجامعية، ر، الجداغ،  1977 إلى1900 مةالكتاتيب القخآنية بشجركالصالب عبج الخحسغ بغ احسج التجاني،  2
 27، ص1983

، كمية التخبية، قدع أصػؿ التخبية، جامعة غدة، محاضخة بعشػاف مذكمة الدمػؾ العجكاني مع الصمبة كالسجرسيغإياد عمي الججشي،  3
14/12/2011 

http://www.saaid.net/Quran/20.htm
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جامع جهامع كشخيقة الزخب مدتعسمة مشح القجـ كلكغ ضسغ ضػابط، حيث جاء في 
أنو  أحسد بن أبي جسعة السغراوي لسؤلفو الاخترار والتبيان فيسا يعرض لمسعمسين وأباء الزبيان 

 باف لا حج لمزخب إلا ممكعمى السعمع اف يؤدب التمسيح عمى قجر اجتياده، كيذيخ إلى رأؼ 
الحؼ يخػ بصخيقة الزخب التي تكػف بثلاث اسػاط أؼ  القابديبسقجار ما يخاه السعمع، كإلى رأؼ 

 بزخبيع عمى اليخكب مغ السدجج عذخة أسػاط أشهب ضخبات بالدػط تحت القجـ، كإلى رأؼ 
 1كعمى الدب سبع اسػاط، كسا لايشبغي اف يكػف الزخب عمى الطيخ أك البصغ

، اما  الساوردييقػؿ العالع الجميل  أف ىشاؾ نػعيغ مغ العقاب أكليا محسػد كالثاني محمػـ
السحسػد ىػ العقاب الحؼ يكػف لتقػيع سمػؾ الصالب كالإىساؿ كإثارة الفػضة كالتذػير عمى 

زملائو كالدب كما إلى ذلظ، بيشسا العقاب السحمػـ ىػ الحؼ يكػف عمى عجـ القجرة عمى الاستيعاب 
 2أك الحفع أك الفيع، لأف القجرات الفخدية تختمف مغ تمسيح  لآخخ

 السهاد السدرّسة في السدارس القرآنية: 
 : القرآن الكريم -أ 

مذ أك أربع سشػات بحيث يتع فييا خفي سغ مبكخة في سغ بالسجارس القخآنية يمتحق التلاميح 
تعميسيع الحخكؼ كالكتابة كبعجىا يتع تحفيطيع القخآف الكخيع بجأً مغ قرار الرػر باستخجاـ 

كسائل تقميجية بديصة مثل الجكاة كالقمع السرشػع مغ اليخاع أك القرب، كفق ركاية كرش 
باعتبارىا الخكاية الدائجة في الجدائخ خرػصا كفي السغخب العخبي عسػما بالإضافة إلى ذلظ 

   3يتمق الربية العقائج كالتػحيج كالصيارة كالرلاة كغيخىا بالاعتساد في الغالب عمى الستػف
  :التهحيد -ب 

 (ما يميق كما لا يميق بحاتو العمية )يصمق التػحيج عمى العمع الحؼ يجرس صفات الله تعالى 
 4. كىػ يداكؼ عمع الكلاـ

                                                                 
 27، صبق ذكخهالصالب عبج الخحسغ بغ احسج التجاني، مخجع س 1
 بق ذكخ، ب صإياد عمي الججشي، محاضخة ، مخجع س 2
، دراسة تارخية ثقافية كاجتساعية، الجدائخ، بجكف دار نذخ، ب صفحات مذخقة مغ تاريخ مجيشة أكلف العخيقة قجؼ عبج السجيج، 3

 213صت، 
 55، صبق ذكخهالصالب عبج الخحسغ بغ احسج التجاني، مخجع س 4
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 :الفقه -ج 
في مادة الفقو ىشاؾ عجة مدتػيات كىشاؾ متػف لكل مدتػػ ففي السدتػػ الأكؿ يدتعسل 

متغ العبقخؼ كمتغ بغ عاشخ كغيخىا، كفي السدتػػ الثاني يدتعسل متغ أسيل السدالظ كرسالة بغ 
أبي زيج كغيخىا، كالسدتػػ الثالث يدتعسل مخترخ خميل لباب الفخائس كمتغ الأحكاـ لابغ 

  1عاصع كىحا السدتػػ قلّ ما تججه في السجارس القخآنية
: التجهيد -د 

كيقرج بالتجػيج في تلاكة القخآف، ىػ إعصاء الحخؼ حقو مغ الشصق تخقيقا كتفخيسا، مجا 
: مترلا كمشفرل، مغ مخارجو الرحيحة بحيث اف ىشاؾ ثلاث أنػاع لمتجػيج كىي

 كىػ القخاءة عمى ميل كححر: التختيل  -
 كىػ الإسخاع في القخاءة دكف إىساؿ الأحكاـ: الحجر -
 2كىػ التػسط بيشيسا في القخاءة: التجكيخ -

 :الشحه والررف -ه 
كمغ بيغ الستػف السدتعسمة في ىحا الرجد متغ مشثػر الأجخكمية كمتغ نطع الأجخكمية 

بغ مالظ المذخيف العسخيصي، كجرجة أكلى ثع ممحسة الإعخاب لمحخيخؼ، كجرجة متػسصة، ثع ألفية 
 3.كجرجة عميا كلامية الأفعاؿ لابغ مالظ كغيخىا مغ الستػف

الديرة  -و 
غالبا ما يجرس السعمسػف مع  تلاميحىع في الكتاتيب سيخة السرصفى صل الله عميو كسمع 

كبعس سيخ الخسل الآخخيغ الحيغ كرد ذكخىع في القخآف الكخيع، حيث اف القخآف ذكخىع احيانا 
 4.بإسياب كأحيانا أخخػ بايجاز

 
 

                                                                 
 219، ص بق ذكخهقجؼ عبج السجيج، مخجع س 1
، رسالة ماجيدتيخ، جامعة الجدائخ،  أثخ الكتاتيب القخآنية كالخكضة عمى نسػ الحكاء عشج أشفاؿ ما قبل السجرسةعيدػ عقيمة ، 2

 126، ص 2001/2001
  220، صبق ذكخهقجؼ عبج السجيج، مخجع س 3
 55، صبق ذكخهالصالب عبج الخحسغ بغ احسج التجاني، مخجع س 4
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 :بعين صالحمراحل التعمم في السدرسة القرآنية -1
يخزع تعميع القخآف في السجارس القخآنية إلى بعس السخاسيع كالعادات، إذ يعتبخ يػـ التحاؽ 

الربي بالكتّاب يػما مسيدا يقاـ فيو حفل عمى شخفو، كىحا بإعجاد مأدبة شعاـ لتلاميح الكتّاب 
، كأكؿ ما يكتب لو في لػحو بدع الله "اسفتهح" إسع ػ ىحه السشاسبةكالأقارب كالأحباب كيصمق عل
كبعج ذلظ يتجرج في الحخكؼ " قل أدعػا الله أك ادعػا الخحسغ"الخحسغ الخحيع مع قػلو تعالى 

 ليشتقل إلى الفاتحة عغ شخيق التمقيغ، كيتسخف في ذات الػقت عمى إتقانيااليجائية إلى غاية 
: الكتابة عمى الشحػ التالي

في البجاية يكتب السعمع لمتمسيح لػحو بخمف القمع دكنسا حبخ فيتخؾ أثخ الآيات أك بقمع  -أ 
 بالحبخ أك الرسغ، ىكحا يتجرب عمى رسع الحخكؼ كربط إثخىاالخصاص ليأتي التمسيح فيكتب عمى 

 .الكمسات
مخحمة الإعادة عمى الخط، نقل الخط كىي كتابة نز الدػرة عمى الخمل فيشقل الربي  -ب 

ما كتب عمى الخمل إلى المػحة بالحبخ كالقمع ، فإذا تحكع في الخط كالكتابة، ىشاؾ مخحمة أخخػ، 
 كىحه الصخيقة لع تعج تدتعسل 

مخحمة الإملاء بحيث يبجأ السعمع في إملاء نز الدػرة عمى التمسيح بعج الانتياء مغ  -ج 
 1.الكتابة كالإملاء يقػـ السعمع بترحيح ما كتبو كشكمو ليتسخف التمسيح عمى آليات كضع الذكل

ئية عجة يسخ بيا التمسيح كل مخحمة مختبصة بالدػرة التي جدإضافة إلى ذلظ ىشاؾ مخاحل 
يرل إلييا التمسيح بحيث يتع خلاليا الكياـ ببعس العادات كإعجاد مأدبة شعاـ لتلاميح الكُتاّب 
كالسقخبيغ، كىي بسثابة تحفيد لمتمسيح عمى الحفع كمػاصمة ملازمة السجرسة القخآنية كأىع مخحمة 

. يرل إلييا التمسيح كىي مخحمة ختع القخآف
يدتبذرون بشعسة من الله "عشجما يرل التمسيح إلى قػلو تعالى : مخحمة ختع القخآف -د 
فحلظ إيحافٌ بقخب ختسو لمقخآف فيقاـ لو حفل كبيخ يجعى إليو الشاس مغ جية كتقاـ كحلظ 2" وفزلٍ

كليسة كبيخة في السدجج، كيتع تجكيخ لػح التمسيح عمى جسيع حفطة كتاب الله ليكتبػا المػح آية آية، 

                                                                 
 214، ص بق ذكخهيج ، مخجع سمجقجؼ عبج اؿ 1
 مغ سػرة آؿ عسخاف 171الآية  2
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كىحه العسمية الأخيخة لع تعج مدتعسمة في الكثيخ مغ السشاشق، كيتع تقجيع اليجايا التحفيدية كغالبا ما 
 تذجيعا لو كلأمثالو عمى السػاضبة عمى  أكدقيق أك تسخ كما إلى ذلظتكػف في شكل نقػد، أككبذا

 1.القخآف مغ جية ك إجلاؿ كتعطيع لكتاب الله مغ جة أخخػ
  
 
 
 
 
 
 
 
 
                                

صهرة تهضح طريقة تزيين المهح عشد ختم القرآن 

 
 

 
 

 
 

 
 

                                                                 
 216، صبق ذكخهقجؼ عبج السجيج،مخجع س 1

 
 

 الوجه الأمامي

 الوجه الخلفي
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 خاتسة الفرل

 
 مؤسدة قجيسة ىي السجرسة القخآنية دكرا محػريا في التشذئة الاجتساعية للأشفاؿ، كتمعب

مشح الفتػحات الاسلامية حيث كانت آنحاؾ بسثابة السؤسدات التخبػية في عرخنا الحالي أيغ كاف 
 لكغ بعج ضيػر السجرسة بالسفيػـ الحجيث تقمز دكر ،التمسيح يتمقى مختمف العمػـ كالسعارؼ

 أىجاؼ كليا،  فقطالسجرسة القخآنية حتى أصبح يقترخ في بعس الأحياف عمى تحفيع القخآف
 كالثقافية لمسجتسع ككحا تشسية الخكح الػششية كالحفاظ عمى الإسلاميةعجيجة أىسا الحفاظ عمى الكيع 

المغة العخبية، إلى جانب حفع القخآف، ىحه الأىجاؼ يديخ عمى تشفيحىا معمع السجرسة كالحؼ 
ستعسل في تعميع التلاميح عجة ؼيذتخط فيو مقػمات سمػكية كمقػمات معخفية كمقػمات شكمية ، ك

مدتخجما في قة الفخدية التي تحتاج إلى مػارد بذخية أكبخ، ؼشخؽ أىسيا الصخيقة الجساعية كالصخ
 كسائل تجريذ مشيا ما ىػ تقميج كالمػح الخذبي كالجكاة كقمع القرب كمشيا ما ىػ حجيث يػجج ذلظ 

 . الآليالإعلاـفي عجد قميل مغ السجارس كالكاشف الزػئي كجياز 

 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب الطيجاني: الفصل الخابع 

 

 التعخيف بطجتطع البحث:أولا 

 واقع العظف الطجرسي : ثانيا

 نتائج الفخضية الأولى: ثالثا

 نتائج الفخضية الثانية: رابعا

  الاستظتاج العام: اًخامذ
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تطييج 
بعج الاشلاع عمى أدبيات السػضػع كالجراسات الدابقة التي تشاكلت كل مغ العشف السجرسي 

كالجكر الحؼ تمعبو السجارس القخآنية، كأىع الشطخيات التي تشازلت السػضػع، نشتقل مغ خلاؿ ىحا 
كذلظ مغ خلاؿ التصخؽ لخرائز العيشة السجركسة بالإضافة إلى الفرل إلى الجانب السيجاني 

متغيخات الجراسة الستسثمة في العشف السجرسي، مشاىج السجرسة القخآنية كأسمػب معمع السجرسة 
 .القخآنية، بالاعتساد عمى مخخجات الاستبياف، مغ أجل تحميميا كالتأكج مغ صحة فخضيات الجراسة
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: التعخيف بطجتطع البحث: أولا
 :مجالات الجراسة -1
: الطجال الجغخافي .أ 

 الرحخاء كسط ؼؼ الجشػب، بأقرى عين صالح تقع ،عين صالحتست الجراسة بسجيشة 
 مداحة عمى العاصسة،كتتخبع الجدائخ غخب جشػب كمع 1300 تقجر بحػالي مدافة عمى الجدائخية،

 شخؽ خط 2.520 شساؿ خط الاستػاء ك27.250تقع بشقصة   2 كمع 43937.50 إجساليةٌ
، كنطخا لعجـ تػفخ السعصيات الخاصة بتعجاد الدكاف لمدشػات الأخيخة فقج اعتسجنا عمى قخيظيتر

 عين صالحة ؼ حيث بمغ  عجد الدكاف ببمج2014السعصيات الػاردة مغ مجيخية التخصيط لدشة 
 1 ندسة 36887

 ميداب كسيل الأىقار كتهات ىي مفتخؽ الصخؽ بيغ تيجيكمتعيغ صالح عاصسة مشصقة 
فقارة   كىي  تذكل السشصقة الثالثة كالخابعة مغ حطيخة الاىقار الػششية تبجأ مغ بمجية قهرارهك

.  غخبا مخكرا بعيغ صالح إنغخ إلى دائخة الدوى
 الطجال الدماني  .ب 

 حيث انتقمشا إلى كل مغ السجيخية السشتجبة 29/02/2020انصمقت الجراسة السيجانية بتاريخ 
، مغ عين صالح بالسقاشعة الإدارية 3، كالسجيخية السشتجبة لمتخبية كالتعميع2لمذؤكف الجيشية كالأكقاؼ

أجل الحرػؿ عمى تخخيز بالكياـ بالجراسة السيجانية بالسؤسدات التابعة ليا، ككحا الحرػؿ عمى 
. بعس الاحرائيات التي تخز كل مغ السجرس القخآنية كمؤسدات التعميع الستػسط

: الطجال البشخي .ج 
مجتسع الجراسة ىع التلاميح الحيغ يجرسػف في السجارس القخآنية كفي نفذ الػقت يجرسػف في 

مؤسدات التعميع الستػسط بقخػ كأحياء بمجية عيغ صالح   
                                                                 

1
  22 ، ص 2017الخريطة الاجتماعية لبلدية عين صالح، الخلية الجوارية عين صالح، وكالة التنمية الاجتماعية، 

2
 01انظر الملحق رقم  

3
 02انظرالملحق رقم  
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: عيظة الجراسة -2
 كالتي تتسثل في مجسػعة مغ العيظة القصجيةتساشيا مع شبيعة السػضػع فقج تع اعتساد 

التلاميح الحيغ يجرسػف في السجرسة القخآنية كفي نفذ الػقت يجرسػف في مؤسدات التعميع 
 الغخبية الساىمةقخية كىي مشاشق مختمفة لبمجية عيغ صالح كتع تػزيع الاستسارات بالستػسط، 

 75حيث تع تػزيع ،لحج كحي قصخ الطخابطين كحي محمد بهضياف حي كأحياء، الداويةكقخية 
 65استسارة كتع الحرػؿ عمى عجد مغ الاستسارات كبعج الغاء الاستسارات الشاقرة تحرمشا عمى 

. استسارة قابمة لمتفخيغ، كىي العيشة السعتسجة في ىحه الجراسة
 :خصائز العيظة  -3
 تهزيع الطبحهثين حسب الجظذ .أ 

  تهزيع الطبحهثين حسب الجظذبهضح (01)ججول رقم 
الظسبة الطئهية التكخار الاحتطالات 

 %29 19ذكػر 
 %71 46إناث 

 %100 65الطجطهع 

يهضح تهزيع الطبحهثين حسب الجظذ  (01)الشكل رقم 

 

 

29%

71%

ذكور

إناث
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 مغ مجسػع %71مغ خلاؿ الججكؿ كالذكل يتزح لشا اف معطع السبحػثيغ إناث بشدبة 
السبحػثيغ كىحا يجؿ عمى اف الإناث أكثخ إقباؿ عمى السجارس القخآنية مشو عشج الحكػر، كيسكغ 

كفي نفذ الػقت نقز ملاحطة ذلظ مغ خلاؿ كجػد بعس السجارس القخآنية الستخررة بالإناث 
تعجاد التلاميح الحكػر في السجارس القخآنية 

 تهزيع الطبحهثين حسب السن .ب 
 يهضح تهزيع الطبحهثين حسب السن (02)الججول رقم 

الظسبة الطئهية التكخار الاحتطالات 
 22% 14 سشة 11
 29% 19 سشة 12
 28% 18 سشة 13
 18% 12 سشة 14
 %03 2 سشة 15

 %100 65الطجطهع 

 يهضح تهزيع الطبحهثين حسب السن (02)الشكل رقم 

 

 الفئات في ( % 22 ك28 ك29)تقارب الشدب  مغ خلاؿ الججكؿ كالذكل يتزح لشا 
.  فقط%3 سشة فيي 15 سشة عمى التػالي، بيشسا ندبة الأشفاؿ ذكؼ 14 ك11 ك13ك12عسخية اؿ

يجعميع يعدفػف عغ  ( سشة16 ك15)مسا يذيخ إلى أف اقتخاب الأشفاؿ إلى سغ الحركة في السخاىقة 
 . السجارس القخآنية

سنة  12كبالكياـ باحتداب الستػسط الحدابي لمدغ، نجج أف متػسط سغ ىؤلاء التلاميح ىػ

 (12.53)بالتقريب 

22%

29%28%

18%

3%

سنة 11

سنة 12

سنة 13

سنة 14

سنة 15



 

65 
 

  

  

 تهزيع الطبحهثين حسب الطستهى الجراسي .ج 
 يهضح تهزيع الطبحهثين حسب الطستهى الجراسي (03)ججول رقم 

الظسبة الطئهية التكخار الاحتطالات 
 % 22 14الأكلى متػسط 
 % 31 20الثانية متػسط 
 % 29 19الثالثة متػسط 
 % 18 12الخابعة متػسط 

 %100 65الطجطهع 

يهضح تهزيع الطبحهثين حسب الطستهى الجراسي  (03)الشكل رقم 

 

 لمثانية % 31بمغ خلاؿ الججكؿ كالذكل يتزح لشا اف ندب السدتػيات الجراسية متقاربة 
  %18 للأكلى، أما أدنى ندبة فتعػد لمخابعة متػسط ب%22 لمثالثة كتمييا ندبة % 29متػسط ثع 

  .كىحا يتساشى مع تختيب الشدب في الججكؿ الدابق
 
 
 
 
 
 

 

22%

31%
29%

18%

متوسطالأولى

متوسطالثانٌة

متوسطالثالثة

متوسطالرابعة
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 سن الجخهل لمطجرسة القخآنية .د 
 سن الالتحاق بالطجرسة القخآنية  تهزيع الطبحهثين حسبيهضح (04)ججول رقم 

الظسبة الطئهية التكخار سن الجخهل لمطجرسة القخآنية 
 %  02  1 سشػات 3
 % 38 25 سشػات 4
 % 32 21 سشػات 5
 %  23 15 سشػات 6
 % 03 2 سشػات 7

 % 02 1سشػات 10
 %100 65الطجطهع 

تحاق بالطجرسة القخآنية ل سن الا تهزيع الطبحهثين حسبيهضع (04)الشكل رقم 

 

 مغ السجتسع السبحػث دخمػا لمسجرسة القخآنية %38مغ خلاؿ الججكؿ يتزح لشا ما ندبة 
سشػات بسعشى آخخ أف معطع  (5)سشػات ثع يميو الحيغ دخمػا في سغ خسذ  (4)في سغ أربع 

 كىي الفتخة %70سشػات بشدبة  (5)كخسذ  (4)التلاميح دخمػا لمسجرسة القخآنية ما بيغ سغ أربعة 
سشػات، لأف الصفل في ىحه  (3)التي تدبق فتخة الجخػؿ لمسجرسة القخآنية، بيشسا أقل فئة ىي ثلاث 

( 3)السخحمة لازاؿ في مخحمة المعب، إلا أف ىشا فخد مغ السجتسع السبحػث دخل في سغ ثلاث 
. سشػات كيحفع أكبخ عجد مغ الأحداب أكبخ مغ نرف القخآف

 

2%

38%

32%

23%

3% 2%

سنوات 3

سنوات 4

سنوات 5

سنوات 6

سنوات 7

سنوات10
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 حجم حفع الطبحهثين من القخآن .ه 
حفع لمقخآن الكخيم الحجم تهزيع الطبحهثين يهضح  (05)ججول رقم 

الظسبة الطئهية التكخار الاحتطالات 
 35% 23 احداب 5أقل مغ 

 32% 21أحداب 10 إلى 06مغ 
 12% 8 جدب 15 إلى 11مغ 
 11% 7 حدب 20 إلى 16مغ
 05% 3حدب 25 إلى 21مغ 
 03% 2 حدب 30 إلى 26مغ 

 02% 1 حدب 30اكثخ مغ 
 %100 65الطجطهع 

يتزح لشا اكبخ فئة في السجتسع السبحث بالشدبة لمحفع ىي الفئة التي ،  مغ خلاؿ الججكؿ
 أحداب، كعميو 10 إلى 5 لمحيغ يحفطػف مغ %32 ثع % 36 ب أحداب (5)تحفع أقل مغ 

 أحداب، 10بحداب التكخار الشدبي الراعج، نجج أف ما يفػؽ نرف السبحػثيغ يحفع أقل مغ 
  .%  3 حدب ب30كتتذتت الشدب فيسا يفػؽ ذلظ، كتعػد ادنى ندبة لمحيغ يحفطػف ما يفػؽ 

 الطهاظبة عمى الحضهر لمطجرسة القخآنية .و 
 يهضح تهزيع الطبحهثين حسب الطهاظبة عمى الحضهر لمطجرسة القخآنية (06)ججول رقم 

الظسبة الطئهية التكخار الفئات 
 % 88 57السػاضبيغ 

 % 12 8غيخ السػاضبيغ 
 %100 65الطجطهع 

يهضع مجى مهاظبة الطبحهثين عمى الطجرسة القخآنية  (05)الشكل رقم 

 

88%

12%

المواظبٌن

المواظبٌنغٌر
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مغ خلاؿ الججكؿ كتسثيمو البياني يطيخ جمياً أف معطع السبحػثيغ مػاضبيغ عمى الحىاب 
مغ مجسػع السبحػثيغ غيخ فقط  %12 مغ مجسػع السبحػثيغ بيشسا %88لمسجرسة القخآنية بشدبة 

 .مػاضبيغ عمى الحىاب لمسجرسة القخآنية
 :وصف الطجارس القخآنية ومؤسسات التعميم الطتهسط -4
 مكان تهاجج الطجرسة القخآنية .أ 

 تهاجج الطجرسة القخآنية   تهزيع الطبحهثين حسب مكانيهضح (07)ججول رقم 
الظسبة الطئهية التكخار مهقع الطجرسة القخآنية 

 %   80 52في الحي 
 % 20 13خارج الحي 

 %100 65الطجطهع 

رس القخآنية  ا الطجأماكن تهاجج ضحيه (06)الشكل رقم 

 
مغ خلاؿ الججكؿ كالتسثيل البياني يتزح اف معطع السجارس القخآنية متػاججة بأحياء 

 تقع مجارسيع القخآنية %20 مغ مجسػع السبحػثيغ بيشسا البكية %80السجتسع السبحػث بشدبة 
بعيجة عغ حييع  

 
 
 

80%

20%

الحًفً

الحًخارج
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 هياكل الطجرسة القخآنية .ب 
 الطجرسة القخآنية  ومعجاتيهضح هياكل (08)ججول رقم 

 الطجطهع لا نعمالاحتطالات 
الظسبة التكخار الظسبة التكخار الظسبة  التكخار 

 100 65 86% 56 14%  9مكتبة 
 100 65 20% 13 80%  52مخحاض 
 100 65 40% 26 60% 39ميزأة 
 100 65 06% 4 94% 61سبػرة 
 100 65 54% 35 46% 30مكيف 
 100 65 100 65 0 0مجفأة 

 كسا %94مغ خلاؿ الججكؿ يتزح لشا اف جل السجارس القخآنية تحتػؼ عمى سبػرات بشدبة 
 مغ السجارس القخآنية تحتػؼ عمى مخاحيس كأكثخ مغ نرف السجارس القخآنية بيا %80اف 

لا تتػفخ ما يقارب نرف السجارس القخآنية ك غ مصمقاؼامجاؿتػجج لا  في حيغ %60 بشدبة آتميس
. كىحا ما يشعكذ سمبا عمى إقباؿ الأشفاؿ كعمى صحتيع مكيفات عمى

 بعج مؤسسة التعمم الطتهسط .ج 
 بعج مؤسسات التعميم الطتهسط تهزيع الطبحهثين حسب يهضح  (09)ججول رقم 

الظسبة الطئهية التكخار الاحتطالات 
 %20 13بعيجة 
 %80 52قخيبة 

 %100 65الطجطهع 

مغ خلاؿ الججكؿ يتزح لشا اف جُل السؤسدات التعميسية الستػسصة تقع بالقخب مغ مداكغ 
 مغ السؤسدات تقع بعيجة عغ مداكغ السبحػثيغ %20  في حيغ %80السبحػثيغ بشدبة 
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 وسيمة التظقل لطؤسسات التعميم الطتهسط .د 
يهضح تهزيع وسائل التظقل لطؤسسات التعميم الطتهسط  (10)ججول رقم 

الظسبة الطئهية التكخار الاحتطالات 
 % 74 48عمى الأرجل 

 % 00 00سيارة 
 % 00 00دراجة 

 % 00 00سيارة أجخة 
 % 26 17الشقل السجرسي 
 % 00 00الشقل العسػمي 

 %100 65الطجطهع 

التسثيل البياني يطيخ اف اغمب السبحػثيغ يتشقمػف إلى مؤسدتيع التعميسية كمغ خلاؿ الججكؿ 
 مغ مجسػع السبحػثيغ، اما البكية فشطخا لبعج السؤسدة %74الستػسصة مذيا عمى الأقجاـ بشدبة 

 . كىحا ما يعدز الججكؿ الفارط مغ مجسػع السبحػثيغ%26فيع يدتعسمػف الشقل السجرسي بشدبة 
 هياكل مؤسسات التعميم الطتهسط .ه 

يهضح مكهنات مؤسسات التعمم الطتهسط  (11)ججول رقم 
 الطجطهع لا نعمالاحتطالات 

الظسبة التكخار الظسبة التكخار الظسبة التكخار 
 100 65 39% 25 %61 40مكتبة 

 100 65 38% 25 %62 40قاعة انتخنت 
 100 65 48% 31 %52 34ممعب 

 100 65 40% 26 %60 39إذاعة مجرسية 
 100 65 87% 57 %13 8مدجل صػتي 

 100 65 70% 46 %30 20العاكذ الزػئي 
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يهضح مكهنات مؤسسات التعمم الطتهسط  (07)شكل رقم 

 

اكثخ مغ نرف مؤسدات التعميع الستػسط تػجج أف  مغ خلاؿ الججكؿ كالذكل يتزح لشا 
 مغ مؤسدات التعميع الستػسط فقط %13فييا مكتبة كقاعة انتخنت، كممعب في حيغ اف ىشاؾ 

 فقط مغ السؤسدات تحتػؼ عمى عاكذ ضػئي كىحا يجؿ عمى %30تحتػؼ عمى مدجل صػتي 
. اف ىشاؾ نقز في السخافق كالسعجات بيحه السؤسدات

: واقع العظف الطجرسي: ثانيا
تشاجخ التلاميح مع زملائيم  -1

يهضح مجى تشاجخ التلاميح مع زملائيم (12)الججول رقم 
 الظسبة الطئهية التكخار تشاجخ التلاميح مع زملائيم

 40% 26 لا
 60% 39 نعع

 100% 65 السجسػع
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يهضح مجى تشاجخ التلاميح مع زملائيم  (08)الشكل رقم 

 
مغ خلاؿ الججكؿ التسثيل البياني يتزح لشا اف اكبخ مغ نرف السبحػثيغ سبق ليع اف 

 مغ مجسػع السبحػثيغ كلكي تتزح الرػرة أكثخ سشسخ إلى %60تذاجخكا مع زملائيع بشدبة 
   السػالي الحؼ سيفرل لشا ىحه الشدبججكؿاؿ

يهضح نهع العظف الحي يستعطمو التلاميح ضج الدملاء  (13)الججول رقم 
 الشدبة السئػية التكخار نهع العظف

 %26 32 رفع الأصػات
 %19 23 ملاسشات كلامية

 %6 7 سب كشتع
 %14 17 تيجيج

 %20 25 رفع الأيجؼ
 %16 20 ضخب
 %100 124 السجسػع

يهضع نهع العظف الطستعطل من طخف التلاميح ضج الدملاء  (09)الشكل رقم 
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مغ خلاؿ الججكؿ كالتسثيل البياني يطيخ ىشاؾ تقارب في انػاع العشف السدتعسل مغ شخؼ 
التلاميح ضج زملائيع مغ حيث الحجع إلا اف ىشاؾ اقل ندبة ىي ندبة الدب كالذتع تمييا التيجيج، 
كلػ لاحطشا نجج أف العشف الجدجؼ ندبتو ضعيفة ججا اذا ما قارناه بباقي انػاع العشف التي تعتبخ 

. في مجسميا عشف لفطي كىحا مؤشخ جيج 
تشاجخ التلاميح مع الإداريين  -2

يطثل مجى تشاجخ التلاميح مع الإداريين  (14)الججول رقم 
 الظسبة الطئهية التكخارات  

 88% 57 لا
 12% 8 نعع

 100% 65 السجسػع

يهضع مجى تشاجخ التلاميح مع الاداريين  (10)الشكل رقم 

 
مغ خلاؿ الججكؿ كالتسثيل البياني يتزح اف جل السبحػثيغ لع يدبق ليع اف تذاجخكا مع 

 مغ السبحػثيغ سبق ليع أف تذاجخكا مع الإدارييغ %12 في حيغ أف %88الإدارييغ بشدبة 
لتتزح الرػرة أكثخ سشحاكؿ فيسا يمي معخفة نػع العشف السدتعسل مع الإدارييغ 
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يهضح نهع العظف الحي يستعطمو التلاميح ضج الاداريين  (15)الججول رقم 

 
 الشدبة السئػية التكخار

 75% 6  رفع الأصػات
 12.5% 1  ملاسشات كلامية

 12.5% 1  تيجيج
 %100 8السجسػع 

يهضع نهع العظف الطستعطل من طخف التلاميح ضج الاداريين  (11)الشكل رقم 

 
مغ خلاؿ الججكؿ الذكل نجج معطع التلاميح اك السبحػثيغ الحيغ سبق اف تذاجخكا مع 

الادارييغ معطسيع رفعػا اصػاتيع اثشاء التذاجخ كلػ لاحطشا كحلظ نجج عجـ كجػد العشف الجدجؼ 
اك استعساؿ الزخب كىػ مؤشخ جيج  

تشاجخ التلاميح مع الأساتحة  -3
 حجم تشاجخ التلاميح مع الأساتحة وضحي (16)الججول رقم 
 الظسبة الطئهية التكخارات  

 97% 63 لا
 3% 2 نعع

 100% 65 السجسػع
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12.5%
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يهضح حجم تشاجخ التلاميح مع الاساتحة (12)الشكل رقم 

 
مغ خلاؿ الججكؿ ك الذكل يتزح جل التلاميح السبحػثيغ لع يدبق ليع اف تذاجخكا مع 

 مغ التلاميح السبحػثيغ تذاجخكا مع اساتحتيع %03  بيشسا ندبة ضئيمة %97أساتحتيع بشدبة 
سشحاكؿ فيسا يمي معخفة نػع العشف السدتعسل اثشاء التذاجخ 

يهضح نهع العظف الحي يستعطمو التلاميح ضج الأساتحة   (17)الججول رقم 
 الشدبة السئػية التكخار نػع العشف

 50% 1  رفع الأصػات

 50% 1  تيجيج
 %100 2السجسػع 

يهضع نهع العظف الطستعطل من طخف التلاميح ضج الاساتحة  (13)الشكل رقم 

 
مغ خلاؿ الججكؿ الذكل يتزح لشا اف السبحػثيغ الحيغ سبق ليع التذاجخ مع اساتحتيع 

نرفيع كاف بيشيع كبيغ اساتحتيع رفع الرػت كنرفيع الأخخ كاف بيشيع كبيغ اساتحتيع تيجيج، 
. نلاحع ىشا ايزا عجـ كجػد الزخب اؼ اف العشف السدتعسل ىشا ىػ فقط العشف المفطي

98%

2%

لا

نعم

50%
50%

الأصواترفع

تهدٌد
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 :لحي قام بو الطبحهثهنالعظف امجى  -4
، 62، 61، 60، 58، 56، 54، 52، 50، 48، 46، 44، 42)سشحاكؿ دمج الأسئمة 

ػػػ في ججكؿ كاحج كنقارف بيشيا كنحمميا (64 ػ  نتحرل عمى السعمػمات SPSSباستعساؿ بخنامج الػ
التالية 

يهضح عجد الطبحهثين الحين قامها بظهع واحج عمى الأقل من أنهاع  (18)الججول رقم 
: العظف

 الشدبة السئػية العجد نػع السبحػثيغ
 80% 52 السبحػثيغ الحيغ قامػا بشػع كاحج عمى الاقل مغ العشف

 20% 13 السبحػثيغ الحيغ لع يقػمػا بأؼ نػع مغ العشف
 100% 65 السجسػع
 

يهضح نسبة الطبحهثين الحين قامها بظهع واحج عمى الأقل من أنهاع العظف  (14)الشكل رقم 

 
مغ خلاؿ الججكؿ كالذكل يتزح اف اغمب السبحػثيغ قامػا بشػع كاحج مغ العشف عمى الأقل 

في السػجػدة ،  مغ السبحػثيغ لع يقػمػا بأؼ نػع مغ العشف%20 في حيغ أف %80بشدبة 
، كسشحاكؿ في السخحمة القادة تػضيح الأنػاع كالسطاىخ مغ العشف الاكثخ ختارةالأسئمة الع
. استعسالًا

80%

20%

1 عنفالاقلعلى

عنف0
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 تكخارات العظف حسب الظهع وضحي (19)الججول رقم 
 الظسبةالعجد  صغة العظف الخقم
 %21 33 بتيجيج احج زملائظ 01
 %5 7 بتيجيج احج السداعجيغ التخبػييغ 02
 %2 3 بتيجيج احج اساتحتظ 03
 %6 9 شتع اك سب أحج زملائظ 04
 %1 1 شتع اك سب أحج أساتحتظ 05
 %24 37 نعت أك تمقيب أحجىع برفة حيػاف أك لفع غيخ لائق 06
 %19 30 ضخبت أحجىع 07
 %4 6 قػؿ كلاـ فاحر لأحجىع 08
 %14 22 الكتبت عمى شاكلات القدع أك الججراف 09
 %4 6 تكديخ تجييدات السؤسدة 10

 100% 154 الطجطهع

 مكخر كلكغ تعسجنا تفخيخ الاستبياف بػضع أنيا لمػىمة الأكلى عمى الأسئمةر ىحه قتع
ـ تلاميح في سغ السخاىقة كذلظ مغ أجل ق كيغبعس الأسئمة بريغة أخخػ نطخا لصبيعة السبحػث

التأكج مغ الأجػبة 
مغ خلاؿ الذكل يتزح لشا العشف الأكثخ مسارسة مغ شخؼ التلاميح ىػ العشف السعشػؼ 

  كلػ %24بشدبة  ( الحيػانات أك الألفاظ غيخ اللائقةبأسساءالشعت كالتمقيب )متسثل في الدخخية 
رجعشا الدؤاؿ الحؼ يفرّل الفئة التي يسارس التمسيح ضجىا ىحا السطيخ مغ العشف نججىا فئة 

. التلاميح ىي الأكثخ استيجافا
يمي ىحا السطيخ مغ العشف استعساؿ اسمػب التيجيج ضج الدملاء كالحؼ قاـ بو نرف الفئة 

   %01 ندبة ىي بالشدبة لدب كشتع الاساتحة بشدبة بيشسا أقل %21السبحػثة بشدبة 
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 :نتائج الفخضية الأولى:ثالثاً
لمبخامج الطعتطجة "سشحاكؿ في ىحا الجدء تحميل نتائج الفخضية الأكلى كالتي تشز عمى أف 

كذلظ مغ خلاؿ " لجى تلاميح التعميم الطتهسطفي الطجرسة القخآنية دور في التقميل من العظف 
 . في استخخاج الججاكؿ السخكبة التي ستعدز الفخضيةSPSSعجة مؤشخات كذلظ باستعساؿ بخنامج 

 :دور الظشاطات التخبهية في التقميل من التشاجخ بين التلاميح -1
يهضح العلاقة بين وجهد الطجطهعات الصهتية بالطجارس القخآنية  (20)الججول رقم 

 وتشاجخ التلاميح مع زملائيم
                                التشاجخ مع الدملاء

 صهتية               مجطهعة وجهد
  بالطجرسة القخآنيةوالطجائح  للأناشيج 

 الطجطهع نعم لا

 لا
 

5 31 36 

%13.9 %86.1 %100.0 

 نعم
 

21 8 29 

%72.4 %27.6 %100.0 

 الطجطهع
 

26 39 65 

%40.0 %60.0 %100.0 

 مغ السبحػثيغ الحيغ لا تػجج بسجارسيع القخآنية %86.1مغ خلاؿ الججكؿ نجج اف 
 مغ الحيغ تػجج %72.4مجسػعات صػتية للأناشيج سبق ليع اف تذاجخكا مع زملائيع بيشسا 

بسجارسيع القخآنية مجسػعات صػتية للأناشيج كالسجائح الجيشية لع يدبق ليع اف تذاجخكا مع زملائيع 
كىشا يجؿ عمى اف ىشاؾ علاقة بيغ كجػد مجسػعات صػتية انذادية بالسجارس القخآنية كتذاجخ 
تلاميح التعميع الستػسط مع بعزيع البعس، بحيث تداىع السجسػعة الرػتية في كدخ الخكتيغ 

لجػ الأشفاؿ ككحلظ تفجيخ شاقاتيع كمػاىبيع، كمسا لا يخفى عمى العائمة التخبػية أىسية الشذاشات 
الرفية كاللاصفية بالشدبة لمشاشئة، فقج صارت عشرخا كجدءا لا يتجدأ مغ السشياج التخبػؼ 
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الحجيث نطخا لمػضائف التي تسجىا لمتلاميح مغ خلاؿ كذف ميػلاتيع، كتشسية العلاقات الاجتساعية 
كالكيع كالأخلاؽ لجييع، كحلظ تشسية ركح السػاششة كالانتفاع بػقت الفخاغ  إلى أقرى حج، ناليظ 

   1.عغ الػضائف التي تشعكذ عمى العسمية التعميسية في حج ذاتيا
 العلاقة بين قيام الطجرسة القخآنية بظشاطات تخفييية وتشاجخ التلاميح مع زملائيم -2

يهضح العلاقة بين قيام الطجرسة القخآنية بظشاطات تخفييية  وتشاجخ  (21)الججول رقم 
 التلاميح مع زملائيم

                                التشاجخ مع الدملاء
 قيام الطجرسة القخآنية
  بالظشاطات التخفييية

 الطجطهع نعم لا

 لا
 38 27 11 الكيسة

 100% 71.1% 28.9% الشدبة

 نعم
 27 12 15 الكيسة

 100% 44.4% 55.6% الشدبة

 الطجطهع
 65 39 26 الكيسة

 %100 60% 40% الشدبة

 مغ السبحػثيغ الحيغ لا تقػـ مجرستيع %71.1 يتزح لشا أف    مغ خلاؿ الججكؿ
 أؼ أكبخ مغ الشرف % 55.6بشذاشات تخفييية سبق ليع اف تذاجخكا مغ أحج زملائيع، بيشسا 

مسغ قامت مجرستيع القخآنية بشذاشات تخفييية لع يدبق ليع اف تذاجخكا مع زملائيع كىحا دليل 
عمى كجػد علاقة بيغ قياـ السجرسة القخآنية بالشذاشات التخفييية كقياـ التلاميح بالتذاجخ فيسا 

كمسا أدػ إلى عجـ تذاجخ بيشيع، بعبارة أخخػ كمسا قامت السجارس القخآنية بشذاشات تخفييية 
 التلاميح فيسا بيشيع

                                                                 

.أحمد المهدي عبد الحليم، مرجع سابق:  انظر 1
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 العلاقة بين دراسة التلاميح لأحكام التلاوة وتيجيجىم لدملائو -3
يهضح العلاقة بين دراسة التمطيح أحكام التلاوة في الطجرسة القخآنية  (22)الججول رقم 

  وتيجيجه لأحج زملائو 

 تيجيج احج الدملاء                               
 دراسة التمطيح

 لأحكام التلاوة بالطجرسة القخآنية
 الطجطهع نعم لا

 لا
 28 21 7 الكيسة

 100,0% 75,0% 25,0% الشدبة

 نعم
 37 12 25 الكيسة

 100,0% 32,4% 67,6% الشدبة

 الطجطهع
 65 33 32 الكيسة

 %100 50,8% 49,2% الشدبة

 مغ التلاميح الحيغ لع يجرسػا أحكاـ التلاكة بالسجرسة %75 مغ خلاؿ الججكؿ يتزح لشا أف 
 مغ التلاميح الحيغ درسػا أحكاـ التلاكة لع يدبق %67القخآنية سبق ليع اف ىجدكا زملائيع بيشسا 

ليع أف ىجدكا أحج زملائيع كىحا يذيخ إلى اف ىشاؾ علاقة بيغ دراسة التلاميح لأحكاـ التلاكة 
كتيجيج التلاميح لدملائيع، بعبارة أكضح كمسا درس التلاميح أحكاـ التلاكة كمسا أدػ ذلظ إلى عجـ 

 قياميع بتيجيج زملائيع
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العلاقة بين تظعيم الطجرسة القخآنية لطسابقات الحفع وقيام التمطيح بالعظف  -4
 (الضخب)الجسجي 

يهضح العلاقة بين تظعيم الطجرسة القخآنية لطسابقات الحفع وقيام  (23)الججول رقم 
 التمطيح بالضخب

 قيام التمطيح بالضخب                               
 تظعيم الطجرسة القخآنية

 لطسابقات الحفع
 الطجطهع نعم لا

 لا
 25 17 8 الكيسة

 100,0% 68,0% 32,0% الشدبة

 نعم
 40 13 27 الكيسة

 100,0% 32,5% 67,5% الشدبة

 الطجطهع
 65 30 35 الكيسة

 100,0% 46,2% 53,8% الشدبة

 مغ التلاميح الحيغ لا تشطع مجارسيع القخآنية مدابقات %68مغ خلاؿ الججكؿ نجج أف 
التمسيح،السعمع، )لمحفع قامػا بالعشف الجدجؼ الستسثل في الزخب ضج أحج اشخاؼ العسمية التخبػية 

 مغ التلاميح الحيغ تشطع مجارسيع القخآنية %67.5، كفي نفذ الػقت (الأدارة، السداعجيغ التخكييغ
مدابقات لمحفع لع يسارسػا العشف الجدجؼ ضج أحج اشخاؼ العسمية التخبػية، مسا يجؿ عمى كجػد 
علاقة بيغ تشطيع السجرسة القخآنية لسدابقات الحفع كقياـ التلاميح بالعشف الجدجؼ، أؼ كمسا قامت 

السجارس القخآنية بتشطيع مدابقات لمحفع كمسا أحجع تلاميحىا عغ مسارسة العشف الجدجؼ ضج 
 أحج أشخاؼ العسمية التخبػية
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العلاقة بين تظعيم الطجرسة القخآنية لطسابقات الحفع وقيام التمطيح بالعظف الظفسي  -5
 (لائق غيخ لفع أو حيهان نعت الغيخ بصفة)

يهضح العلاقة بين تظعيم الطجرسة القخآنية مسابقات لمحفع ولجهء  (24)الججول رقم 
 التمطيح لمعظف الظفسي

                          الظعت بصفة الحيهان أو لفع 
 تظعيم الطجرسة القخآنية                   غيخ لائق

 لطسابقات الحفع
 الطجطهع نعم لا

 لا
 25 19 6 الكيسة

 100,0% 76,0% 24,0% الشدبة

 نعم
 40 18 22 الكيسة

 100,0% 45,0% 55,0% الشدبة

 الطجطهع
 65 37 28 الكيسة

 100,0% 56,9% 43,1% الشدبة

 
 مغ التلاميح الحيغ لا تشطع مجارسيع مدابقات لمحفع %76مغ خلاؿ الججكؿ يطيخ لشا أف 

الستسثل في نعت أحج أشخاؼ العسمية التخبػية برفة الحيػاف أك  (الشفدي)يسارسػف العشف السعشػؼ 
 اكثخ مغ نرف التلاميح الحيغ تشطع مجرسيع القخآنية %55بألفاظ غيخ لائقة، في حيغ أف 

مدابقات لمحفع لع يسارسػا العشف السعشػؼ، كىحا يقػد إلى اف ىشاؾ علاقة بيغ تشطيع السجرسة 
القخآنية لسدابقات الحفع كقياـ تلاميحىا بالعشف السعشػؼ بعبارة أدؽ، كمسا قامت السجرسة القخآنية 

بتشطيع مدابقات لمحفع كمسا أدػ إلى عجـ مسارسة تلاميحىا لمعشف السعشػؼ ضج أحج اشخاؼ 
 .العسمية التخبػية
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 :نتائج الفخضية الثانية:رابعاً
سشحاكؿ في ىحا الجدء كسا في الجدء الدابق تحميل نتائج الفخضية الثانية كالتي تشز عمى 

 " لجى تلاميح التعميم الطتهسطلأساليب معمطي الطجرسة القخآنية دور في التقميل من العظف  "أف 
 في استخخاج الججاكؿ السخكبة التي SPSSكذلظ مغ خلاؿ عجة مؤشخات، باستعساؿ بخنامج 

 .ستعدز الفخضية
 :أساليب التأديب وعلاقتيا بالعظف الطجرسي -1

 العلاقة بين ضخب معمم القخآن لمتمطيح وقيام التمطيح بضخب أحج أطخاف العطمية التخبهية
 بضخب أحج أطخاف يهضح العلاقة بين ضخب معمم القخآن لمتمطيح وقيامو (25)الججول رقم 

 العطمية التخبهية
                       ضخب التمطيح لأحج اطخاف العطمية 

 ضخب معمم القخآن                        التخبهية
  لمتمطيح 

 الطجطهع نعم لا

 لا
 31 8 23 الكيسة

 100,0 25,8% 74,2% الشدبة

 نعم
 34 22 12 الكيسة

 100,0 64,7% 35,3% الشدبة

 الطجطهع
 65 30 35 الكيسة

 100,0 46,2% 53,8% الشدبة

 مغ التلاميح الحيغ لع يتعخضػا لمزخب مغ %74.2مغ خلاؿ الججكؿ نجج أف جل التلاميح 
شخؼ معمع السجرسة القخآنية، لع يقػمػا بزخب أحج اشخاؼ العسمية التخبػية كفي نفذ الػقت 

 مغ التلاميح الحيغ تعخضػا لمزخب مغ شخؼ معمع القخآف قامػا بزخب أحج أشخاؼ 64.7%
العسمية التخبػية، كىحا يجؿ عمى كجػد علاقة بيغ ضخب معمع السجرسة القخآنية لمتمسيح كقياـ التمسيح 



 

84 
 

  

  

بزخب أحج أشخاؼ العسمية التخبػية، بسعشى كمسا ضخب معمع القخآف التمسيح كمسا لجأ التمسيح 
 .لمزخب ، فكثيخا ما يكػف السعمع ىػ القجكة كبالتالي يقػـ التمسيح بتقميجه كمحاكاة ترخفاتو

العلاقة بين تبسم معمم القخآن في وجو التمطيح ولجهئو إلى الخسم عمى الطاولات  -2
 والججران 

يهضح العلاقة بين تبسم معمم القخآن في وجو التمطيح ولجهئو إلى  (26)الججول رقم 
 الخسم عمى الطاولات والججران

                      رسم التمطيح عمى طاولات القسم 
 تبسم معمم القخآن                        والججران

  في وجو التمطيح
 الطجطهع نعم لا

 لا
 7 5 2 الكيسة

 100,0% 71,4% 28,6% الشدبة

 نعم
 58 17 41 الكيسة

 100,0% 29,3% 70,7% الشدبة

 الطجطهع
 65 22 43 الكيسة

 100,0% 33,8% 66,2% الشدبة

 مغ التلاميح الحيغ لع يبتدع معمع القخآف في كجػىيع %71.4مغ خلاؿ الججكؿ يطيخ اف 
 مغ التلاميح الحيغ %70.7قامػا بالخسع عمى شاكلات القدع أك ججراف السؤسدة، في حيغ أف 

تبدع معمع القخآف في كجػىيع لع يقػمػا بالخسع عمى شاكلات القدع أك ججراف السؤسدة، كىحا يجؿ 
عمى كجػد علاقة بيغ تبدع معمع القخآف في كجو التمسيح كقيامو بالخسع عمى شاكلات القدع أك 

ججراف السؤسدة، بسعشى كمسا تبدع معمع القخآف في كجو التمسيح لو أثخ عمى بعس سمػكيات التمسيح 
 عجـ قيامو بالخسع عمى الصاكلات كالججراف   
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العلاقة بين شكخ الطعمم لمتمطيح ونعت التمطيح غيخه بصفات الحيهانات او بألفاظ غيخ  -3
  لائقة

يهضح العلاقة بين شكخ الطعمم لمتمطيح ونعت التمطيح غيخه بصفات  (27)الججول رقم 
  الحيهانات او بألفاظ غيخ لائقة

                          الظعت بصفة الحيهان أو لفع 
 شكخ معمم القخآن                        غيخ لائق

  لمتمطيح
 الطجطهع نعم لا

 لا
 25 20 5 الكيسة

 100,0% 80,0% 20,0% الشدبة

 نعم
 40 17 23 الكيسة

 100,0% 42,5% 57,5% الشدبة

 الطجطهع
 65 37 28 الكيسة

 100,0% 56,9% 43,1% الشدبة

 الحيغ لع يقع معمع القخآف بذكخىع قامػا %80مغ خلاؿ الججكؿ لاحع اف جل التلاميح بشدبة 
 أؼ اكثخ مغ %57.5بشعت غيخىع برفة الحيػاف اك ألفاظ غيخ لائقة، كفي نفذ الػقت 

السبحػثيغ الحيغ شكخىع معمع القخآف لع يقػمػا بشعت اك تمقيب غيخىع برفة الحيػاف أك بألفاظ غيخ 
لائقة، كىحا يجؿ عمى كجػد علاقة بيغ شكخ معمع القخآف لمتمسيح كاستعسالو للألفاظ السؤثخة عمى 
نفدية التمسيح كبالتالي احتػائو كتأثخه بأسمػب ىحا الأخيخ كمشو نعت أحج اشخاؼ العسمية التخبػية 
برفة الحيػاف أك بألفاظ غيخ لائقة، بسعشى آخخ كمسا شكخ معمع القخآف التمسيح كاستعسل الألفاظ 

السيحبة كالجحابة، كمسا انعكذ ذلظ عمى التمسيح كجعمو يقمل مغ تمقيب أك نعت أحج أشخاؼ العسمية 
 . التخبػية برفة حيػاف اك لفع غيخ لائق، بحكع أنو يكدبيع احتخاما كىيبة 
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العلاقة بين تقجيم معمم القخآن جائدة لمتمطيح وقيامو بظعت غيخه بصفة الحيهان او لفع  -4
  غيخ لائق

يهضح العلاقة بين تقجيم معمم القخآن جائدة لمتمطيح وقيامو بظعت غيخه  (28)الججول رقم 
 بصفة الحيهان او لفع غيخ لائق

                          الظعت بصفة الحيهان أو لفع 
 تقجيم معمم القخآن                        غيخ لائق

 جائدة لمتمطيح
 الطجطهع نعم لا

 لا
 41 31 10 الكيسة

 100,0% 75,6% 24,4% الشدبة

 نعم
 24 6 18 الكيسة

 100,0% 25,0% 75,0% الشدبة

 الطجطهع
 65 37 28 الكيسة

 100,0% 56,9% 43,1% الشدبة

 مغ التلاميح الحيغ لع يقجـ ليع معمع %75.6مغ خلاؿ الججكؿ نجج جل التلاميح بشدبة 
 مغ %75القخآف جػائد قامػا بشعت غيخىع برفة الحيػاف اك ألفاظ غيخ لائقة، في حيغ أف 

التلاميح الحيغ قجـ ليع معمع القخآف جػائد لع يقػمػا بشعت اك تمقيب غيخىع برفة الحيػاف أك بألفاظ 
غيخ لائقة، كىحا يجؿ ىمى كجػد علاقة بيغ تقجيع معمع القخآف لمجػائد كنعت التمسيح لأحج اشخاؼ 
العسمية التخبػية برفة الحيػاف اك بألفاظ غيخ لائقة، بسعشى كمسا قجـ معمع القخآف جػائد لمتلاميح 

 كمسا ادػ بيع إلى عجـ نعت غيخىع برفة الحيػاف اك لفع غيخ لائق
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 :العلاقة بين تبسم معمم في وجو التمطيح وقيام التمطيح بالعظف الطجرسي -5
يهضح العلاقة بين تبسم معمم القخآن في وجو التمطيح وقيام التمطيح  (29)الججول رقم 

 بضخب أحج أطخاف العطمية التخبهية
                       ضخب التمطيح لأحج اطخاف العطمية 

 تبسم معمم القخآن                        التخبهية
 في وجو التمطيح

 الطجطهع نعم لا

 لا
 7 5 2 الكيسة

 100,0% 71,4% 28,6% الشدبة

 نعم
 58 25 33 الكيسة

 100,0% 43,1% 56,9% الشدبة

 الطجطهع
 65 30 35 الكيسة

 100,0% 46,2% 53,8% الشدبة

 أؼ جل التلاميح الحيغ لع يتبدع معمع القخآف في كجػىيع %71.4مغ خلاؿ الججكؿ نجج اف 
 أؼ أكبخ مغ نرف التلاميح %56.9قامػا بزخب احج اشخاؼ العسمية التخبػية، في حيغ أف 

الحيغ تبدع معمع القخآف في كجػىيع لع يقػمػا بزخب أؼ أحج مغ اشخاؼ العسمية التخبػية، كىحا 
يقػد إلى كجػد علاقة بيغ تبدع معمع القخآف في كجو التمسيح كإقجامو عمى ضخب أحج أشخاؼ 
العسمية التخبػية، أؼ كمسا تبدع معمع القخآف في كجو التمسيح كمسا أدػ بو إلى عجـ ضخب أحج 

 اشخاؼ العسمية التخبػية
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 :الاستظتاج العام: خامسا

مغ خلاؿ الجراسة خمرشا لجسمة مغ الشتائج التي تعدز فخضيتي البحث بالإضافة إلى نتائج 
أخخػ تع اكتذافيا خلاؿ سيخ البحث مغ ىحه الشتائج كججنا اف ىشاؾ إقباؿ كبيخ للإناث عمى 

السجارس القخآنية مقارنة بإقباؿ الحكػر الحكػر، كسا أف إقباؿ الحكػر في السجيشة يقل مقارنة بإقباؿ 
الحكػر في القخػ أك الخيف، كمغ خلاؿ ملاحطة حجع الحفع لجػ التلاميح كججنا التلاميح الحيغ 
يجخمػف لمسجرسة القخآنية في سغ مبكخة يكػنػف لجييع قجرة كبيخة عمى الحفع، كاف الدغ السشاسب 

ىػ ما بيغ أربعة كخسدة سشػات، أؼ قبل دخػؿ السجرسة الابتجائية كمغ حيث اليياكل كالتجييدات 
كججنا نقز كبيخ لبعس الػسائل الأساسية كالتكييف، مغ خلاؿ نتائج الفخضية الأكلى تػصمشا 

إلى أف تػاجج السجسػعات الرػتية الإنذادية بالسجارس القخآنية ليا دكر في التقميل مغ العشف لجؼ 
تلاميح التعميع الستػسط، كسا تػصمشا إلى أف تشطيع السجارس القخآنية لمشذاشات التخفييية لو دكر في 

الحج مغ العشف لجػ ىؤلاء التلاميح كخاصة العشف الجدجؼ، كمغ الشتائج أيزا أف الاعتشاء 
بالقخآف كعمػمو مثل دراسة أحكاـ التلاكة كتشطيع مدابقات حفع القخآف يقمل مغ العشف الجدجؼ 
كالمفطي لجػ تلاميح التعميع الستػسط، كىحا يقػدنا إلى الجكر الحؼ تمعبو السشاىج السدتعسمة في 
السجارس القخآنية كتشػعيا إضافة إلى ذلظ نجج إف لاستخجاـ معمع القخآف لأسمػب الزخب في 
 .تأديب التمسيح يؤدؼ بالتمسيح إلى التػجو نحػػ العشف الجدجؼ الحؼ ىػ الزخب ضج زملائو

كسا أف قياـ معمع القخآف بالتبدع في كجو التمسيح لو دكر في التقميل مغ تػجو التمسيح نحػ 
العشف السادؼ إؼ ضج ليكل السؤسدة كتجييداتيا، ككحا العشف الجدجؼ، كاستعساؿ معمع القخآف 

لأسمػب الذكخ كالثشاء كتقجيع الجػائد التحفيدية لمتمسيح يقمل مغ العشف السعشػؼ الستسثل في الدب 
 كالذتع كالتعييخ باسساء الحيػانات لجػ تمسيح التعميع الستػسط   

كىحه الشتائج بجكرىا تذيخ إلى اف لأسمػب معمع القخآف دكر في تقميل العشف لجػ تمسيح التعميع 
 .الستػسط
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كبشاء عمى كل الشتائج الستحرل عمييا التي تجعع فخضيتي البحث نجج انو رغع الشقز الحؼ 
تعاني مشو السجرسة القخآنية سػاء مغ حيث التجييد كالسخافق كتكػيغ السعمسيغ إلا أف ليا دكر في 

 .التقميل مغ العشف لجػ تلاميح الصػر الستػسط كىػ ما أضيختو العيشة السجركسة
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 خاتطة الفصل
 
 

كبشياية ىحا الفرل نكػف قج كصمشا التحقق مغ صحة فخضياتشا كإسقاط الجانب الشطخؼ عمى 
الجانب السيجاني، كذلظ مغ خلاؿ تعخفشا عمى مجتسع الجراسة كتفخيغ البيانات التي تع جسعيا مغ 

ػػ  الحؼ تع بػاسصتو تحجيج SPSSىحا السجتسع باستعساؿ الاستسارة، كبالاعتساد عمى بخنامج الػ
 العلاقة بيغ متغيخات الجراسة
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 خـــــــــــاتمة

 

تم التظخق من خلال ىحه الجراسة لمعلاقة بين دراسة تمميح التعميم المتهسط في المجرسة 
 القخآنية وتهجيو نحه العنف حيث تذيخ إلى انخفاض العنف لجييم

كما نجج انو رغم النقص الحي تعاني منو المجرسة القخآنية من حيث هياكميا وتجييداتيا 
إلا أنيا لازالت تمعب دور ميم في تقهيم سمهك التلاميح المتخددين عمييا من خلال المناىج 

 التي تجرّس فيو بالإضافة إلى أسمهب المعمم في ىحه المجارس

ومن خلال دراسة وتحميل الفخضية الأولى نجج أن لممناىج التخبهية المدتعممة في 
المجارس القخآنية من مهاد دراسية وأنذظة ثقافية وتخفييية ليا دور في التقميل من العنف لجى 

 .تلاميح مخحمة التعميم المتهسط

كما أشارت نتائج الفخضية الثانية إلى أن لأسمهب المعمم المتمثل في طخق ووسائل 
التجريذ بالإضافة إلى أساليب التأديب ليا دور في التقميل من العنف لجى تلاميح الظهر 

 المتهسط

 :ومن خلال ىحه الجراسة خخجنا ببعض الاقتخاحات والتهصيات نحكخ منيا ما يمي

تخريص أقدام لتحفيظ وتعميم الفقو والعمهم الذخعية الأساسية ، في الأقدام  -1
الابتجائية بعج الجوام بتأطيخ من طخف الذؤون الجينية خاصة في المناطق التي لا تتهفخ عمى 

 مجارس قخآنية
إعجاد مناىج خاصة حدب الدن وحدب المدتهى الجراسي إي بنفذ الاىتمام الحي  -2

بمعنى كتب مجروسة من طخف مخترين يغظي - ان صح التعبيخ–تمقاه المجارس النغامية 
 .جميع جهانب اليهية الإسلامية الهطنية
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 .التكهين الجيج والمدتمخ لممخبين في المجارس القخآنية بما يتماشى ومدتججات العرخ -3
تجعيم المجارس القخآنية بخخجي الجامعات في تخررات عمم النفذ وعمم الاجتماع  -4

 .والمغة العخبية والذخيعة سهاء كمهعفين أو في إطار عقهد الإدماج، أو مناصب مؤقتة
 تنغيم الأنذظة التخفييية والتثقيفية من اجل تحفيد التلاميح لممهاعبة عمى المجرسة  -5

القخآنية، وتنغيم المنافدات الخياضية والمدابقات الجينية من يعدز في التمميح روح الانتماء 
 .لممجرسة القخآنية بالتالي تديج رغبتو في الحفظ والتعمم

تنغيم لقاءات دورية مع أولياء الأمهر لتهعيتيم بأىمية المجرسة القخآنية ودورىا في  -6
 حياة أبنائيم حتى يكهن دور الأولياء مكمل لبخنامج المجرسة القخآنية
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 قائمة المصادر والمراجع

 القرآن الكريم- 01
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 الملاحق

 

 الاستمارة: (1)الملحق رقم 

 الترخيص بإجراء الدراسة الميدانية من المديرية  (2)الملحق رقم 

                 المنتدبة للشؤون الدينية والأوقاف بعين صالح

 الترخيص بإجراء الدراسة الميدانية من المديرية  (3)الملحق رقم 

                 المنتدبة للتربية والتعليم بعين صالح



 
 

 
 (1)الملحق رقم 

: البيانات العامة: المحور الأول
أنثى - ذكر                  ب-    أ                                 :        الجنس - 01
   سنة .…………:                  السن- 02
ثانية متوسط - أولى متوسط                        ب-      أ            :      المستوى الدراسي- 03

رابعة متوسط -    د  ثالثة متوسط                    -    جـ                                            
سنوات   …………منذ متى دخلت للمدرسة القرآنية؟           - 04
                        …………كم حزب تحفظ من القرآن؟       - 05
لا                 - نعم                     ب-   أ          مواظب على الذىاب للمدرسة القرآنية؟   أنتىل - 06

 قرآنية لمعلومات عن المدرسة ا
خارج الحي -   ب         في الحي          -     أ               ىل المدرسة القرآنية موجودة ؟        - 07
مرحاض  -    ب     مكت ِّبة               -     أ             ىل تتوفر المدرسة القرآنية على؟         - 08

سبورة  -       د ميضأة                -  جـ                                                               
مدفأة - مكيف                       و-  ىـ                                                               

 معلومات عن المتوسطة 
 قريبة- بعيدة                             ب-  أ         كم؟ عن مسكن بعيدةالمدرسةىل - 09
سيارة  - على الأرجل                             ب- أ      إلى المدرسة؟وسيلة التنقلماىي - 10

سيارة أجرة -    د            دراجة                     -       جـ                                      
النقل العمومي -       و      النقل المدرسي               -   ىـ                                          

 الانتًنتقاعة -    ب                مكتبة                -         أ         ؟ىل يوجد بالمؤسسة- 11
إذاعة مدرسة -    د              ملعب                  - جـ                                            

 العاكس الضوئي-         و مسجل صوتي                  -                                             ز
البرامج التي تعتمدها المدرسة القرآنية  : المحور الثاني

جماعي -   ب   فردي                          -   أ   : القرآنية في المدرسةالمستعملة الحفظ طريقة يماه- 12
بمساعدة المعلم -  ب                                                           

السيرة النبوية - ب                          الفقو -  أ  (المواد التالية)ىل درست  في المدرسة القرآنية- 13
أحكام التلاوة -      د    (       ةالعقيد)التوحيد  -    جـ                                                  
 (القواعد)النحو -      و      التفسير               -       ىـ                                                

 الحديث النبوي الشريف-                                                       ي
لا - نعم                 ب-   أ                        ؟ مسابقات للحفظ ىل تقوم المدرسة القرآنية بتنظيم-14
لا -          ب نعم        -    أ        ؟ المدرسة القرآنية مجموعات صوتية للأناشيد والمدائحتوجد فيىل - 15
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  ؟(الخ...مسرحيات دينية ، ألعاب تنافسية، احتفالات دينية،): ىل تقوم المدرسة القرآنية بنشاطات ترفيهية- 16

لا -   ب  نعم               -      أ                                                                             
 ...............................................................................في حالة الإجابة بنعم، حدد ىذه النشاطات- 17

  :أساليب معلمي المدارس القرآنية: المحور الثاني
لا -       ب            نعم  -                         أ يقوم بتشجيعك؟  المدرسة القرآنيةىل كان معلم- 18
لا -        ب           نعم  -                          أ يقوم بشكرك؟    المدرسة القرآنيةىل كان معلم- 19
 ......................................................................: ؟إذا كانت الإجابة نعم، ماىي المواقف التي شكرك فيها- 20
لا -           ب  نعم      -    أ         ؟     المدرسة القرآنيةمن معلم (ىدية)ىل تحصلت على جائزة - 21
 .................................................... ؟في حالة الإجابة بنعم ماىي المناسبة- 22
لا -           ب  نعم      -   أ                         ؟          المدرسة القرآنية يمازحك معلم كانىل- 23
لا -           ب  نعم      -    أ                       ؟ يبتسم في وجهك المدرسة القرآنيةمعلم ىل كان- 24
لا -          بنعم         -    أ                  يضربك؟                 المدرسة القرآنية كان معلمهل- 25
 ضرب الزملاء-     جـ التشويش         - عدم الحفظ              ب-  أ   ؟   لماذافي حالة الإجابة بنعم- 26

                 ..............................أخرى أذكرىا-             و  التأخر     -  ىـ    الكلام الفاحش          -         د
لا -           ب  نعم      -    أ كان معلم القرآن يقوم بشتمك وسبك؟                              هل-27
 ضرب الزملاء-     جـ التشويش         - عدم الحفظ             ب-  أ    اذا؟لمفي حالة الإجابة بنعم - 28

 ..............................أخرى أذكرىا-  التأخر               و-  ىـ     الكلام الفاحش          -  د      
 لا-           ب  نعم      -   أ                                  توبيخك؟   كان معلم القرآن يقوم بهل- 29
 ضرب الزملاء-  جـ  التشويش            - ب  عدم الحفظ            -  أ  لماذا؟  في حالة الإجابة بنعم - 30

 .......................أخرى أذكرىا-   و  التأخر               -  ىـ   الكلام الفاحش          - د       
 لا-           ب  نعم      -   أ                        ؟   المدرسة القرآنيةمعلم سبق لك وأن طردك هل- 31
 ضرب الزملاء-   جـ  التشويش           -    ب  عدم الحفظ         -  أ  لماذا؟  في حالة الإجابة بنعم - 32

 .......................أخرى أذكرىا-      و  التأخر            -  ىـ   الكلام الفاحش          - د       
 لا-           ب  نعم      -   أ                          ؟ أمركستدعاء ولي كان معلم القرآن يقوم باهل- 33
 ضرب الزملاء-        جـ  التشويش      -    ب   عدم الحفظ        -  أ   لماذا؟  في حالة الإجابة بنعم- 34

........ ...............أخرى أذكرىا-    و    التأخر              - ىـ    الكلام الفاحش         -       د

 .............................................................................................ماىو رأيك في معاملة معلم القرآن لك؟- 35
: أسلوب التلميذ: المحور الثالث

 لا-       ب             نعم           -     أ                 ؟       زملائك أحد سبق وأن تشاجرت مع هل- 36
ملاسنات كلامية؟                    -             ب رفع الأصوات؟ -   أ       : ىل كانثناء التشاجر ،أ إذا كانت الإجابة نعم-37

ضرب؟ -   و          رفع الأيادي ؟        -   ىـ     ديد ؟       تو-   د              سب وشتم- جـ
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لا -          ب         نعم            - أ                         ؟أحد الإداريين سبق وأن تشاجرت مع هل- 38
ملاسنات كلامية؟                    -             ب رفع الأصوات؟ -   أ       : ىل كانثناء التشاجر ،أ إذا كانت الإجابة نعم-39

ضرب؟ -   و              رفع الأيادي ؟        -  ىـ        ديد ؟       تو-   د              سب وشتم- جـ
لا -    ب         نعم                  -  ؟                        أأحد الأساتذة سبق وأن تشاجرت مع هل- 40
ملاسنات كلامية؟                    -             ب رفع الأصوات؟ -   أ       : ىل كانثناء التشاجر،أ إذا كانت الإجابة نعم -41

ضرب؟ -   و      رفع الأيادي ؟        -  ىـ      ديد ؟       تو-   د              سب وشتم- جـ
لا                            -        ب           نعم             -  أ  سبق لك ان قمت بتهديد أحد زملائك التلاميذ؟           هل- 42
  .............................................................................................إذا كانت الإجابة نعم لماذا؟ -  43
لا   -        ب             نعم            -    أ  سبق لك ان قمت بتهديد أحد المساعدين التًبويين؟     هل- 44
   ..........................................  .................................................... إذا كانت الإجابة نعم لماذا؟ -45
لا   -          ب           نعم           -       أ  سبق لك ان قمت بتهديد أحد أساتذتك؟            هل- 46
 ......................................    ....................................................إذا كانت الإجابة نعم لماذا؟ - 47

 لا  -           ب             نعم        -  أحد زملائك التلاميذ؟        أ سبق لك أن سببت أو شتمتهل- 48
     ...........................................................................................إذا كانت الإجابة نعم لماذا؟ - 49
لا   -  ب            نعم                  -   أ  أحد المساعدين التًبويين؟   سبق لك أن سببت أو شتمتهل- 50
 .......................................    ..................................................إذا كانت الإجابة نعم لماذا؟ - 51
لا   -        ب           نعم             -        أ       أحد أساتذتك؟   سبق لك أن سببت أو شتمتهل- 52
      .......................................................................................... إذا كانت الإجابة نعم لماذا؟ -53
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 ملخص الدراسة

المدرسة القرآنية ودورها في التقليل من العنف "تناولت ىحه الجراسة مهضهع بعنهان 
حيث تمت الجراسة الميجانية بمجينة عين صالح، وللقيام بيحه " لدى تلاميذ التعليم المتهسط

: الجراسة كانت الانطلاقة من الدؤال الخئيس التالي
لجى التلاميح مخحلة التعليم   المجرسي ىل للمجرسة القخآنية دور في التقليل من العنف

 ؟المتهسط
:  تفخع عن ىحا الدؤال سؤالين فخعيين وللإجابة علييما تم وضع فخضيتين ىما

للمناىج المدتعملة في المجارس القخآنية دور في التقليل من العنف لجى تلاميح  -
 .التعليم المتهسط

لأسلهب معلم المجرسة القخآنية دور في التقليل من العنف لجى تلاميح التعليم  -
 .المتهسط

وللإجابة عن أسئلة الجراسة والتحقق من صجق الفخضيات تم تقديم الجراسة لأربع 
فصهل ثلاث فصهل نظخية تناولت أىم المفاهيم المتعلقة بالمجرسة القخآنية والعنف المجرسي 

وفصل ميجاني، وللهصهل إلى النتائج المخجهة استخجم الباحث المنيج الهصفي التحليلي 
واستعمل أداة الاستمارة التي كانت مهجو للتلاميح الحين يجسهن في المجرسة القخآنية وفي نفس 

الهقت يجرسهن بمؤسدات التعليم المتهسط، إي أن العينة ىنا عينة قصجية، بالإضافة إلى 
ــ من أجل تحليل البيانات المدتخخجة من الاستمارات، من أجل  SPSS  استعمال بخنامج الـ

إيجاد العلاقة بين متغيخات الجراسة 
وبعج التحليل تم التهصل إلى تحقق فخضيات الجراسة وبالتالي الإجابة على الدؤال 

الخئيدي، بأن للمجرسة القخآنية دور في التقليل من العنف لجى تلاميح التعليم المتهسط  
 


