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حفظهما ا﵁  نيالكريم يّ والد، إلى بضة ككجودبنا في حياتي أبشن نعمةإلى من برّبنا ر 
 كجعل ابعنة منزلة بؽما .

أخواتي ىا إلى إلى من تقابظن معي حلو ابغياة كمرّ  ،بسمتيإلى سر سعادتي كأساس 
 .محمد وزوجتة وإلى أخي وأختي من رحم الصداقة الغاليات

 دكف أم استثناء . عائلتيإلى كل 

طيلة  أساتذة الأدبكأخص بالذكر  ،بصلة أك كلمة أك حتى حرفاإلى كل من علمتٍ 
 مشوارم الدراسي.

 يده داعيا لي بالنجاح.إلى كل من أحبتٍ في ا﵁ كرفع 

".إلى كل ىؤلاء أىدم بشرة جهدم "الضّادإلى كل من درس الأدب كأحب لغة القرآف
 ىذا .

 

 

 

 



 

 

  

 

 

 

 

 

 
 

 بسم الله الرحمان الرحيم

﴿رَبِّ أَوْزعِْنيْ أنْ أَشْكُرَ نعِْمتَكَ التِيْ أنَْ عَمْتَ عَليّ وعلى وَالدِيَّ وأَنَ أعْمَلَ عملب بقولو تعالى 
 .11صَالِحَاً تَ رْضَاهُ﴾سورة  النمل  الآية 

 )من لم يشكر الناس لم يشكر الله(.صلى ا﵁ عليو كسلم:وقولو 

 أبضد ا﵁ تعالى الذم كفقتٍ لإنهاء ىذا البحث ابؼتواضع كأتقدّـ بالشكر لكل من :

الدكتور ة: أستاذم ابؼشرؼ الذم رافقتٍ طيلة ىذا البحث كلم يبخل عليا بتوجيهاتو كنصائحو النتَ 
 نفعو ا﵁ بعلمو كجزاه عتٍ ألف ختَ ككتب لو ذلك في ميزاف عملو حسنات. محمد الأمين خلّّدي

ك إلى معلّمي الطور الابتدائي اللذين ساعدكني على الدراسة الاستبيانيّة كإلى الأستاذتتُ :فاطمة 
 عقيدم كعائشة فابري.

 بنصيحة أك حتى دعوة صادقة.إلى :كل من أعانتٍ على إبقاز ىذا البحث بكتاب أك 
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 أ‌  

 مقدّمة: 

بسم ا﵁ الرّبضاف الرّحيم كالصلبة كالسلبـ على ختَ خلق ا﵁ كأشرؼ ابؼرسلتُ بؿمد عليو أزكى صلبة كأفضل 
 تسليم كبعدُ :

إذ لا يكاد بىلو  ،فيها اأساسي انية للمجتمعات، كعنصر أضحت الصّورة في كقتنا ابغاضر بدثابة اللغة الثا       
كالتكنولوجيا، كالتجارة، كفي بؾاؿ  ،نجدىا في بؾاؿ السياسة، كالتاريخبؾاؿ من المجالات إلا ككانت فيو الصّور، ف

أضحى بدثابة الضركرة التي لا غتٌ  التًبية كالتعليم أيضا، ىذا كبيكن القوؿ بأف استعماؿ الصّور في بؾاؿ التعليم 
كقد نشأت حوبؽا بؾموعة من الدّراسات لبعض الباحثتُ  عنها، خاصة تعليم الأطفاؿ  كالذم تكوف فيو بكثرة،

"معنونة "بسميائيّة الصورة في تعليم اللغة كعسيس "بدرةصّورة بعاؾ أكموف، كدراسة للباحثة كالباحثات، ككتاب ال
"ابؼعنونة "نعيمة ذويبيـ، ككذلك دراسة 2019/2010العربية "كىي مذكرة مقدّمة لنيل شهادة ابؼاجستً سنة 

يل شهادة ابؼاستً في الآداب كىي مقدمة لن -السنة الأكلى ابتدائي أبموذجا–بسميائية الصورة في كتاب القراءة 
ـ ككمنطلق من ىذه الدّراسات كتتمة بؼا قامت بو، جاء موضوعي ابؼعنوف 2016/2017كاللغة العربية سنة 

كتاب اللغة العربية للسنة –تعليمية الصّور المرافقة للنّص بين ضوابط الاختيار والفعل السيميائي ب"
لإجابة عن الإشكالية ابؼطركحة كابؼكونة من بؾموعة أسئلة كىي كالذم حاكلت فيو ا -الخامسة ابتدائي أنموذجا

:ىل الصّور ابؼرافقة لنصوص الأطفاؿ متطابقة مع ىذه النّصوص؟ كىل ىي مناسبة لأعمار أكلائك الأطفاؿ 
ابؼقدّمة بؽم من حيث الشكل ككذلك ا﵀تول؟ إف كانت كذلك فهل بؽا ضوابط أك معايتَ تستَىا أك بركمها 

ى أساسها ؟ أـ أنها توضع اعتباطا؟ كأختَا كيف تسهم ىذه الصّور ابؼرافقة لنصوص الأطفاؿ في حصوؿ كبزتار عل
 العمليّة التعليمية كالتعلّمية لديهم؟.

 كمن بتُ أىم الأسباب التي دفعت بي لاختيار ىذا ابؼوضوع أذكر :     

 طفاؿ، كىو سبب ذاتي كميوؿ شخصي ميلي للورشة أك المجاؿ الذم ينتمي إليو ابؼوضوع كىو كرشة أدب الأ-

 لأف الاىتماـ بالأدب ابؼقدّـ للطفل أكلى من الاىتماـ بأدب غتَه .-

بؿاكلة فك الإبهاـ أك البّس، كالإجابة عن التساؤلات ابؼطركحة كىو السبب الرئيسي الذم على أساسو بُتٍ ىذا  -
 البحث .
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جديد فهو أحق بأف تنشأ دراسات 2019/2020ذه السنة كلأف كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة ابتدائي بؽ-
 حولو كذلك نظرا بعدّتو .

 ابؼرجوة  لي من كراء ىذا البحث فهي كالتالي : الأىدافأما عن      

زيادة إثراء الرصيد ابؼعرفي حوؿ ابؼوضوع، أك في غتَ ابؼوضوع بفا قد يصادفتٍ من معلومات في أثناء عملية بحثي، -
 ابػبرة أيضا كمعرفة كيفية التعامل مع بعض ابؼعلومات كانتقاء الأىم منها.كقد تكسبتٍ بعض 

قلة الدراسات حوؿ الصّورة، كليست الصّورة عامة بل الصورة ابؼقدّمة للؤطفاؿ كبابػصوص ابعانب الذم -
 سأطرقو في ابؼوضوع، كبالتالي رفع أك زيادة مستول الدّراسات فيو .

لبحث ارتأيت أف يستَ على خطة بسيطة مكونة من مقدمة كفصلتُ بوتوم كل كلضماف الستَ ابغسن بؽذا ا    
 منهما على بؾموعة عناصر فخابسة .

الصورة التعليمية أبنيتها مزاياىا كشركط  :عنوف ب:الصورة التعليمية كفيو :نشأة الصورة عامة، الفصل الأول
 بالسيمياء، ثم  أمثلة كخلبصة للفصل.أىم ابذاىاتها، علبقة الصورة  اختيارىا، نشأة السيميائية،

:كىو ابعزء التطبيقي من العمل مقسم إلى ثلبثة أجزاء أكبؽا دراسة صوّر كتاب اللغة العربية الفصل الثاني  أما
أما  للسنة ابػامسة ابتدائي دراسة سيميائية، كالثاني مقارنة بسيطة بتُ الكتابتُ ابؼعتمد سابقا كالكتاب ابغالي،

كالأختَ فمتمثل في قراءة الاستبيانات ابؼوزعة على ابؼعلمتُ كابؼفتشتُ كبرليل نتائجها كالتعليق عليها            ابعزء الثالث
ابؼتبع فإف طبيعة ابؼوضوع تستدعي اتباع ابؼنهج التكاملي الذم يضم بؾموعة من ابؼناىج،   المنهجأما عن 

ة كنشأة السيميائة كابؼنهج الوصفي في التعامل مع كاستعماؿ ابؼنهج التاربىي في في ابغديث عن تاريخ الصور 
 الصور الواردة في الكتاب الأبموذج ثم التحليلي كالاستقرائي في التعامل مع الاستبيانات ابؼبنية حوؿ الصّورة.

 كتتمثل أبنية ىذا ابؼوضوع في كونو:    
 أبنيتها فيو . يعافً قضية ىامّة ىي الصّور ابؼرافقة لنصوص الأطفاؿ كيكشف لنا عن مدل-
 كما يبتُ لنا مدل ثأثر ىذه الفئة، بهذه الوسيلة التعليمية)الصّورة(.-
 أف ىذا البحث كإف كاف بسيطا، إلا أنوّ سيسهم في ارتفاع نسبة الأبحاث حوؿ الصّورة كالتي لا تزاؿ قائمة .-
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لابن منظور، قاموس ا﵀يط كمن ابؼصادر ك ابؼراجع التي كانت سندا لي في ىذا البحث:معجم لساف العرب     
لبطرس البستاني، الصورة بعاؾ أكموف، السيمياء مفاىيمها كتطبيقاتها لسعيد بنكراد، كتاب اللغة العربية للسنة 

 ابػامسة ابتدائي .

 ككما لا بىلو بحث من الصّعوبات كاجهتتٍ في أثناء إبقازم بؽذا البحث بؾموعة من الصعوبات لعل أبنها :    
 عامل مع بعض ابؼعلومات نظرا لتداخلها كشابهها.صعوبة الت-
عدـ التمكن من إجراء ابعانب التطبيقي بدؤسسة تربوية بغضور بعض حصص التعبتَ الشفهي كالتي تعتمد على -

استعماؿ بعض ابؼشاىد كالصور كإجراء مقابلة مع بعض ابؼعلّمتُ كابؼفتشتُ لكن بحوؿ ا﵁ كقوتو، كبفضل 
 ؼ بؿمد الأمتُ خلبدم استطعت بذاكزىا  كإبساـ البحث.توجيهات أستاذم ابؼشر 

05/2020/ 22تسابيت في :
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 مدخل: 

فضلت أف أجعل مدخلب بومل في طيّاتو أىم ابؼفردات  ،البحث كالتعمق في عناصره الكبرل قبل البدء في ىذا    
الضابط،  في الوقت نفسو كلمات مفتاحية للبحث منها :التعليمية ،الصورة، ابؼرافقة، النص، ابؼكونة للعنواف، ك

 الكتاب ابؼدرسي.  السيمياء،

 أولا:التعليمية:

إلّا ىوّ  :﴿ىو الُله الّذي لا إلَوتعالىقاؿ  كىو صفة من صفات ابؼولى سبحانو كتعالى، :مشتقة من العلم،لغة-أ
هَادَةِ ،ىُوَّ الرَّحمَان الرّحِيم﴾ فالعلمية إذف أك العلم ابؼطلق،صفة من الصفات التي بىتص  بها 1عَالِمُ الغَيْبِ والشَّ

 ابػالق دكف ابػلق.

كالعلمُ  ،صِفة العِلمإذا حصلت لو  ، اليقتُ ،كعَلِمَ ىو في نفسوعَلم:بدعتٌ:»كجاء في قاموس بؿيط ا﵀يط 
 2«كتعلم الأمر :أتقنو. ،كتعلم الأمر أم أتقنو ،،الاعتقاد ابعازـ ابؼطابق للواقع

التي اشتقت بدكرىا من   didactiqueتربصة لكلمة ديداكتيك»::أما في الاصطلبح فهي اصطلّحا-ب
حتى أصبح  ،التعليميةلذم يقوـ بشرح ابؼعارؼ ا ،ب من الشعر،كانت تطلق على ضر didaqtionosكلمة

ككيفية استعماؿ  ،من حيث التخطيط كالتنظيم ،يفية التعامل مع ابؼواد الدراسيةيبحث في كل ما بهرم في القسم كك
 3«طرائق التدريس كالاستعانة بالوسائل التعليمية كأساليب التبليغ.

 

 

 

                                                           
 .22سورة ابغشر ،الآية  - 1
مطابع بيبوبرس  ،1998إعادة الطبع  ،1987طبعة جديدة  ،لبناف ناشركفمكتبة  ،قاموس بؿيط ا﵀يط ،بطرس البستاني - 2

 لِمَ.مادة عَ  ،628لبناف،ص
 علم النفس التًبوم، البيداغوجيا، ، ابؼهنة ،النظاـ التًبوم،التعليمية،البيداغوجي في :التشريع ابؼدرسي ابعامعلاصب الأخضر،  - 3
 .80،ص2ط ـ ،2018دار الأمل تيزم كزك،  ،ابؼناىج،مناىج ابعيل الثانيلم ع ،لتسيتَ ابؼادم كالبيداغوجي للقسما
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ورة:  ثانيا : الصُّ

مالوصَوّرَه  يُصوِّرُ صِورا؛ بفتح الصاد ككسر الواك كفتح الراء، صَورَِ الشّيء، »جاء في قاموس بؿيط ا﵀يط :لغة:-أ
توىَّم صُورتَو فتصور لو أم :صارت لو صورة  كتَصَوّرَ الشّيء تَصَوُّرا؛ جعل لو صورة كشكلب كنقشو كربظو، تصْوِيرا،
 1 «كالصور أيضا شط النهر كأصل النخلة اللبة كالتصور حضور صورة الشيء في الذىن. كشكل،

 اصطلّحا:-ب

يرسم أك  ذلك التمثيل الفيزيائي لشخص أك حيواف أك شيء،» أما في ابؼعتٌ الاصطلبحي، فيقصد بالصورة:      
 ينحت أك يصور بحيث يكوف مرئيا .

 2«الانطباع الذىتٍ أك التشابو ابؼتصور الذم تستدعيو كلمة أك عبارة ما أك بصلة ما.»كتعرؼ أيضا بأنها     

صدد دراسة نوع كاحد بف الأكؿ ىو الأقرب أك الأنسب بؼا نريده للصّورة بدفهومها العاـ، كبكن كلعل التعري     
من أنواع الصورة كىو:الصورة التعليمية أك الصورة ابؼستعملة في بؾاؿ التعليم، كسنورد فيما يلي تعريفا بؽذا النوع من 

 الصّور.

 :ثالثا:المرافقة

كيقاؿ  ،أم صار رفيقو أك صاحبو ،رافقو مرافقة كرفاقا »الوسيط مادة رفق: :من الفعل رافق كجاء في ابؼعجملغة-أ
 3«بدعتٌ ملحق بو. ،كشيء مرافق لكذا ،كرافقتو السلبمة ،رافقو في السفر

 أما في الاصطلبح فإف ابؼرافقة تعرّؼ على أنها:

                                                           
 .524بؿيط ا﵀يط ،صبطرس البستاني،  - 1
الثلبثية الأكلى  التعاضدية العابؼية للطباعة كالنشر، ، مكتبة طريق العلم،معجم ابؼصطلحات الأدبية إبراىيم فتحي، - 2
 .225،دكف ط،ص1986،

 .362ص،4طـ، 2004ق/ 1425،ابؼعجم الوسيط ،مكتبة الشركؽ الدكلية بؾمع اللغة العربية، - 3
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أردنا ربط ىذا ابؼفهوـ ببحثنا؛ . كإذا ما 1«الستَ معا في ابذاه كاحد كفق القيم الرمزية  ابؼشتًكة:»اصطلّحا-ب
هما  كجدنا أف ابؼقصود بهذا ابؼفهوـ دبيومة ملبزمة الصور للنصوص أك تبادليّة النص كالصّورة بحيث تصبح بين

 فالصورة تأتي مؤكدة بؼعتٌ النص أك شارحة كموضحة لو كالعكس. ،علبقة بذانس كتوافق كانسجاـ
ابؼعتٌ اللغوم بؽا كيقصد بها إبغاؽ شيء بشيء آخر أك إرفاقو  كعموما فإف معناىا لا يبتعد كثتَا عن     

 لو،كإبغاؽ الصور لنصوص الأطفاؿ لتوضيح كشرح ابؼادة ابؼقدمة بؽم .

من الفعل نصّ،يقاؿ نصّ الشواء نصيصا، صوّت على النار كعلى الشيء نصّان:عيّنو كحدّده  »:رابعا :النص
نص ابغديث؛ رفعو كأسنده إلى ا﵀دّث عنو، كالنص صيغة الكلبـ الأصلية كيقاؿ:نصّوا فلبنان سيّدا :نصّبوه كيقاؿ :

 2«التي كردت من ابؼؤلف.

 :أما النص بابؼعتٌ الاصطلبحي فلو بؾموعة من التعريفات كسنورد بعضا منها :اصطلّحا-ب

يعتبر نقطة انطلبؽ التي يتألف منها الأثر الأدبي، أك الاقتباس الذم  ،نو الكلمات ابؼطبوعة أك ابؼخطوطةأ»-
  3«لبحث أك خطة.

بدعتٌ أنو ليس بالضركرة  كبيكن القوؿ أف النص لا يقتصر على ابؼخطوط كفقط؛ إبما يتعدل إلى ابؼنطوؽ أيضا،    
 أف يكوف النص مكتوبا بل إفّ معناه يتعدل بؼفهوـ أكسع.

بهذا ابؼعتٌ مرادؼ للمتن كتطلق اللسانية كلمة نص على :بؾموع الأقواؿ ابػاضعة للتحليل، كالنص »-
 .4«اللغوم.

                                                           
ابؼرافقة النفسية كالتًبوية لدل التلبميذ في مؤسسات التعليم الثانوم كالتكنولوجي من كجهة نظر مستشارم  عبد العزيز بطيس،- 1

 ـ،2018، سبتمبر35العدد  كالاجتماعية،بؾلة الباحث في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية،  التوجيو كالإرشاد ابؼدرسي كابؼهتٍ،
 .104الصفحة 

 .926ابؼصدر السابق،ص - 2
، 2، مكتبة لبناف ساحة رياض الصلح بتَكت طصطلحات العربية في اللغة كالأدبمعجم ابؼ كامل ابؼهندس، ،بؾدم كىبة - 3

 .412ص ،، مزيدة كمنقحة1984
  2002،دار النهار للنشر ،مكتبة لبناف ناشركف ،فرنسي ،إبقليزمعربي  ،معجم مصطلحات نقد الركاية  ،لطيف زيتوني - 4
 .167،ص 1ط،
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كىذا التعريف كسابقو لا بهمل أك لا يعطي ابؼفهوـ الدّقيق للنص فكل منهما اقتصر على جانب كاحد       
الذم "يلمسليف"فالأكؿ اقتصر على ابؼخطوط كالثاني على ابؼنطوؽ كلعل التعريف الأنسب أك الأشمل ىو تعريف 

 بصع بتُ التعريفتُ السابقتُ.

 1.«يطلق كلمة نص على :القوؿ الشفوم أك ابػطي، ابؼوسع أك ابؼوجز، القدنً أك ابغديث »:يلمسليف  -

كعموما فإف النص في مفهومو البسيط: تلك القطعة النثرية أك الشعرية التي تتكوف من فقرة أك بؾموع فقرات      
ائل التي بذعلها متناسقة كمنسجمة فيما أك مقطع شعرم أك بؾموعة مقاطع شعرية تربط بينها بؾموعة من الوس

 بينها كتكوّف عملب متكاملب .

 كتنقسم النصوص بحسب الوظيفة إلى نوعتُ:

 .نصوص تشريعية وأخرى تنظيمية-

ي تلك النصوص الصادرة عن ىتُ أيضا أكبؽما :نصوص القانوف؛ ك :فتتفرع إلى فرع النّصوص التشريعيةأما       
كيتخذىا رئيس  بؾلسي الشعبي البلدم كبؾلس الأمة، كثانيهما :نصوص الأمر؛ منرئيس ابعمهورية بقرار 

 2ابعمهورية أيضا في القضايا ابؼستعجلة كإصدار قرار بىص أمن الدكلة ...

فتنقسم بدكرىا إلى أقساـ بطسة ىي:نصوص   النصوص التنظيميةكبالنسبة للنوع الآخر من النّصوص كىو      
، كالقرار، كابؼقرر، كابؼنشور، كالتعليميّة كسأقوـ بإعطاء تعريف للنوع الأختَ كونو متعلق بدراستي ىذه .  ابؼرسوـ

كلعل ابظها يفصح عنها أك يعرّؼ بها كبالمجاؿ  فالنصوص التعليمية ىي النصوص ابؼستعملة في بؾاؿ التعليم،     
ىذا ك بومل ىذا النوع من النّصوص بؾموعة من الأىداؼ العلمية كالتًبوية، كلا بيكن لنص  3تعمل فيو.الذم تس

 تعليمي أف يوضع إلا بعد برديد كبؾموعة من الأىداؼ كابؼقاصد رُجِيَ برقيقها من كرائو.

                                                           
 الصفحة نفسها. ،السابق ابؼرجع- 1
سند تكويتٍ لفائدة –ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية كبرستُ مستواىم، التسيتَ التًبوم كالإدارم السند،  ينظر - 2

 .70،71،72ـ،ص 2004سنة  مديرم ابؼدارس الابتدائية،
 الصفحات نفسها. ابؼرجع نفسو، - 3
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النص كسيلة تربط بتُ »كيتّضح ذلك في قوؿ ابعاحظ: فهذه النصوص بدثابة الصلة بتُ ابؼعلّم كابؼتعلم،        
كىي كسيلة مساعدة على عملية التعلم، إذ تُكسب ابؼتعلم  1«متكلم كسامع من أجل الفهم كالإفهاـ أك ابؼفابنة

اللغة السّليمة كتعلّمو الربط الصحيح للجمل أك الكلمات كتركيبها تركيبا صحيحا، بدا برملة من قواعد بكوية 
ا من الناحية التًبوية؛ فإف معظم ىذه النصوص برمل في طياتها رسائل كصرفية...ىذا من الناحية العلمية؛ أم

كزرع ركح التعاكف كالتكافل الاجتماعيتُ، كالتعريف بتاريخ  أخلبقية كاجتماعية كدينية ... كابغث عن الصدؽ،
 الوطن كزرع الوطنية ...كغتَىا.

ىذه الأىداؼ بذاكزت  ضع من أجلها،لكل نص مدمج داخل القرار الدراسي أىداؼ منتظرة ك »كمنو فإف       
مرحلة التلقتُ أك تعبئة ابؼتعلّم بطريقة تقليدية حتى يتمكن من اللغة العربية كيستعملها في مواقفو ابعديدة كالتواصلية 

 2«.باعتبارىا اللغة الأكلى كالربظية في ابعزائر

الصّور، كالسؤاؿ ابؼطركح ىهنا: ما علبقة كبفا يُلبحظ على النصوص التعليمية أنها ترد دائما مصحوبة ببعض      
 ىذه الصّور بهذه النصوص كبؼذا ترد دائما معها؟.

تعتبر الصور بدثابة التًبصاف للغة ابؼكتوبة، كمن النادر أف بذد صورة من غتَ نص لغوم أك العكس، ثم إف       
تفُهم بعض النصوص ما لم ترد معها الصورة كثتَا ما تكوف شارحة ك مساندة كداعمة للنص الذم ترد معو كقد لا 

الصّورة تقدّـ دعما لتزيتُ »صورا تشرحها، كالأمر نفسو بالنسبة للصّور كلا أدؿ على ذلك من القوؿ القائل بأف:
فهي تسهل الشرح كتوضحو من خلبؿ اللوف كالشكل كابػطوط كغتَىا، كفي بعض الأكقات تكوف الصورة  ،النص

 3«.مة ابؼكتوبةأبلغ كأقول في ابؼعتٌ من الكل

، كبالتالي فإف تعليم، كأف كل منهما مكملب للآخرف من كسائل الاكبيكن القوؿ بأف الصّورة كالنص كسيلت     
 العلبقة بينهما تظل علبقة تكامل كانسجاـ.

 
                                                           

العدد  جامعة بسكرة، ،:أبحاث في اللغة كالأدب ابعزائرمالنص التعليمي بتُ النظرم كالتطبيقي، بؾلة ابؼخبر  أفواز معمرم، - 1
 .5،ص 2017سنة  الثالث عشر،

مذكرة  مستول السنة الثانية من التعليم ابؼتوسط،–النص التعليمي تصميمو كأىدافو كمدل صلتو بابؼعلم ابعزائرم  ،رىاج فداكم- 2
 قابؼة. 1945مام   8جامعة  ماستً،

 ، جامعة الزاكية .2014أبريل  العدد السادس عشر،المجلد الثاني، ،المجلة ابعامعة لإبراىيم بؿمد سليماف، - 3
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 :خامسا:الضّابط

:أعاد فحصو بدقة كنظم كيقاؿ :ضَبط بؿرّؾ آلتو »من مادة ضَبَطَ يَضْبِطُ ضَبْطان، كضَابِط على كزف فاعل، لغة:-أ
حركتو، كضَبَط كتابان :أصلح خللو كصححو، ضَبَط لسانوَ :لَزَـ الصمتَ، كالضابطُ الذم يَضبِط، كابعمع ضوابط 

 1«أك مبادئ، أم ما يضْبِط أك ينظِّمُ من القواعد أك ابؼبادئ.

عية، أك الشركط التي بركم القواعد الأبموذجية أك الأطر ابؼرج »:كيطلق عليو كذلك ابؼعيار كىو :اصطلّحا-ب
 2«من خلببؽا أك نقيس عليها سلوكيات الأفراد أك ابعماعات كأبماط التفكتَ كالإجراءات.

 :سادسا:الاختيار

خَتَ بتُ الأشياء :فضل بعضها على بعض، كختَّ الشيء على غتَه :فضلو عليو، كفلبف فوض لو  »:لغة-أ
 3«الاختيار، كيقاؿ ختَه بتُ الشيئتُ، كاختاره:انتقاه كاصطفاه، كختَّ الشيء على غتَه: فضلو عليو.

أك لا نعملو، أك ما يسمح لنا بالتفضيل بتُ ما بهب أف نعملو »:أما اصطلبحا فالاختيار ىو : اصطلّحا-ب
اصطفاء ىدا الشيء أك ذاؾ ،لذا يقاؿ في الدركس ابعامعية :مقرر اختيارم؛ أم أف الطالب غتَ ملزـ بدراسة ىذا 

 4«ابؼقرر، بل يتًؾ لو ابػيار لاصطفاء غتَه من ابؼقررات الاختيارية.

ثالثا بهمع بينهما للتعبتَ عن  بيكننا أف نستشف تعريفا -للضابط كالاختيار-كمن خلبؿ التعريفتُ السابقتُ      
فنقوؿ إف ضابط أك ضوابط الاختيار :ىي تلك القواعد التي من خلببؽا نستطيع ابغكم  ضابط الاختيارمصطلح 

 على الشّيء في جانب من ابعوانب كابعودة كالرداءة، الصحة كابػطأ،...إلخ.

 

                                                           
 .869، ص2000 ،1طبؼنجد في اللغة العربية ابؼعاصرة، دار ابؼشرؽ بتَكت أنطواف نعمة كآخركف ا - 1
ـ، 2003ق/أكتوبر1424رمضاف الدار ابؼصرية اللبنانية، ،جم ابؼصطلحات التًبوية كالنفسيةمع ،حسن شحاتة كآخركف - 2
 .275،276ص ،1ط
3
 .246ص ،ابؼعجم الوسيط ،بؾمع اللغة العربية - 

 ـ،2005ق/1426العربية بتَكت لبناف ،دار النهضة  ،عربي فرنسي إبقليزم،بعرجس ،ات التًبية كالتعليممعجم مصطلح- 4
 .39ص ،1ط
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 سابعا:السيمياء أو الفعل السيميائي:

كيقصد بالسُّوـ عرض السّلعة على البيع، كالسِواـ كالسّائمة، كىُوّ ابؼاؿ الراعي، كيقوؿ »سَوَ َـمن مادّة لغة:-أ
السّيماء، العلبمة، كسوّـ الفرس، بدعتٌ  السّيمة ك ابعوىرم:السُومة بالضّم،العلبمة التي بُذعل على الشّاة، كالسّومة ك

 1«جعل عليو السّيمة.

العلم » .أك ىي ككما عرّفها الدكتور "صلبح فضل":2«م الإشاراتعل»ىي كما عرفها البعض :اصطلّحا-ب
 3«الذم يدرس الأنظمة الرمزية في كل الإشارات الدالة ككيفية ىذه الدلالة.

بدعتٌ أف كل ما ىو غتَ منطوؽ أك مكتوب كيؤدم إلى حصوؿ معتٌ أك بومل مدلولا فهو يندرج ضمن      
فهي تندرج ضمن السّيمياء، كحركات  عاني متواضع عليها لتنظم ابؼركر،السّيمياء، فإشارات ابؼركر مثلب كضعت بؼ

كىكذا ...ككذلك صورة بغبة  الوجو أك ابعسم برمل مدلولات بـتلفو كتدكير الرأس بيينا كشمالا يدؿ على الرفض،
، كصورة بصل في كسط الصحراء تدؿ على قوة الأخضر فإنها تدؿ على عدـ النضج طماطم مثلب إذا كردت باللوف

 التحمل ...إلخ. 

                                                           
 المجلّد الثالث.حرؼ الستُ، دكف ط، ،دار ابؼعارؼ ،لساف العرب ،ق بلبة من العاملتُ بدار ابؼعارؼبرقي ،ابن منظور-1

 .2158-2157ص
ـ، 2008أكتوبر  ،العربيةمراجعة ميشاؿ زكريا، أسس السيميائية، مركز دراسات الوحدة  ،تربصة طلبؿ كىبة ،دانياؿ تشاندلر - 2
 .31بتَكت،ص ،1ط
 .1ـ، ص2010ق/1431، 1،طالدار العربية للعلوـ ناشركف  ،معجم السيميائيات ،فيصل الأبضر - 3
 



 

 

   



والسيميائية الفصل الأول :                                                          الصورة التعليمية  

 

 

   13 

 لمحة عن الصورة و ذكر أىم أنواعها.:أولاً  

 لمحة عن نشأة الصّورة:-1

كإدراكو بؽا، على بؾموعة من ابغواس التي تسهّل لو ء اكتسابو للمعارؼ كالعالم حولو الإنساف في أثنايعتمد     
 ىذا الإدراؾ .

كذلك عن طريق ابؼشاىدة  تعتبر حاسّة البصر من ابغواس التي يعتمد عليها الإنساف في اكتساب ابؼعرفة،»ك    
 1«كالصورة ابػرائط، ،لعيّناتا ،النماذج ،ابؼقاطع التّصويرية،الرموز  كمن الوسائل التعليمية البصرية: ،كالإدراؾ

ورة  كوسيلة من كسائل التعليم فما ابؼقصود بالصوّر التعليمية ؟كما الفائدة التي كفي ما يلي حديث لنا عن الصّ      
أضافتها لمجاؿ التعليم؟ كأين تكمن أبنيتها ؟كىل بؽا شركط كمعايتَ تبتُ أنها تعليمية ؟أـ أنها بزتار عشوائيا؟.كبدا 

الصّورة التي بكن بصدد دراستها أـ أنّها أننّا في بؾاؿ الأدب ككثتَان ما تصادفنا كلمة "صورة شعريةّ"ىل ىي نفسها 
 بزتلف عنها؟ 

عبّر كت فهي تعبّر تارة عن الدّلالة ابؼعنوية، ،ة للتعبتَ عن عدّة معاني بـتلفةتستعمل لفظة الصّورة في بؾاؿ التًبيّ      
مفهوـ  كبدا أف ،ركىو حاسة البص الذم يفهم عن طريق أحد ابغواس ابػمسة؛ ،تارة أخرل عن الشيء ا﵀سوس

الصّورة بىتلف من موضع لآخر سنقوـ بإعطاء صورة بسيطة عن الصّورة الشّعريةّ كإف كاف موضوع بحثنا يدكر 
 حوؿ الصوّر البصريةّ .

كلعل ابؼعتٌ العاـ بؽذا النوع من الصّور ىو أف يستطيع الشاعر أك الأديب نقل أفكاره في قالب فتٍ متميز       
أك ىي  التّمكن من إخراج الأحاسيس كالأفكار للآخر عن طريق أسلوب  ا يقدـ لو،،بهعل ابؼتلقي أكثر فهما بؼ

 متميز كمقبوؿ.كفي ما يلي تعريفات كآراء لمجموعة من الباحثتُ الذين عرضوا بؽا الصّورة الشعريةّ(.

كالقركم يعرفها العجمي كالعربي كالبدكم  ،في الطرّيقابؼعاني ابؼطركحة » كيقوؿ فيها :ق(255ت الجاحظ)
إبما  كإبّما الشأف في إقامة الوزف كبزتَّ اللفظ كسهولة ابؼخرج ككثرة ابؼاء في صحّة الطبع كجودة السّبك، كابؼدني،

                                                           
 .67ص دكف ط، ق،1428ـ|2008إنتاج كتصميم الوسائل التعليمية، دار عالم الثقافة  ،بؿمد عيسى الطبطي كآخركف - 1
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.لقد عبّر ابعاحظ عن الصّورة بابعمع بتُ اللفظ كابؼعتٌ أك 1«الشّعر صناعة كضرب من النّسيج كجنس من التّصوير
 فائدة لو في ظل عدـ اتّزانو مع ابؼبتٌ كعبّر عن ذلك بقولو أفّ" الشعر صناعة ".الدّلالة كابؼبتٌ كرأل أفّ ابؼعتٌ لا 

سبيل الكلبـ سبيل التّصوير كالصّياغة كإفّ سبيل ابؼعتٌ الذم  يعبّر »ق(:فتَل أفّ 474-ق471تأما الجرجاني)
فابعرجاني ربط معتٌ الصّورة   2« عنو الشّيء يقع التّصوير كالصّوغ فيو كالفضّة كالذىب يصاغ منها خابسا أك سواران.

فكما يصاغ منهما  ،ك الصّورة  بصياغة الذىب كالفضّةكذلك باللفظ أك العبارة  كشبو صياغة الكلبـ أك العبارة أ
 ابػاتم أك السّوار كذلك الكلبـ يصاغ في عبارات أك كلمات في شكل صوّر .

كبفا يلبحظ 3«معان إلى القارئ عن طريق ابػياؿ كسائل نقل الفكرة كالعاطفة :»:يعرّؼ الصورة بأنها الشايب    
على ىذا التعريف للشايب أنو اىتم بابؼعتٌ دكف ابؼبتٌ كربط معتٌ الصّورة بو بحيث ربطها بابػياؿ كلم يطرؽ طرؽ 

 صياغتها .
ابغسيّة الصورة  :رأم بـالف بؼن ذكركا قبلو إذ بردّث عن الصّورة بشقيها أك نوعيها؛لمصطفى ناصفكبقد        

لكنّو ربدا ينحاز  ابؼدركة عن طريق البصر كالصورة ابؼعنوية ابؼدركة عن طريق العقل أك الفهم كابؼتعلّقة بالدلالة كابؼعتٌ،
الدّلالة على كلّ ما لو صلة »للنوع الثاني أكثر كيرل أنوّ أكفى كأبلغ من ابؼعتٌ الأكّؿ كذلك يفهم من خلبؿ قولو:

كقد يظن أفّ  الصّورة بالِاستعماؿ  نا مرادفة للبستعماؿ الِاستعارم للكلمات،بالتعبتَ ابغسي كتطلق أحيا
 . 4«الِاستعارم ابغسي أكثر صوابا لأنوّ أكفى برديدان 

كىو  ننتقل للحديث عن الشق الآخر من الصّور، بعد إعطاء بعض التعاريف للصّورة الشعريةّ أك ابؼعنوية؛     
 وم أك التّعليمي.الصّور البصريةّ في المجاؿ التًب

لكن كقبل ابغديث عن الصور التعليمة أك الصور في بؾاؿ التعليم كانطلبقا من قاعدة العاـ إلى ابػاص لا بد      
 لنا من إعطاء نظرة عامة عن تاريخ الصورة .

                                                           
 .26ص ،1ط  ،ـ2011ق/  ،دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع ،شعر نزار قبّاني دراسة بصاليّة الصّورة  في ،سحر ىادم شبر- 1
 .27ص ابؼرجع السّابق،- 2
 2ار الثقّافة سورية دمشق، طمنشورات د ،منهجا كتطبيقا–القاىر ابعرجاني  أبضد علي دبناف الصّورة البلبغيّة عند عبد - 3
 .128مزدة كمنقّحة ،ص ،2000،

 الصفحة نفسها. ،نفسوابؼرجع  - 4
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عصرنا ية على كجو الأرض كحتى أم منذ كجود الإنسان بفا لا شك فيو أفّ الصوّر كانت موجودة منذ القدـ،     
كسيلة  ك كالتي كانت بالنسبة لو بدثابة اللغة ابؼعبرة عما بوتاج إليو، كأينما كجد الإنساف كجدت معو الصوّر، ،ىذا

فالرسم كالتخطيط كحدة تؤكد كلادة الإنساف حوالي بطس كثلبثتُ ألف سنة قبل »من كسائل الاتصاؿ عنده 
 1«حيث ظهرت أكلى آثار الصيد. الوسيط،أم في نهاية العصر ابغجرم  (ؽ ـ،35000ابؼيلبد )

 ( ؽ، ـ .40000مع أنوّ ىناؾ رأم آخر يرجح أف كجودىا كاف قبل أربعة آلاؼ سنة قبل ابؼيلبد)

كقيمتها تصبح بؿدكدة كعنصر مساعد في عملية  كلم تكن الصور ذات دلالة أك ذات معتٌ متفق عليو،»    
  2«الاتصاؿ

فقد كاف الإنساف قدبيا يستعمل الصور كوسيلة اتصاؿ على عكسنا في العصر ابغالي كالتي تتعدل الوظيفة    
 إلى الفنية كالذكقية كابعمالية كغتَىا. التواصلية،

 رجلكرسم الانساف يعتٍ  ،الصيد كرسم القوس كالسهم يعتٍ اليوم،فالرسم البسيط لشركؽ الشمس يعتٍ   «
 3«، كالربّط بتُ عدة رسومات بيكن أف بوكي قصة مثل :خرج رجل للصيد قرب النهر.بحيرة،كابػط ابؼتعرجّ يعتٍ 

فالوظيفة الأبظى للصّورة أنذاؾ كانت مقصورة على التواصل، دكف أم اعتبار آخر بؽا، كما من صورة ترسم        
 إلا لتعبر عن حاجة من ابغاجات الإنسانية التواصلية.

فمنذ القدـ كاف بؽا دكر بارز في تعليم الإنساف كا﵀افظة على  إفّ الصّورة من أقدـ كسائل الاتصاؿ البشرم،»   
حيث اكتشفت في  خبراتو ابغياتية كبذاربو اليومية، فقد ابزذىا الإنساف منذ آلاؼ السنتُ لإيصاؿ رسائل بؿددة،

ية تصوّر كبسثل تعبتَات كطقوسا شتى ترتبط بحياة الإنساف ابعزيرة العربية كفي كهوؼ أكربا كفي إفريقيا رسوـ بدائ
 4«حينذاؾ كالتي تعد من النصوص ابؼكتوبة التي جاءت بعدىا بدئات كآلاؼ السنتُ.

                                                           
 .92ص دكف ط، ،شرؽريقيا الفأ ،تربصة فريد الزاىيحياة الصّورة كموتها،  لرجيس دكبرم، - 1
الصفحة  دكف ط، ـ،2012،ابؼكتب ابعامعي ابغديث دراسة سيميولوجية، ،الصورة الصحفيةساعد ساعد كعبيدة صبطي، - 2

35. 
ابؼرجع نفسو، ص نفسها.- 3  
 .12ص ،1ط ـ،2013ق/ 1434للصورة كلمة فلنثر حواراتنا،عبد العزيز بن فهد الدّىاسي، - 4
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فلو تأمّلنا الفقرات السّابقة عن تاريخ الصورة لوجدنا أنها كجدت بوجود الإنساف،كعنصر مهم في حياتو          
نده، فقد استعملها في كل طقوسو ابغياتية، فعبر بها عن الصيد أك عاداتو اليومية، ككوسيلة أساسية للتواصل ع

فرسم الشمس، كرسم النهر، كرسم الإنساف كرسم ابغيوانات ...إلخ كلعلو عبر بها عن طقوسو التعبدية أيضا، كىي 
ىذه العبارة الأختَة؛ إف 1"الصورة خير من ألف كلمة"كونفوشيوس:ك كما قاؿ  بالنسبة لو بدثابة اللغة عندنا،

دلّت على شيء فإنها تدؿ على قيمة كأبنية الصورة في حياة الإنساف قدبيا كاف أك حديثا، فهي تلك اللغة العابؼية 
 التي يفهمها ابعميع.

كيفية سرعة انتشار الصورة في المجتمعات كشساعة مكانتها، ككثرة   بلقزيز"كفي نفس السّياؽ يبتُ لنا "      
إنهّا المادّة الثقافية الأكثر استهلّكاً، والأقدر على الفتك بنظام المناعة الطبيعي لدى  »ها بقولو:استهلبك

إنها أكثر من مجرّد شكل، إنهّا مادّة مكتنزة بالخطابات والرّسائل والدّلالات، وىي تقدّم ...، شعوبنا
  2«.دبيّة والإغراءللمستهلك في قالب جمالي يستوفي  التي تجعلو على درجة كبيرة من الجا

ىذه ابؼقولة الأختَة تعبّر لنا عن ثقافة الصّورة كمدل أبنيّتها، ككثرة استهلبكها، فقد أصبحت ثقافة تساير      
فطغت كانتشرت فيها؛ حتّى أضحت بدثابة ا﵀رّؾ الذم  بصيع المجتمعات كالأمم، كبصيع المجالات دكف استثناء،

 لاغتٌ لنا عنو .

لا بيكن أف ننكر أف الصّورة كلدت في العصر ابغجرم القدنً كلكنها لم تتفتح « : بيكن القوؿ أنوكفي الأختَ     
كابغياة ابغيوانية فقط، كحتى ابغياة في –إلا على بعض الافتًاضات، بدا يبدك أنها كانت بـصصة لتصوير ابغياة 

  3.«أشكابؽا الأقرب إلى الإنساف )لا عصافتَ كلا حشرات كلاأبظاؾ(

بدعتٌ أنها لم تصوّر لنا ابغياة الطبيعية للئنساف البدائي بكل تفاصيلها، بل نقلت لنا بعضا بفا كاف فيها      
فصورت بعض ابغيوانات الكبتَة مثل:كحيد القرف كالأبقار، كبعض أدكات الصيد التي كاف يستعملها الإنساف 

 على مرحلتتُ بنا: -تعتبر فنا عندىمالصورة كإف لم –أنذاؾ كغتَىا، كعموما بيتد ىذا الفن البدائي 

                                                           
 .152ص دكف ط، ـ،2004دار الغرب للنشر كالتوزيع  مكتبة ابؼغربي، ،بظيائية الصورة ،قدّكر عبد ا﵁ ثاني  - 1
دار الكتاب ابعامعي  ،صّورة كتقنيات الاتّصاؿ ابغديثة القنوات الفضائيّة في عصر ثقافة ال ،كديع العزعزم - 2
 .42ص،1ط ـ ،2017ق./1437،

ص  ،بتَكت، 1ط ـ، 2013،بصةابؼنظمة العربية للتً  شرنً ،الصورة ،مراجعة جوزيف ،جاؾ أكموف، تربصة ريتا الفاخورم - 3
290-291. 
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كاصطبغ بالنزعة ابؼطابقة للطبيعة كىي نزعة حسيّة عمد إليها الإنساف  :»مرحلة العصر الحجري القديم-أ  
 1«البدائي )الصيّاد( إلى بضاية نفسو بالسحر كبفارسة ابغرية الفعلية في بصيع شؤكنو لاكتشاؼ العالم من حولو.

بروؿ التعبتَ إلى نوع من التصميم ابؽندسي للتعبتَ عن ابؼواضيع »:كفيهاالجديدمرحلة العصر الحجري -ب
ابؼرغوبة دكف تقييد متتُ بالطبيعة ،كذلك لأف الإنساف البدائي )فلبح كمربي ابؼاشية( أصبح يلبس الأحداث بقول 

فة(كفن الدّين )الأصناـ خارجيّة تربطها طقوس تعبديةّ، كبدأت تظهر الفوارؽ بتُ فن الدّنيا )أكاني خزفية مزخر 
 2«كابؼقابر(.

ثم إفّ الصورة تطوّرت بتطور العصور، فاكتست معاني ك كظائف جديدة كمواكبة بؼا يعايشو الإنساف في       
على حاجة التّواصل كفقط؛ بل انتقلت للتعبتَ عن كظائف -كما في العصور القدبية -عصره،كلم تعد مقتصرة 

ت، بل كلّها، كمجاؿ الإعلبـ كالاتصاؿ ، كالفن ،كالطب، كالسّياسة، كالتدريس أخرل ،فاستعملت في جل المجالا
كغتَىا من المجالات الأخرل فأنتجت آلات التصوير، كظهرت الصّور ابؼتحركّة ...كبعبارة بـتصرة بيكن القوؿ :أنها 

 قد غزت ثقافة الشّعوب كبـتلف بؾالاتها.

 :أىم أنواع الصّورة-2

كذلك بحسب المجاؿ الذم تنتمي إليو أك يتمّ استخدامها فيو، ككثتَة  ،ورة لمجموعة من الأنواعسّمت الصّ لقد ق     
كالصّور الإشهارية،  ،صّور الفوتوغرافيّة كالسينمائيّةكال ،كالصّور الكاريكاتورية ،الصّور الفنية»ىي أنواعها، فهناؾ 

 ، كالصور التعليمية،.....إلخ.3«كالصوّر الذىنية

إذف تلك الصّورة التي ينقلها الرّساـ من الواقع حولو كيضفي عليها بشيء من الفن كابعماؿ كالتغيتَ،  فالفنية     
 لكنها برمل في طياتها معتٌ أك رسالة معينة، كما اللوحات الفنية إلا أفكار نقلت لنا بطريقة بـتلفة. 

نماز عن الصّور ابغقيقية بالتحريف كالذم ،عبارة عن صوّر لشخوص لكن ليست عاديةّ، توالكاريكاتورية     
 غالبا ما تأتي للسخريةّ كىي بدكرىا تؤدم رسالة ما.

                                                           
 .36صمرجع سابق ،  ،ساعد ساعد،عبيدة صبطي - 1
 الصفحة نفسها. ،ابؼرجع نفسو- 2
 ص ،1ط  ـ،2009ق/1430، دار ابػلدكنيّة لدّلالة كابؼعتٌ في الصّورةا ،بقيب بخوش ،عبيدة صبطي - 3
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بسثيل آلي مرئي للحوادث كالأشياء في حياتنا اليوميّة، كيطلق على آلة صناعة »:فهي الفوتوغرافيّةأما الصّور      
 1«ىذا النّوع من الصّو بالكامتَا، أك آلة التّصوير الفوتوغرافي.

:ىي تلك الصّور التي تستعمل للئعلبف عن منتج ما، أك التعريف بشخصيّة ما كما في الإشهاريةّكالصّورة     
 الانتخابات ...كغرضها الإشهار.

كصورة الشجرة مثلب، كبدجرّد بظاع  :ىي ذلك الانطباع الذم يرسم في الذىن عن الشيء،الذىنيّةكالصّور      
 لها، دكف رؤيتها أمامنا أك بأعيننا.لفظ شجرة يتبادر لأذىاننا شك

:كىي الصّور ابؼستعملة في بؾاؿ التعليم، كإحدل أىم الوسائل ابؼساعدة عليو كالتي  التعليميّةكأختَا الصّور       
 2«تعتمد على حاسّة البصر التي يعتمد عليها الإنساف في اكتساب ابؼعرفة، كذلك عن طريق ابؼشاىدة كالإدراؾ.»

 تمحور حوؿ ىذا النّوع من الصّور، كسنعرض بؼا يتعلق بو في ابؼبحث الثاّني.كبحثنا ىذا ي

 .الصورة التعليمية:أىميتها ،مزاياىا ،وشروط اختيارىا

لقد استعملت الصّورة في بؾاؿ التّعليم كما استعملت في غتَه من المجالات الأخرل، فكاف بؽا حظّ كافر فيو،      
خاصة في الكتب التعليميّة ابؼوجّهة لفئة الأطفاؿ، إذ بقد الصوّر تغزك كتبهم خاصّة القصص منها، باعتبارىا لغة 

 بصرية مساعدة للغة اللفظيّة ابؼستعملة.

كانت لغة التّعليم ىي بـتارات توافق بتُ اللغة اللفظيّة الفونيميّة كاللغة البصريةّ ابغسيّة ابغاصلة عن   فإذا»   
ابؼشادة، فهذا يؤكد بدا لا يدع بؾالان للريّبة على أنو من الضّركرم أف يكوف الاىتماـ بها )تكنولوجيا الصّورة( بؿاكيان 

ن تنظيم، كتأسيس، ذلك لأف الصّورة بيكنها أف تقوـ بدكر رئيس في توجيو الأبنيّة التي برظى بها اللغة الشّكليّة، م
 3«الرّسالة التّعليميّة.

 

                                                           
ـ، دكف ط، 1987ق/1407دار التًبية ابغديثة ،مرشد ككتاب عمل الطالب–كسائل كتكنولوجيا التعليم  ،زيداف بضداف - 1
 .74ص
 .67ص ،بؿمد عيسى الطبطي كآخركف- 2
 .261ص، 1ط ، ـ2010ق| 1431دار ابؼستَة، ،لتّعليم لذكم الاحتياجات ابػاصّةتكنولوجيا ابظاح عبد الفتاح مرزكؽ، - 3
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 :أىمية الصّورة التعليميّة-1

 تكتسي الصّورة التعليمية أبنيّة بالغة في بؾاؿ التعليم، كترجع ىذه الأبنية لكونها :     

اللّبزمن؛ فلو أراد ابؼعلم التحدّث عن الكعبة الشريفة كشرح  تساعد على تقريب البعيد زمانا كمكانا كالغوص في »-
كيفية الطواؼ حوبؽا، كبدؿ التنقل لرؤيتها، اختصر ذلك بالإتياف بدجسم بؽا أك صورة، لتقريب الفهم كتسهيلو 

 للتلبميذ .

ارؼ كينقل تشجّع ابؼتعلّم على استثمار ملكتو العقليّة من ملبحظة كتأمّل كتفكتَ، كبذلك تتحقّق لو ابؼع-
فبها يتمكن ابؼتعلم من إعماؿ عقلو من خلبؿ ابؼلبحظة الدقيقة كبؿاكلة ؛ 1«ابؼعلومات كتتوضّح لو الأفكار.

 اسخراج كل التفاستَ ا﵀تملة بؽا كقراءتها قراءة متمعنة .
ابؼكتوب، تسهل مهمة ابؼعلّم في إيضاح ابؼعلومة كتقريبها كاختصار الوقت في ذلك؛ فهي أقرب فهما من النص »-

 كأكثر منو إيضاحا؛ فمثلب اللوف الأبضر لا بيكن إيصالو للتلبميذ إلا بالصورة .
 تبعث ركح التجديد كالابتكار لدل ابؼتعلّم كبذبره على التّفكتَ السليم في موضوع دراستو.-
 تنمي مقدرة التّلميذ على ابؼلبحظة كالتفكتَ كابؼقارنة، كبذعل ابؼادّة بؿببة للتلبميذ.-
ذلك لأف النص ابؼكتوب قد لا يفهمو 2«اعد على مراعاة الفركؽ الفرديةّ، كعلى ترتيب أفكار التّلبميذ.تس-

ابعميع أك قد لا تكوف ألفاظو مفهومة للجميع، نظرا لتفاكت درجات الذكاء أك القدرات عندىم، بينما الصورة 
 ة ابؼعتٌ الظاىرم بؽا.كإف لم يستطع ابعميع فهمها معرفة تفاستَىا؛ بيكنهم على الأقل معرف

 ىذا بالإضافة لكونها:

 بذذب انتباه الطلّبب كتثتَ اىتمامهم بفا يساعد في إدراؾ معانيها .»-

 كما أنها تعتبر لغة اتّصاؿ مع الطّلبب حيث يسهل عليهم فهم بؿتواىا دكف ابغاجة إلى اللغة.-

 ككذا تربصة ابؼعلومات المجرّدة إلى مادّة علميّة بؿسوسة .-

                                                           
 .262ابؼرجع نفسو، ص - 1
 .92ص ،1،2006ط ،/دار ابؼشرؽ الثقافي عماف الأردف، دار أسامة للنشر كالتوزيع الوسائل التعليمية ،بضزة ابعبالي - 2
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فالصّورة بذذب انتباه التلبميذ بؼا بها من رموز كألواف، كبذلك يسهل 1«ص بشنها كابلفاض تكاليف إنتاجها.رخ-
عليهم إدراكها كىي بدثابة التًبصة للمفاىيم ابػطية، كعلوا على ذلك كلو فإف ابلفاض بشنها بهعلها في متناكؿ 

 ابعميع .

ل لإيصاؿ ابؼادّة العلميّة للمتعلّمتُ، كاقتصاد للوقت ... كلأف الصورة تكتسي كل ىذه الأبنيّة، من تسهي     
كغتَىا كاف استعمابؽا في ىذا المجاؿ، بنسبة كبتَة أكثر من أم بؾاؿ آخر. لكن السّؤاؿ الذم يتبادر إلى أذىاننا 

 أـ أنها تستعمل بصفة عفوية اعتباطيّة لا بزيتَ فيها؟. ىل بؽا معايتَ أك أسس أك قواعد تضبطها ؟

 معايير اختيار الصّورة التعليميّة:-2

لكلّ شيء معايتَ أك قواعد بركمو كبذعلو ينفرد بصفات كبفيزات عن غتَه، كللصّورة التعليميّة بؾموعة من      
ابؼعايتَ التي بركمها أيضا، كبذعلها تكتسي صفة العلمية كتتميز بها عن باقي الأنواع الأخرل؛ من الصوّر، لأنها 

طفاؿ، تلك الفئة ابغساسّة كابؼتأثرة بكل ما يوجّو إليها، كلأفّ الأطفاؿ كذلك؛ كجب على كاضعي موجهّة لفئة الأ
 ىذا النوع من الصّوّر التقيّد بدجموعة من ابؼعايتَ أثناء اختيار ىذه الصّور كالتي ىي:

 .أف تكوف الصّور مثتَة لاىتماـ الطلبة  بحيث بذذب كتستحوذ انتباىهم كتستحوذ اىتمامهم »-1

كأف  تستعمل 2«مراعاة البساطة كعدـ التعقيد في الصّورة حتى تزداد الاستفادة منها،بالإضافة إلى كضوحها.-2
الفرديةّ  متناكؿ ابعميع أم مراعية للفركؽفيها الألواف ابؼناسبة كتكوف متناسقة فيما بينها كلافتة للبنتباه، ككذلك في 

 بتُ التلبميذ.

 تعليميّة لتحقيق أىداؼ الدّرس . أف يكوف ﵀توياتها أبنية»-3

 مراعاة صحّة ابؼعلومات كالدّقة العلمية كتقدنً البيانات ابغديثة.-4

 أف تعرض فكرة موحّدة بسيطة كأف يكوف إنتاجها من النّاحية الفنيّة جيّدا.-5

                                                           
 .240ص ،1،ط2011دار الكتاب ابغديث القاىرة ، ،تعددة في التعليم كالبحث العلميالتعليميّة كالوسائط ابؼالوسائل - 1
 .298-297ص ،1ط، ـ 2001،دار الكتاب ابعامعي التكنولوجيا التعليمية كابؼعلوماتية،بؿمد بؿمود ابغيلة، - 2
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فائدة  فالصورة إف لم تكن حاملة لأىداؼ معينة لا1«أف يتناسب حجمها مع عدد الطلّبة كطريقة عرضها.-6
ىو ليس  2010منها في الدرس، كبهب أف برتوم على ابؼعلومات الصحيحة كابغديثة كعدد سكاف ابعزائر سنة

 . 2020نفسو في سنة 

 ىذا كبهب أيضا على ابؼعلمتُ أك ابؼفتشتُ كاضعي ىذه الصّور أيضا أف يراعوا مايلي:

 مدل علبقة ىذه الصّور بدوضوع الدّرس.»-7

 بؼستول عمر ابؼتعلمتُ.مدل مناسبة الصّور -8

 مدل كضوحها ككاقعيتّها.-9

 كأيضا مدل صلبحيتها لإثارة الأسئلة كابؼناقشات الصّفيّة.-10

 2«أختَا مدل توفّر الشّركط الفنيّة من حيث التناسق كالألواف.-11

إذف فإف معايتَ اختيار الصورة لا تكفي كحدىا، إلّا إذا توفّرت فيها بؾموعة من  الصّفات أك الشّركط كالتي     
ذكرت سالفا، كىي لا تصلح إلا بها، كلا تتماشى إلا معها، لذا فإف كلّ  صورة ركعيت فيها ىذه ابؼعايتَ 

ب فهما، كغالبا ما تكوف النتائج ابؼرجوة من كرائها كابػصائص كتوفّرت فيها تلك الصّفات تكوف أكثر فائدةن كأقر 
بؿققة، أم برستُ الفهم كتطوير طرائقو، بفا يؤثر إبهابا على التحصيل الدراسي، كذاؾ ىو ابؽدؼ الرئيس الذم 

 ينشده ابعميع.

 .المبحث الثاني:سيميائية الصّورة

لابدّ أف  قتها بعلم السّيمياء، لكن قبل ذلك؛سنحاكؿ بإذف ا﵁ تعالى معرفة علب كبعد التعرّؼ على الصّورة،    
 نعطي للسّيميائية حقها  في ىذا ابؼوضوع كالتعريف بها أكلان ثم بعدىا ربطها بالصّورة أك بؿاكلة معرفة علبقتها بها.

 

                                                           
 .298ص ،السابق ابؼرجع- 1
مزيدة  ،6ط ـ ،2006ق/ 1427،دار الفكر ناشركف ،تّصاؿ كالتكنولوجيا في التّعليم رسائل الا ،عبد ابغافظ بؿمد سلبمة - 2

 .243ص ،كمطورة كمنقحة
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 .نشأة السّيميائية

يعتبر علم السّيمياء من العلوـ التي ظهرت حديثا بالرّغم من أف ىناؾ إشارات بسيطة تدؿّ على أنوّ كاف       
موجود منذ القدـ ،كىي كما جاء في تعريفها :علم يدرس العلبمات أك الإشارات أك الرموز كالصّور كإشارات 

 ابؼركر...كغتَىا .

على يد العالم السويسرم "فردناند ديسوستَ "من خلبؿ كتاب لو عنوف السّيميائيّة عند الغرب بوادر ظهرت      
ثم ظهرت بؿاكلات أخرل للعالم الأمريكي  1قاـ بؾموعة من تلبمذتو بجمعو . :"بدحاضرات في الألسنية العامة"،

"شارؿ بتَس"كالتي كانت بداية القرف العشرين، أسس فيها لعلم السيمياء معتمدا في ذلك على الرياضيات 
ىذا بالنسبة للغرب أما بالنسبة للعرب؛ فإف السيمياء  2كابؼنطق، لتظهر بعده دراسات أخرل بحثت في نفس المجاؿ.

سِيْمَاىُمْ فِيْ وُجُوىِهِمْ كجدت بوجود القرآف الكرنً كقد أشار بؽا في عدة مواضع بـتلفة منها قولو تعالى: ﴿
جُوْد مِنَ أثرَِ   ابؼعاجم العربية الأكلى كردت لفظة السيمياء كفي أغلبها تشتَ صدؽ ا﵁ العظيم ، ككذلك في*﴾السُّ

تنشأ بعدىا دراسات كبحوث كثتَة تبحث في في ىذا العلم كبحث عادؿ ل ،3بؼعتٌ كاحد ىو "معرفة ابػتَ من الشر"
   4الفاخورم كآخركف غتَه.

 :اتجاىات السيميائية

 لقد قسّمت السيميائية إلى بؾموعة من الابذاىات لعل أبرزىا  :    
 الإبذاه التواصلي .-
 الإبذاه الدلالي .-
 الإبذاه الثقافي . -

                                                           
ينظر عبد الواحد بؼرابط، السيمياء العامّة كسيمياء الأدب من أجل تصوّر شامل، دار العربية للعلوـ ناشركف، دار الأخلبؽ، - 1

 .7ـ،د ط، ص 2010ق/1431
 .22د ط، ص  ـ،2012ق/1439أسئلة كأجوبة في السيميائية السردية، دار الكتاب ابغديث ينظر أمينة خرازم، - 2
 .29سورة الفتح، الآية  *
،جدار الكتاب العابؼي، عالم الكتب   -التحليل السيميائي للنقد البلبغي ابعرجاني بموذجا–بؿمد سالم سعد ا﵁، بفلكة النص - 3

 .8، ص1ـ، ط 2007ابغديث الأردف، 
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.- 4
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 الإتجاه التواصلي:-أ

رة أساسيّة ىي بذاه كل من "ديسوستَ" ك "كجوج موناف " "كجاف مارتيتٍ" كيقوـ على فكالاكبيثل ىذا      
اىتموا بو كتركوا ما دكنو،  ،اصل من عناصر أك أيقونات أك صوّركبالتالي كل ما يؤدم كظيفة التو  ،الوظيفة التواصلية

 أك ما لا يؤدم إلى كظيفة تواصلية .

فابعوىر إذا في ىذا الإبّذاه ىو التواصل، كأف ىذه العملية  تقتصر على اللسانية فقط بل تتعداىا إلى إلى ما      
 1ىو سيميائي أ إبوائي .

 الإتجاه الدلالي: -ب

بذاه " فيمثلة كل من غربياس كليفي ستًكس "كركلاف بارت ،كيقوـ حسب "ركلاف بارتّ على ما أما ىذا الا      
 يلي :

أفّ التّواصل بيكن أف بودث عن غتَ قصد كذلك إذا كانت ىناؾ علبمات برمل دلالة في معناىا، حتى كإف  -
 كاف ىذا التواصل غتَ مقصود .

 2كلا تقتصر على المجاؿ اللساني، بل تتعدّل إلى كل ما ىو داؿ . ،علبمة بهب أف تكوف من داؿ كمدلوؿأفّ  ال-

 الإتجاه الثقافي : -ج

بّذاه مع مدرسة "تارتو موسكو" كمن أبرز بفثليو كبفثلي ىذه ابؼدرسة "إفانوف ك أكسينكسي ك تبلور ىذا الا     
تُ السابقتُ بدثابة ابعامع ،كيقصد بو دراسة الأنظمة كالعلبمات كفق لوكموتسيف ك لوبساف "كىو بالنسبة للببذاى

منظور ثقافي، أك دراسة العلبمات باعتبارىا علبمات ذات دلالة ثقافية، كىذه الدّراسة لا تقف عند ثقافة معينّة أك 
كما  ك أكثر،كاحدة؛ بل تتعدل لدراسة بؾموعة من الثقافات، كقد تكوف ىذه الدراسات مقارنة بتُ ثقافتتُ أ

 3أفّ ىذا الإبذاه يدرس العلبمات الثقافية، صغتَة كانت أك كبتَة .

                                                           
 .66،67ص ،مرجع سابق عبد الواحد بؼرابط، ،ينظر -1

 .71ص ابؼرجع نفسو،- 2
ـ ، 2015، مكتبة ابؼثقف ،الغربية الإبذاىات السيميوثيقية )التيارات كابؼدارس كالسيميوثيقية في الثقافة ،ينظر بصيل بضداكم- 3
 .299إلى 295الصفحات من  ،1ط 
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 علّقة الصّورة بالسّيمياء:

عرفنا بفا سبق أفّ  علم السّيمياء علم يدرس العلبمات كالإشارات كالرموز، كأف أبظى كظيفة لو ىي كظيفة      
التّواصل، كمن ابؼعلوـ لدينا أيضا أفّ الصّورة فن قدنً ظهر بظهور الإنساف، كأف الإنساف استعمل ىذا الفن 

مياء تتعدل دراسة ما ىو ملفوظ أك لساني كالصّورة عبارة للتّواصل بو كالتعبتَ عن حاجاتو ابػاصة، فإذا كانت السّي
لديها »عن دلالات غتَ لسانية أك غتَ ناطقة، فإف الصّورة بؿتواة في السّيمياء كبالتالي فهي كما يرل ركلاف بارت 

بؽا بعداف مرتبطاف تقريرم كإبوائي، كأنها لغة فوتوغرافية متواضع عليها تشتمل على علبمات كقواعد كدلالات، 
 .1«جذكر في التمثيلبت الاجتماعية كالإيديولوجية السّائدة 

فالصّورة إذا عبارة عن لغة برمل دلالات خاصّة كىي بساما كالداؿ كابؼدلوؿ اللسانيتُ فكل صورة عبارة عن      
 داؿ، بومل في طياتو مدلولا، ىذا ابؼدلوؿ ىو ابؼعتٌ أك ابؼعاني التي برملها.

 ر التعليمية وعلّقتها بالتّلميذ والتّحصيل والمعلّم.بعض الأمثلة عن الصّو 

مبينة فيها مدل علبقة ابؼتعلّم كابؼعلّم بالصّور   كسأكرد بعض الأمثلة عما سبق ذكره من الكتاب ابؼدركس     
 التعليمية، كمدل توافق ىذه الصّور مع أعمار متلقيها ككيفية ثأثتَىا في حصوؿ العملية التعليمية التعلّميّة.

في الكتب ابؼدرسّة؛ أف تكوف ىذه  كبـتلف الوسائل التعليمية من ابؼعلوـ لدينا أنوّ من أىم معايتَ كضع الصّور    
الصّور  مناسبة لأعمار متلقيها، كلكي بوصل ىذا التناسب بهب أيضا أف تكوف متناسقة الألواف كالأجزاء كىادفة 

عتمدكف أثناء تلقيهم للمعلومات على ا﵀سوس أكثر من في معانيها، فالأطفاؿ في مراحل أعمارىم الأكلى ي
ابؼعنوم، كالصّور بطبعها تعتمد على حاسة البصر، كبالتالي فإف مسألة تلقي الأطفاؿ للمعلومات ابؼصوغة في 

اللّغوية التي تتم من خلّلها عمليات التلقي  بمثابة العلّمة»الصّور أكثر من تلقيهم بؽا مكتوبة، فالصورة إذف 
كىي أكثر إقناعا، كإغراءن كسهولة، بالنسبة للمتعلمتُ لكونها برتوم على ألواف 2«قراءة والتأويل والترجمةوال

كأفكار بذعلهم أقرب للواقع، كما أنها تضفي نوعا من ابعماؿ على ابؼادة التعليمية بفا بهعلها أكثر جذبا لنتباه 
 متلقيها)التلبميذ( 

                                                           
 .120ص ،ر، معجم السيميائياتفيصل الأبض- 1
المجلة العربية للعلوـ كنشر الأبحاث بؾلة العلوـ  عواطف منصور، الصورة في ابػطاب الإعلبني من خلبؿ السيميائية البارتية،- 2

 .43ص ،1المجلد  ،1العدد  ،2017مارس  الإنسانية كالاجتماعية،
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كما أنّها تلفت انتباه التلبميذ كتشوقهم أكثر لاستقباؿ ابؼعلومة كبذذب      
انتباىهم، كبذعل ابؼعاني مرسّخة في أذىانهم. كما في ىذه الصورة مثلب: كالتي ىي 

، كىي صورة لمجموعة أعلبـ لبلداف 134مأخوذة من الكتاب الأبموذج ص 
لم ىذا البلد فإف صورة ىذا بـتلفة، كأثناء تلقي التلميذ لاسم بلد ما مصحوب بع

لبلد بدجرّد رؤية العلم تظل مرسخة في ذىن متلقيها بحيث يتم استًجاع اسم ا
من نفس 109، كالأمر نفسو بالنسبة لرؤية شكل الظاىرة الطبيعية) قوس قزح( الواردة في الصّفحة العلم ابػاص بو

 الكتاب.

تّواصل بتُ ابؼعلّم كابؼتعلّم كغالبا ما يصل ابؼعلم إلى ابؽدؼ كما أف الصّورة تلعب دكرا ىاما في حصوؿ عملية ال     
ابؼرجو من كراء درسو في حاؿ استعمالو للصّور التعليمية كبـتلف الوسائل الأخرل غتَىا كالعكس؛ فإف ابؼعلم 

فالصورة  الذم لا يستعتُ بوسائل التعليم قد لا يصل إلى ما يرمي إليو كقد لا بوقق ابؽدؼ ابؼرجو من كراء الدرس،
لا تقف البلّغة عند حدود النص »أبلغ من ابؼنطوؽ كابؼكتوب كلا أدؿ على ذلك من قوؿ ركلاف بارت: 

المكتوب بل إن الصّورة أيضا تتضمن أحداثا بلّغية على عكس ما ىو سائد عند البعض من أن البلّغة 
فاىيم كابؼعاني لا تفهم إلا إذا كبعض ابؼ «قياسا إلى اللغة حكر على اللّغة وأن الصّورة ىي نسق جد بدائي

رفقت بصوّر تشرح معناىا كتوضّحو، فهي بالنسبة للمعلّم أك ابؼلقي؛ ابؼعتُ على الشرح كبالنسبة للتلميذ أك ابؼتلقي 
 1«حلقة كصل بيم ابؼعلم كابؼتعلّم »ابؼعتُ على الفهم كبالتالي بيكن القوؿ بأنها 

تطورة فإنها تستطيع أف تؤدم ما قد يعجز النص  ابؼكتوب عن تأديتو، الصّورة كإف كانت بسيطة كغتَ م إفّ      
بل كبيكننا القوؿ بأنها تصلح لأف يطلق عليها اسم ابؼعلم الذاتي؛ كأقصد من كراء ىذه العبارة أف الصورة لا برتاج 

إلى ملقي كمستمع؛ كإبما يتم إدراكها إدراكا فرديا أم لا أحد يفسرىا لأحد فعند 
شجرة أك قط أك كتابة ...أك أم صورة أخرل كما في ىذه الصّورة إذا رؤية صورة ل

قُدّمت لأم طفل سواء أكاف عربي أك غتَ عربي كطلب منو تفستَىا أك شرح ما 
 بها ستكوف الإجابة بفرضة أك طبيبة كمريضة كمن غتَ ابؼعقوؿ أف بهيب أحد التلبميذ إجابة خاطئة بساما.

وؿ بأف ليس كلّ الصّور الواردة في كتب الأطفاؿ في متناكبؽم، فبعضها لا بومل مادة كبذدر بي الإشارة إلى الق     
علمية سهلة أك مهضومة لدل ابعميع كقد تكوف غتَ كاضحة بالنسبة للمعلمتُ أيضا أك برتاج إلى شرح كتوضيح 

                                                           
 .152ص ـ،2016سبتمبر  ،جامعة بؿمد خيضر،26العدد  الأثر،بؾلة  دكر الوسائل في العملية التعلمية، سهيل ليلى،- 1
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بؼكونة للدـ، فهذه كالتي ىي عبارة عن صورة للجزيئات ا78أكثر كما في الصورة ابؼرافقة لنص كادم ابغياة ص 
الصورة مثلب برتاج إلى بيانات توضح بؿتواىا كالنص كحده غتَ كاؼ للقياـ بذلك، كالأمر نفسو بالنسبة للصورة 

بحيث يسهل على ابؼتلقي   كابؼرافقة لنص بعنواف بفنوع الدخوؿ برتاج أيضا إلى تفستَ 82في الصّفحة 
،كليس الأمر متعلق بالصور كحدىا بل النصوص أيضا كالتي تأتي أحيانا غتَ مراعية لأعمار التلبميذ لا من إدراكها

 .1الناحية ابؼضموف كلا من ناحية الوقت ابؼخصص بؽا 

 :  خلّصة الفصل

 كىي: كبيكن ابػركج بدجموعة من الاستخلبصات

  كذلك بؼا  ،هما لا يزاؿ قائما إلى يومنا ىذافيإف الصورة كالسّيمياء عبارة عن حقلتُ كبتَين، كأف البحث
 بؽما من أبنية في ابغياة اليومية.

 . أف الصّورة تعتبر من أىم الوسائل التعليمية ،لذا فهي ترد في الكتب ابؼدرسيّة بكثرة 
 .أف حقل السّيمياء يتشابو كحقل الصورة لاشتًاكهما في بعض ابػصائص 
 فكلببنا يهدؼ بغصوؿ عملية التواصل  ،تربط بينهما علبقة تكامل كتداخل أف الصّورة كالسّيمياء

 كيتخطى اللغة ابؼلفوظة .
 ،كبالتالي بيكن القوؿ أف الصورة جزء لا يتجزأ من السيمياء التي تعتمد على  إف السّيمياء أعم من الصّورة

ة النظر كبالتالي فهي علبمة  من ابؼرئي بصفة كبتَة، كالصورة إحدل الوسائل التي لاإدراؾ بؽا من غتَ حاسّ 
 العلبمات السّيميائية .

 

                                                           
العدد  بؾلة ابغقيقة، ،بتُ تقونً ابؼعلّم كتلقي ابؼتعلمفاعلية الاختيار كتعليميتو في اللغة العربية  بؿمد الأمتُ خلبدم، ،رينظ- 1

 .   90ص جامعة أدرار، ،18
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كتعريف الطّور  بدايةن سأتطرؽ لبعض التعريفات التي ارتأيت أنها مهمة قبل البدء في العمل التطبيقي،     
 كالسنة النهائية، كالكتاب ابؼدرسي كىو الوثيقة التي سيتم التطبيق منها . الابتدائي،

 كقد حاكلت تقسيم ىذا الفصل إلى ثلبثة أجزاء متكاملة فيما بينها كىي كالتالي :    

 للغة العربية دراسة سيميائية. :دراسة بعض الصور من كتاب السنة ابػامسة ابتدائي، الجزء الأول

بؼعتمد سابقا، :الوقوؼ على بعض الصور من كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة ابتدائي؛ الكتاب ا الجزء الثاني
 ثم بؿاكلة معرفة الفرؽ بتُ الكتابتُ السابق كابؼعتمد حاليا إف كجدت . كدراستها دراسة سيميائية،

 :دراسة تطبيقيّة حوؿ الصّورة في الكتاب ابؼدرسي عامةّ ككتاب السنة ابػامسة خاصّة . الجزء الثالث

 :المنهج المعتمد في الدّراسة

في الدّراسة، فإف طبيعتها اقتضت الاعتماد على ابؼنهجتُ الوصفي كابؼقارف، إلى  ابؼعتمد  ابؼنهج أمّا عن      
 جانب التحليل كآلية مصاحبة للوصف؛ كالاستبياف كوسيلة مساعدة على الدراسة .

كيعرّؼ ابؼنهج الوصفي بأنو:ذلك ابؼنهج الذم يصف الظواىر ابؼادية أك ابؼعنوية كصفا دقيقا، كغالبا ما يكوف     
كقد استعملت ىذا ابؼنهج في كصف الصور ابؼدركسة من 1اىرة مضت أك في ظاىرة حاضرة أك موجودة.في ظ

الكتاب العينة لأنو الأنسب مصحوبا بآلية التحليل؛ أم برليل الصور كتبيتُ ما برملو من تأكيلبت كمعاني 
 كدلالات ...إلخ

كابؼنهج ابؼقارف الذم استعملتو في كضع مقارنة بتُ كتابي السنة ابػامسة ابتدائي ) السابق كابعديد ابؼعتمد        
حاليا( كذلك لتبيتُ ما بينو ما من أكجو اختلبؼ كتشابو كبؿاكلة معرفة سبب ىذه الاختلبفات أك التشابهات 

كىذا ما قمت بو ىذا 2«ما ىو قائم ىنا بدا ىو قائم ىناؾ  كصف بؼا ىو قائم ثم مقارنة»كيعرّؼ ىذا ابؼنهج بأنو :
 ثم كصف الكتاب السابق . -كتاب السنة ابػامسة-من خلبؿ كصف الكتاب العينة

                                                           
  63ـ، ص1994ق/1415 مؤسسة الرّسالة،الطبعة الأكلى، العلمي،قواعد أساسية في البحث   ينظر سعيد إبظاعيل صيتٍ، - 1
 ،1أكتوبر، ط  7علي معمر عبد ابؼؤمن، مناىج البحث في العلوـ ابعتماعية )الأساسيات كالتقنيات كالأساليب(ج، جامعة - 2
 .351ص
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إضافة إلى التعريف بابؼنهج ك بدا أف التطبيق في ىذا البحث متعلق بدرحلة معينة من مراحل التعليم، ألا كىي      
ف لزاما علينا إعطاء تعريف كلو بسيط بؽا، حيث تعتبر تلك ابؼرحلة الأساسية في مرحلة التعليم الابتدائي  كا

التعليم، التي من خلببؽا نأخذ الدركس الأكلى لنا كنتعلم منها ابػبرات، كىي بدثابة القاعدة الأساس بالنسبة لكل 
 متعلم .

التالية، كىي مرحلة عامة تشمل بصيع أبناء القاعدة التي يرتكز عليها إعداد الناشئتُ للمراحل »كتعرؼ بأنها :      
 1«الأمة،فيتم تزكيدىم بالأساسيات العلمية الصحيحة كالابذاىات السليمة كابػبرات كابؼعلومات كابؼهارات .

إذف فهذه ابؼرحلة ىي بدثابة البكور الأكلى، لتلقينا للمعلومات الأكلى كالبسيطة فيها كالتي تأىلنا لأف نكوف       
لأف نأخذ معلومات أخرل أكثر، كالتي ىي بدايتها، كما بظيت بدرحلة الابتدائي إلا لأنها بداية لنا في مستعدين 

 استقباؿ كتلقي ابؼعلومات الأكلى، فكانت ابظا على مسمى .

كيعتبر أحد أىم الوسائل ابؼساعدة على عملية التعليم، كىو بدثابة ابؼنظم للمعلومات، حيث :الكتاب المدرسي
منهاج معتُ يقوـ بو بؾموعة من ابؼؤلفتُ كفق خطة معينة للتسهيل على ابؼتعلم كضماف ستَكرة التعلم  يقوـ على
 كبقاحها .

نظاـ كلي يتناكؿ عنصر ا﵀تول في ابؼنهج كيشمل عدة عناصر ىي »ـ2000كىو كما عرّفو" مرعي كابغيلة " سنة 
ابؼعلمتُ في صف ماعلى برقيق الأىداؼ الأىداؼ كا﵀تول، كالأنشطة، كالتقونً، كيهدؼ إلى مساعدة 

 .2«ابؼتوخاة

كما أشار  كمن خلبؿ ىذا التعريف بهدر بنا التأكيد على أف الكتاب ابؼدرسي، لا بىص ابؼتعلمتُ كحدىم؛      
 صاحب التعريف، كإبما بىص ابؼعلم أيضا، كىو بدثابة الصّلة بتُ الطرفتُ .

 . أولا : بطاقة فنية للكتاب

 السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي .–: اللّغة العربيّة اسم الكتاب

                                                           
1
ـ،دكف  2015،للنشر كالتوزيع عماف الأردفسامة دار أ طرؽ التدريس ككسائلو كتقنياتو "كسائل التعليم كالتعلم "، فراس إبراىيم،- 

   .88طبعة ،ص
 .314ص  ،دكف طبعة ق،1430-ـ 2009،دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع ،ابؼناىج ابغديثة كطرائق التدريس ،بؿسن عطية -2
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 : لجنة التأليف

 :بن الصيد بورني سراب . إشراف وتنسيق-
 :تأليف

 :مفتشة التعليم الابتدائي . بن الصيد بورني سراب-
 : أستاذة التعليم الابتدائي .حلفاية داود وفاء-
 :أستادة التعليم الابتدائي. بن عاشور عفاف-
 : معلمة التعليم الابتدائي . مة عائشةبوسلّ-
 :الفريق التقني-
 :فوزية مليك . تصميم وتركيب-
 شموؿ .–:زىية يونسي  الرسومات-
 :زىتَ بوياكم . معالجة الصور-
 : زىرة بودالي كشريف عزاكم.التنسيق-
 ـ.2020-2019: الطبعة الأكلى عدد الطبعات-

MS   501-2019 
 صفحة.  143:عدد الصفحات-
 ISBM:978-9947-77-121-1: الرقم الدولي الموحد للكتاب-
 .2019: السداسي  الأكؿ  الإيداع القانوني -
 :الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية ابعزائر .عن-

 .ثانيا:قراءة سيميائية لبعض صوّر كتاب اللّغة العربية للسّنة الخامسة ابتدائي

كلقراءة ىذه الصّور سأعتمد على طريقة الانتقاء العشوائي منها،  معابعة البعض منها كليست كلّها ثم تعميم       
النتائج ابؼتحصل عليها على بقية الصور الأخرل ،كما سأعتمد في برليلي أك قراءتي بؽا على ثلبثة أمور في كل 

 ست بـتلفة من صورة لأخرل، ىذه الأمور الثلبثة ىي: صورة لكي تكوف طريقة التحليل بؽذه الصّور كاحدة كلي
 كصف ما ىو موجود في كل صورة مع ذكر ما بها من أخطاء إف كُجدت .-
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 من كجهة نظرم. بؿاكلة إعطاء أك تبيتُ الدّلالات كالتفاستَ ا﵀تملة بؽذه الصّورة -
 تبيتُ مدل ارتباط الصّورة بالنص ابؼصاحب بؽا من عدمو .-

  : صورة الغلّف
عبارة عن صورة لطفل كسط بؾموعة من الدكائر ابؼتقاطعة كىو طفل ذك بشرة سوداء  كابتسامة عريضة         

كبالرغم -كلعل ىذا ابغرؼ ،ابغركؼ العربية  كىو حرؼ "الضاد"،بومل بيده كرقة  صفراء كتب عليها حرفا من 
جاء للدلالة على اللغة العربية –من أف عنواف الكتاب كتب بخط عريض كبلوف مغاير للخلفية  ليكوف أكثر إبرازا 

 ".لغة الضاددكف غتَىا ،باعتبارىا اللغة الوحيدة التي تشتمل على ىذا ابغرؼ ،لذا يطلق عليها "
كذلك  ،اختتَا عمدا من طرؼ مصمم الغلبؼ فقد يكوف قدأما عن لوف بشرة الطفل الذم جاء أسودا ،    

كىذه الصورة قد تدؿ أيضا على العلبقة الوطيدة للعرب بلغتهم العربية ذلك لأنها  للدلالة على عدـ التفرقة،
كمن خلبؿ الصورة أيضا يبدك لنا أف عمر ىذا الطفل 1«تظهر الوجو كحده كىو تفستَ لوجود صداقة بضيمة»

 الذم كضع لو أم السنة ابػامسة أم مابتُ العشر سنوات أك الإحدل عشر سنة.مناسب للمستول 

كلفظة ابتدائي  5كما نلحظ في أسفل الصفحة شكل ىندسي بطاسي الأضلبع  كتب كسطو العدد       
كابؼقصود بذلك تبيتُ ابؼستول أك الطور الذم عُدّ لو الكتاب، لكن 

بطاسي الأضلبع ؟ قد لا  ما يلفت انتباىنا بؼذا جاء الشكل ابؽندسي
يكوف ذلك  بؿض صدفة أك عن غتَ قصد، كما  بيكن أف يكوف 
مقصودا لأف الكتاب بىص السنة ابػامسة ابتدائي، كذلك ليس 

 ببعيد.

كفي كسط آخر الصفحة رسم رمز الديواف الوطتٍ للمطبوعات 
ابؼدرسية بابعزائر،كالذم بومل ألواف العلم الوطتٍ )الأبيض كالأبضر 

 خضر(.كالأ

 

 
                                                           

 .21، الصفحة 58بصيل بضداكم، الصورة في الكتاب ابؼدرسي ابؼغربي، بؾلة علوـ التًبية، العدد - 1



تطبيقية.الدراسة ال                                         ني:                           الفصل الثا  
 

 

   32 

  .10الصفحة  "رفاقُ المدرسة"الصورة ابؼرافقة لنص 

صورة  لمجموعة من التلبميذ كسط ساحة ابؼدرسة، كالذم ينتصب في    
كسطها علم ابعزائر، كىي صورة مرتبطة بدا قد جاء في النص الذم رافقتو 
"رفاؽ ابؼدرسة " ففي كل ناحية الساحة بقد بؾموعة من التلبميذ، الذين 
يبدكف من خلبؿ الصّورة منسجمتُ بعضهم مع بعض كلا تلميذ فيها 

ده سول كاحد كىو جالس يقرأ كتابا، كىذا للتعبتَ على الرفقة كربطا بدفر 
للصّورة بالنص كعنوانو اللّذاف جاءت معهما، أما بالنسبة للؤلواف الواردة في الصّورة، كالتي يغلب عليها اللونتُ 

كالولاء كمن كاجب الأزرؽ كالوردم فقد اختتَت عمدا، بحيث يرتدم الذكور مئآز زرقاء كيرتبط ىذا اللوف بالطاعة 
، أما بالنسبة للوف الوردم للبنات فربدا لأنو الأنسب بؽن من حيث أنو 1طالب العلم أف يكوف مطيعا بؿبا للعلم

 . 2ينعت باللطف، ك يغمر بشيء من ابغب كبىلف انعكاسا  إبهابيا في النفوس

  .14"الصّفحة  "التعاونية المدرسيةالصورة ابؼرافقة لنص
ة من التلبميذ أيضا في ساحة ابؼدرسة مع أحد معلميهم كمدير ابؼؤسسة كما جاء في النص ،كىي صورة لمجموع   

تبدك فيها الألواف متناسقة كطبيعية،  10صورة لنفس الساحة أك ابؼدرسة التي كردت في الصورة في الصفحة رقم 
فهي لا بزتلف كثتَا عن سابقتها كما أف التلبميذ في الصورة يبدكف في 

إلا تلميذا كاحدا كالذم يظهر في  لانسجاـ مع ابؼعلّم كابؼدير،غاية ا
الصورة أنو الوحيد الذم لا ينظر للمعلم كابؼدير، كقد يكوف ذلك عمدا 

أف يكوف  بالضركرةمن طرؼ صاحب الصّورة للدّلالة على الواقع، فليس 
بصيع التلبميذ منتبهتُ، كقد يكوف ذلك بؾرّد فجوة قد يعاد النظر فيها 

 قبلب.مست
 
 

                                                           
 .154الصفحة  ـ،1997، الطبعة الثانية 1982عالم الكتب القاىرة، الطبعة الأكلى ر عمر، اللغة كاللوف،بـتاأبضد - 1
كلود عبيد، الألواف )دكرىا، تصنيفها، مصادرىا،رمزيتها كدلالتها(مراجعة كتقدنً بؿمد بضود، ابؼؤسسة ابعامعة للدراسات -2

 129ص ـ،2013ق/1434كالنشر كالتوزيع، الطبعة الأكلى 
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  .17"ص موقف صعبالصورة ابؼرافقة لنص "

النص الوارد مع الصورة غتَ كارد في الكتاب إبما يقرأه ابؼعلم  على    
أبظاع التلبميذ من كتاب آخر، لكن ما يلفت انتباىنا، كبدا أف 
الشخصيات  نفسها تتكرر في كل صورة بؼذا يبدك  ابؼدير في ىذه 

ؼ،كما يظهر ابؼعلّم في الصورة ذاتها الصورة أصلعا ؟ قد ينتبو بعض التلبميذ كثتَم التدقيق كابؼلبحظة بؽذا الاختلب
الذم يرتديو فيها كىذا يعدّ خطأ من  10كىو بحجرة التدريس، بغتَ مئزر على عكس الصورة الواردة في الصّفحة 

 الأخطاء أما بالنسبة للؤلواف فهي نفسها الواردة في الصورة السابقة كبالتالي فإف حكمهما كاحد .

  .18"ص ادةطريق السّعالصوّر ابؼرافقة لنص"

مع النص ابؼعنوف بطريق السّعادة كردت ثلبث صوّر، معبرة على ما     
لمجموعة من الأولى  فيو، ككل صورة تعبر عن فقرة من فقرات النص،جاء 

الأطفاؿ مع امرأة كرجل في احتفاؿ ربدا، لكونهم بوملوف ىدايا، كالكل 
يبدك سعيدا مبتسما كقد كرد في الفقرة ابػاصة بالصّورة بأف معاملة الناس 
ا تكوف بابؼودّة كىذا ما يظهر لنا من خلبؿ الصورة كما تعكس لنا أيض

 .كحسن ابؼعاملة في إسعاد الآخرين مدل أبنية الانسجاـ الركحي
فهي متعلقة بالفقرة الثانية كالتي تتحدث على الصبر كمواجهة الشدائد، كفي ىذه  الثانيةأما بالنسبة للصورة     

الصّورة يظهر لنا طفل يتأمل في أحد ابؼناظر الطبيعية كالتي برتوم على 
ا خضراء رغم صعوبة العيش كقلة ابؼاء، بليل كسط صحراء، لكن كله

كلعل ذلك جاء للدّلالة على قوة الصّبر كالتحمل، أما عن اللوف الأصفر 
كالذم يطغى على الصورة فقد كضع لتقريب لوف الرّماؿ الذىبي أكلا ك 

هر إلا لأف فالشمس مثلب لا تظ للدلالة على الشمس ثانيا كىو باعث للنشاط كمثتَ للتحفز كداؿ على النهار،
 1بالنهار 

                                                           
‌.154، الصفحةعمر، ابؼرجع السابقبـتار أبضد  ينظر،- 1
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صورة لطفل بيسك بيد عجوز كيساعدىا على بضل قفتها، كىي تعبر على إحدل القيم الثالثة الصورة       
الإنسانية النبيلة كىي قيمة ابؼساعدة، فهذه الصورة إذا تعبر عن كعي الإنساف كثقافتو العلمية كابػلقية كالاجتماعية 

 ا كثيقا كما أنّها أقرب للتلميذ في الفهم بالنسبة للصّورتتُ السابقتتُ.أك العرفية؛ كىي ترتبط بفقرتها ارتباط

  .24صواقف وعبر""مالصورة ابؼرافقة لنص

تُظهر لنا ىذه الصّورة طفل يقف أماـ باب لوحي لبيت من البيوت      
،كيبدك ىذا البيت من البيوت البسيطة، كذلك إف دؿ على شيء إبما يدؿ 
على أف الصورة جاءت للتعبتَ على عصر غتَ عصرنا ابغالي، كىو عصر 
الصحابة حيث التواضع فيو، لكن إذا تتبعنا ما جاء في النص كجدنا أف 

كن مقصودا م يطرؽ باب سيدنا على رضي ا﵁ عنو رجل كما يظهر لنا من خلبؿ الصورة طفل، ىذا إف لم يالذ
ب لذا فإف ىذه الصورة كإف كانت تتوافق مع ىذا النص الذم جاءت معو في جوان ،من كراء لفظة رجل "ذكر"

 دقيقا .بحث بيكن القوؿ أنها لا تعبر عنو تعبتَا  ،فإنها بزتلف معو في جوانب أخرل

  .31"صالإخلّص في العملالصورة ابؼرافقة لنص "

جاءت ىذه الصّورة معبرة لنا عن البيئة الصحراكية الأصيلة، حيث برتوم على بؾموعة من السُّكاف الذين      
يرتدكف اللباس التقليدم الأصيل، إلى جانب بصاؿ كخياـ نُصبت 

خيمة بواكؿ بجانبهم  كسيارة إسعاؼ،كما تظهر صورة لطبيب كسط 
فحص سكاف ابؼنطقة، كىذه الصورة  تدؿ على أف ابغياة الطبيعية 
للئنساف الصّحراكم بسيطة بطبعها بساطة الصحراء،كما تكشف لنا 
 عن تراثهم الثقافي من حيث اللباس كبعض العادات عندىم

تعبتَا دقيقا عمّا جاء فيو من الذم ىو جلي في الصّورة .كحتُ قراءتنا للنص بقد أف ىذه الصّورة تعبر  ك"التلثم"
أفكار، إذ بيكن لأم شخص شاىدىا معرفة ابؼوضوع الذم بوملو النص دكف الرجوع لقراءتو، لذا فهي ترتبط بو 

 ارتباطا كثيقا كقد كفق كاضعها بغد بعيد.
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  .48صكلّنا أبناء وطن واحد"الصّورة ابؼرافقة لنص"

من التلبميذ أماـ مدرسة  يظهر لنا من خلبؿ ىذه الصّورة بؾموعة      
ذات  بناء فخم ترفرؼ في بظائها راية كطننا ابعزائر، ككذلك رجل يقف 
بجانب الطريق كقد كُسيَ شعره بياضا ك الأبيض في أحد معانيو يدؿ على 
لوف العبور تارة كعلى ابؼوت كابغزف تارة أخرل،كربدا كضع لتبيتُ قدـ سن 

ما تظهر على ملبمح كجهو كىيئة ك  1ىذا الرجل كمعايشتو لأياـ الثورة،
كقوفو نظرة ابؼتأمل ابؼشتاؽ ،كقد تدؿ أيضا ىذه ابؼلبمح على ابغسرة أك الندـ، كمن خلبؿ قراءتنا بؽذا النص فإف 

التطور الذم كصلت إليو ابعزائر، إذ ذكر في النص أف ىذه ابؼدرسة كانت  :صّورة تبتُّ لنا عدّة معاني منهاىذه ال
ىي تبدك الآف ذات بناء فخم، ىذا من حيث الدّلالة أما عن علبقتها بالنص فهي كإف كصفتو في قرية بسيطة،ك 

بغدّ معتبر فهي لا ترتبط بعنوانو كثتَا، بدعتٌ إذا حاكلنا ربطها بالعنواف دكف الرجوع لأفكار النص كبؿتواه، لا تتوافق 
ابؼوضوع الأساسي ىو ابراد أبناء الوطن  معو كثتَان  لأف ابؼدرسة ليست ىي ابؼوضوع الأساسي في النص كإبما

 الواحد كابؼصتَ الواحد رغم كل ظرؼ.

  .55"ص"فداك العمر يا وطنيالصور ابؼرافقة لنص 

لكي لا تكوف دراستنا مقتصرة على الصور ابؼرافقة للنّصوص النثرية     
فقط، حاكلت التنويع ببعض النصوص الشعرية كي يكوف العمل أكثر 

 عفوية.
د جاء مع ىذا النّص بؾموعة من الصوّر ابؼختلفة، كىي صوّر كق     

بعض ابعباؿ  كمقاـ  لبعض شهدائنا الأبرار، كبعض ابؼناطق كالآثار الشابـة أك ابؼوركثات الثقافية كتمقاد، ك
كتذكرنا بأياـ الثورة المجيدة، كىي بذلك برث على حب الوطن كالتضحية  ،الشهيد، كالتي بركي قصة كطن عريق

جلو كابغفاظ عليو كعلى أرضو كبسجيده،كنلحظ أف صورة الشهيدين كردت باللوف أسود كلذلك تفستَاف إما أف لأ
يكوف ذلك راجع للوقت الذم أُخذت فيو الصورة حيث كاف التصوير فقط باللونتُ الأبيض كالأسود؛ أك لأف 

                                                           
‌.54/55الصفحة  ينظر كلود عبيد، مرجع سابق، - 1
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مة يأتي الضياء أم بعد ابؼقاكمة أم بعد كل عت 1الأسود يدؿ على الانبعاث من جديد كالوعد بحياة متجددة،
الاستقلبؿ. أما عن بؿتول النص فهو متطابق بساما مع الصّور ابؼصاحبة لو، لأنو يتحدّث عن حب الوطن كيعتز 

 بو كالصّور التي جاءت معو برمل نفس ابؼعاني كالدلالات تقريبان .
 .65"ص ثروة حين تصير النفاياتالصّورة ابؼرافقة لنص "

كىذه الصّورة فوطوغرافية مأخوذة من الواقع، حيث يظهر بها      
مصنع كبتَ لإعادة تدكير النفايات كالاستفادة منها، كبدا أنها صورة 
كاقعية فهي أكثر دقة ككضوح من الصور ابؼرسومة، كالتي عوبعت 
سابقا، كىي بذلك أبلغ تعبتَان كأقلّ خطئان، كنستطيع القوؿ عنها أنّها 

 نص ابؼدرج معها، لكن بلغة أخرل أقل تعبتَان كأكثر بلبغةن.تربصة لل

  .72صالأمطار"الصّورة ابؼرافقة لنص "

عبارة عن فتاة كسط نباتات خضراء ك كركد برمل مظلة كبرتمي بها    
من الأمطار ابؼتساقطة، كلعلّ اللّوف الأخضر كالذم يطغى على الصّورة 

يبعث في النفس الاستًخاء كيقلل  ،يرمز للبنبعاث كالنّماء كابغياة  كما
كىذا إف دؿّ على شيء إبما يدؿ على قيمة ابؼاء في ابغياة، كعلى أنوّ نعمة بهب ابغفاظ عليها 2من ضربات القلب 

 كشكر ابؼولى عز كجل ، بدؿ العكس كبدا أف النص بومل نفس ابؼعتٌ كالصورة ابؼرافقة لو؛ فهما متوافقاف.

  .78"صالحياةوادي الصورة ابؼرافقة لنص"

كىذه الصّورة عبارة عن بسثيل للؤجساـ ابؼكوّنة للدّـ، من كريات بضراء 
كبيضاء كالبلبزما، كىي كإف كانت تدؿّ على ما كُضعت لو، إلا أنو 
يصعب على الأطفاؿ استصاغتها كفهم عناصرىا، لذا بوبّذُ  لو كانت 

                                                           
 .71الصفحة  كلود عبيد، مرجع سابق،- 1
‌.154الصفحة  أبضد بـتار عمر، مرجع سابق،-2



تطبيقية.الدراسة ال                                         ني:                           الفصل الثا  
 

 

   37 

موضّحة ببيانات توّضح اسم كل مكوِّف عن الآخر عَلّها تكوف أقرب فهما كأكثر مراعاة لبعض الفركؽ الفرديةّ 
ابؼوجودة بتُ التلبميذ ابؼوّجهة بؽم، كبيكن القوؿ أف فهم ىذه الصورة كعنواف النّص متوقّف على الرجوع للنص 

 كقراءتو. 

  .89"صعلى الخوانالصّورة ابؼرافقة لنص"

كىي صورة لولد بهلس على مائدة مليئة بالطعاـ ابؼتنوع، كيتبتُّ لنا      
من خلبؿ الصّورة  كطريقة مسك الولد للملعقة أنو يأكل بشراىة ككثرة، 

دليل على عدـ الانتظاـ في  ما جعلو يصبح بظينا كغتَ أنيق ،كالسّمنة
يّة  كبالتالي ابغث على ابغفاظ على الصّحة بطريقة إبوائية تلميح ،الأكل

غتَ مباشرة  تفهم من النصّ كالصّورة ابؼرافقة لو، كىذا النّص لا بىتلف 
في مضمونو عن الصّورة ابؼرافقة لو، كىو متوافق معها، لكن بهدر بي الإشارة إلى أفّ عنوانو غتَ مناسب بعض 

، لأف ابػواف تعتٍ طاكلة الشيء، لأف لفظة ابػواف كإف كانت تدّؿ على طاكلة الطعّاـ؛ فإف ىذه الدلالة تظلّ جزئيّة
يقل أبنية من الاىتماـ  الطعاـ لكن ليس عليها طعاـ، كابؼائدة ىي التعبتَ الأصح،كبالتالي فإف الاىتماـ بالعنواف لا

برقيق التوازف في إبقاح عملية التلقي كالوظيفة  »بابؼضموف إذ يعتبر صورة بـتزلة للنص كلو عدة كظائف تسهم في
 "كي تكوف أكثر دقّة كصوابان. "على المائدة، لذا فالأجدر بالكاتب أف يعنوف النص ب 1«الدلالية كابعمالية

  .95صعبقريةّ فذّة "الصوّر ابؼرافقة لنص "

 فالأولىكىذا النص مرفق بثلبث صوّر للبتَكني، بزتلف كلّ صورة عن الأخرل،        
صورة بؽذا العالم كىو يقف بشموخ كتأمّل ،كذلك يدؿّ على أنو صاحب فكر كاجتهاد 

أيضا للبتَكني لكن في بـبر ما يؤكد لنا أنو كاف ساعيا للعلم الثانيّة في طلب العلم، ك
لو، فهي  الثالثةكمتخذا من التجارب طريقة لاستكشاؼ ابغقائق من حولو، أما الصورة 

ذ يظهر ىذا العالم فيها كىو بومل كتابا ضخما، كذلك لا بزتلف عن سابقتيها إ
للئشارة بأنو كاف بؿبا للعلم كساعيا لو في كل الأكقات، كلعلّ ابؼعتٌ الإبصالي بؽذه الصّور 

                                                           
 مرجع سابق، ابعمالية إلى التداكلية،تعليمية التلقي كبصمة الصورة، قراءة في خطاب الصورة من  بؿمد الأمتُ خلبدم،- 1
 . 537ص
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الثّلبثة كالسبب في كركدىا بـتلفة  ىو ابغث على طلب العلم كبسجيدا بؽذه الشخصيّة العابؼة كالتعريف بها 
ابعبّارة كللدلالة على أف البتَكني كاف بـتلف العلوـ غتَ مقتصر على علم دكف الآخر، كىو  كالاعتًاؼ بدجهوداتها 

 ما بهعل النص مرتبط بعنوانو كما احتواه من معلومات .

  .103"صالرّوبوت المشاغبالصّورة ابؼرافقة لنص "

ىذه الصّورة لعائلة برتفل بنجاح ابنها متكوّنة من طفلتُ كأـ كأب  ،كرجل    
لّي أك ركبوت، أحضره الأب لابنو ىديةّ من أحد الأصحاب، لكن من آ

خلبؿ الصّور كملبمح شخصية كماؿ؛ لا تدؿ على أنو سعيد، ىذا كقد كرد 
في النص أنو كاف سعيدا كبفتنا على ابؽديةّ التي قدّمت لو، كإذا ما فهمنا النّص 

دقيقان عن معناه أك ابؼعتٌ ابؼقصود من كرائو، كالذم ىو بسجيد فهما جيّدا كجدنا أف الصّورة ابؼرافقة لو لا تعبّر تعبتَا 
ميزة العقل الذم بىتصّ بها الإنساف دكف غتَه من ابؼخلوقات الأخرل كمنو فإفّ بؿتول النّص لا يرتبط ارتباطان كثيقا 

 بصورتو.

  .116"ص جحا والسّلطانالصّورة ابؼرافقة لنص "

السّلطاف،كما جاء في الصّورة عبارة عن شخصيتتُ بنا جحا ك     
كمن الواضح أفّ  السلطاف ىو الذم بهلس على   ،عنواف النّص

كرسي فخم أما جحا فالشخصيّة الأخرل الواقفة أماـ السّلطاف 
ابؼرافقة لو كعنوانو؛ بقد  كمعها إكزةّ، عند بؿاكلتنا لقراءة ىذه الصّورة كالتعبتَ عمّا توحي إليو كبؿاكلة ربطها بالنص

فابؼبتغى  أنها بؾرّد تربصة سطحيّة للعنواف كلا برمل أيةّ علبمة أك رمز أك حتى تلميح بسيط عما يرمي إليو النصّ،
من كراء النصّ ليس ىو بسثيل شخصية جحا كالسلطاف كالإكزةّ؛ كإبّما التعبتَ عن حذاقة كنباىة جحا كفطانتو 

 ف .ككيفيّة تعاملو مع ابؼواق

  .129"صاليمامة والصّيّادالصّورة ابؼرافقة لنص"
في الصورة تظهر بيامة في عشها كصيّاد يوجّو بندقية صيده بكوىا، كىي صورة     

تدؿّ على ابؼعتٌ الذم جاء في النّص كىو اصطياد الصياد لليمامة، لكن ىذا ابؼعتٌ 
رعّ في الكلبـ في غتَ يظل سطحيا، لأف ابؼعتٌ الباطتٍ للنّص ىو التحذير من التس
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 موضعو الذم غالبا ما يؤدم بصاحبو إلى ما لا بومد عقباه كما ابغمامة كالصّياد إلاّ تشبيها أريد بو معتٌ آخر .
  .133"صحكى اِبن بطّوطةالصّورة ابؼرافقة لنص "

إذا أردنا كصف ىذه الصّورة كجدنا أنها تظهر لنا شخصيّة بن        
بطّوطة  الرّحالة  في قصر مزخرؼ كبصيل كىو بوكي  أك ينقل قصّة 
إسلبـ قوـ من الأقواـ كاف قد صادفهم في أثناء أحد رحلبتو، كربدا 

التي تظهر كرائو،  -القصر ابؼزخرؼ-ابؼقصود من كراء ىذه الصّورة 
افة ابؼغربية كالتي عرؼ عليها  منذ القدـ أنّها برتوم زخرفات بصيلة كفن من الفنوف التي  عرفتها أنذاؾ تبيتُ الثق

كالتي  كانت تكسو جلّ مساكنها لا تزاؿ برتفظ بها حتى الآف كموركث قدنً، كمن خلبؿ الصّورة يبدك أف 
بؽم ،كيدؿ ذلك على تلهّفهم بؼعرفة ما  الأشخاص ابؼستمعتُ للحكي  متشوقتُ بؼعرفة ما يقوـ بنقلو  ابن بطوطة

 بالأمم من أحواؿ كمعرفة ثقافاتهم كمعتقداتهم ك....إلخ

من خلبؿ ما سبق من برليل لبعض صوّر ىذا الكتاب تبتُّ لنا أنها، صوّر بسيطة في معانيها، كىي في معظم      
معتٌ النص كمن ابؼعلوـ لدينا أف كل نصٍّ  الأحياف تعبّر عن معاني قريبة كمبتذلة، أك تتطابق كالعنواف كتبتعد عن

بُـتػَزَؿه في عنوانو، كما العنواف إلا صورة مصغّرة للنص، كما يتبتُّ لنا أف معظم ىذه الصّور مرسوما كليس حقيقيا 
فوتوغرافيان كبالرّغم من أنوّ كلّما كانت الصّورة حقيقية كليست بؾرّد رسم،كانت أبلغ في إيصاؿ الرّسالة إلا أننا 

 نلحظ أف جُلَّ صوّر ىذا الكتاب لم يكن حقيقيا .

ثانيا:دراسة بعض الصّور من كتاب السنة الخامسة المعتمد سابقا لإجراء مقارنة بينو وبين كتاب الجيل     
 الثاني المعتمد حالياً.

د سابقا، لكن بدا أنتٍ اختًت موضوع بحثي على أساس استعماؿ كتاب اللغة العربيّة  للسّنة ابػامسة ابؼعتم    
أثناء إبقاز العمل صدر كتاب جديد بؽذه السنة  أطُلق عليو كتاب ابعيل الثاني ،فضلت أف أجرم مقارنة بسيطة 

 بتُ الكتابتُ بؼعرفة ما بينهما من اختلبؼ أك تشابو .

 سأحاكؿ معابعة عشر صوّر، أم سأختار من كمل بؿور صورة لأف ىذا الكتاب مقسّم إلى عشرة بؿاكر،     
كاحدة، كبنفس الطرّيقة السابقة ،أقوـ بقراءتها كبرليلها، بوصف ما جاء فيها كمن بؿاكلة تبيتُ دلالاتها كما بها من 

 أخطاء إف كجدت، ثمّ معرفة العلبقة التي تربطها بالنص الذم رفقت بو.
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 أولا :وصف صورة الغلّف.

كُتب في الوسط منها عنواف الكتاب أك  راء،جاءت صورة الغلبؼ بؽذا الكتاب أك كاجهتو، ذات خلفية بض      
ابظو كىو :كتابي في اللغة العربيّة، بالأسفل من ىذا العنواف آخر الغلبؼ بتُ ابؼصمم ابؼستول ا﵀دد للكتاب أك 
ابؼوجو لو الكتاب بحيث كتب؛ للسّنة ابػامسة من التعليم الابتدائي، كبقد بؾموعة من الأشكاؿ ابؽندسية أك 

قد رُبظت في بيتُ الصفحة بشكل عمودم من أعلى الصفحة حتى أسفلها، كفي ابؼقابل من ابعهة أنصاؼ دكائر 
 اليسرل كضعت بؾموعة من الرّسومات الواردة في الكتاب بشكل عمودم أيضا .

 .10"الصفحة "رسالة سلّمالصورة ابؼرافقة لنص 

تظهر ىذه الصّورة بؾموعة من ابغيوانات ابؼختلفة، بؾتمعة عي الغابة       
بالقرب من شجرة كبالأماـ منهم ثعلب، كجاءت ىذه الصورة للدلالة على 

بؿتول النص الذم ذكُر فيو أف ىذه ابغيوانات في نقاش مع الثعلب كالثور 
كفي كسطهم بؾتمعة  ليعم السلبـ بينهم، كقد ذكر في النص أف ابغيوانات

لكن ما يظهر في الصّورة أف الثعلب كحده أمامو .أما عن  ؛الثعلب كالثور
  علبقة الصّورة بالنص فهي أقرب لأف تكوف معبرة عنو تعبتَا دقيقا، كبيكن القوؿ عنها بأنها تتوافق معو بغد بعيد.

 .32" الصفحة "الأصدقاء الثلّثةالصورة ابؼرافقة لنص

كتظهر لنا صورتتُ لشابتُ منهمك كل  ،ايتوتُ كاحدة في بداية النص كالأخرل في نهكىي عبارة عن صورت    
كىي تعبر على ما جاء في النص من  كاحد منهما في ابغرث أك الزراعة،

أفكار، فالأكلى تدؿ على عامر الذم كاف بؿبا للطبيعة كالتأمل فيها، 
ابؼفيد،كلا أثر لصورة كالثانية تدؿ على ثامر الذم كاف بؿبا للعمل كتقدنً 

ثالثة تدؿ على على الصّديق الثالث كالرجل الشيخ صاحب الأرض، 
كمع ذلك فإف الصّورة تعبر عن بؿتول النص بشكل بهعلو مفهوما لدل 

 التلبميذ لكن بعد القراءة .
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 .50"الصفحة حارس اليل والغزالالصّورة ابؼرافقة لنص "

غزاؿ صغتَ رقد ربُطت رجلو  الصورة عبارة عن طفلتُ صغتَين مع     
اليمتٌ الأمامية تعبتَا من إصابتو بها، أما الطفلبف فتَتدياف زيا موحدا 

كجاءت ىذه  ليدؿ على أنّهما ينخرطاف أك ينتمياف لصفوؼ الكشّافة،
الصّور لتدؿ على مضموف النص كىو عمل الكشافة ابػتَم كمساعدتهم 

عنو لكن يوجد بها خطأ حيث ذكر في النص أف الرجل اليسرل ابػلفية للغزاؿ بدحاكلة علبجو، كبالتالي فهي تعبر 
 للغزاؿ ىي ابؼصابة بينما يظهر لنا في الصورة أف الرجل ابؼصابة ىي الرجل الأماميّة اليمتٌ.

 .75"الصفحة الغدير الطموح،والماء سر الحياةالصّورة ابؼرافقة لنصي"

اه، جاءت ىذه الصّورة كىي صورة لسحابات بسطر كسط نهر كفتَ ابؼي    
للدلالة على ما جاء في النصتُ، كبدا أنّهما يشتًكاف في نفس ابؼوضوع أك 
يعابعاف  نفس ابؼوضوع  كيتحدّثاف عن"ابؼاء" فإف الصّورة كانت كاحدة بينهما 
كمشتًكة، فأمطار ابؼتساقطة تدؿ على الغدير كعلى ابؼاء عامة في الوقت ذاتو 

 بنصيها، كتتطابق معهما. لذا فإف ىذه الصورة ترتبط

 .86" الصّفحة من تقاليدناالصّورة ابؼرافقة لنص "

صورة حقيقية لرجاؿ بيتطوف خيولا، كيرتدكف زيا تقليديا كما     
بومل كل كاحد منهم بندقية ،للدلالة على إحدل العادات التي 
بيارسها سكاف ابعزائر في العديد من ابؼناسبات، كيطلق على ىؤلاء 
الفولكلوريتُ، كبدا أف ىذه الصّورة مأخوذة من الواقع فهي أكثرا 

بؼا يرمي لو النص،كتبيتُ بعض العادات كالتقاليد كالتعريف كربط ابؼتلقي بواقع بؾتمعو كأعرافو  تعبتَا كأقرب دلالة
الصورة كسيلة تعبتَية كاتصالية تربطنا بتقاليدنا القدبية كالغنية بثقافتنا  »إلى أف  "جوليكفي ىذا الصدد ذىبت "

 هم النص أكثر. كبالتالي من السهل على التلبميذ معرفة ابؼقصود من كرائها كف1«

                                                           
‌.14الصفحة إبراىيم بؿمد سليماف، مرجع سابق،- 1
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 .104" الصّفحة ابن سينا الطبيب الماىرالصّورة ابؼرافقة لنص"

جاءت ىذه الصّورة للتعبتَ عن شخصية عظيمة في بؾاؿ      
الطب،كىي شخصية العالم ابؼغربي كالطبيب بن سينا، قرب الأمتَ نوح 
بن منصور كأحد رعاياه، كفي النص حديث عن ىذه الشخصية كإبرازا 

دـ معظم معانيو، بغض بؼهاراتها  في بؾاؿ الطب، إذ بيكننا القوؿ أف ىذه الصورة تعبر عن بؿتول النص تعبتَا بى
 النظر عن ألوانها التي لا تبدك متناسقة كل التناسق .

 .133" الصّفحة "القمرالصّورة ابؼرافقة لنص 

الصورة عبارة عن منظر بصيل للقمر، في اكتمالو كسط بظاء متلؤلئة بالنجوـ     
بعثة من كتنعكس صورتو في ابؼاء، كما يظهر لنا في الصورة بؾموعة من الأنوار ابؼن

نوافذ ابؼنازؿ، بفا يزيد ابؼنظر بصالا، كبدا أف عنواف النص ىو القمر كبؿتواه كذلك 
يعبر عنو، فإنو يرتبط بالصّورة ابؼرافقة لو ارتباطا شديدا، كىي كإف كانت بؾرّد رسم 

 كليست مأخوذة من الواقع إلا أنها أبلغ تعبتَا، مع أف اختيار لوف القمر لم يكن موفقا.

 .144" الصفحة في مهرجان الزّىورة ابؼرافقة لنص"الصّور 

الصورة لمجموعة من الناس في احتفاؿ يطلق عليو مهرجاف الزىور،       
كىم ابؼتسابقتُ، كالعض الآخر بؾرّد  تظهر البعض منهم بومل زىورا،

متفرجتُ يقفوف على حافة أك جانب الطريق، كفي النص إشارة إلى أفّ أحد 
بومل أمو على كتفيو لتشاىد العرض ككيف أف ابعمهور شجعو على ذلك، لكن ما تظهره  ابؼتفرجتُ مرّ كىو

الصّورة؛ ىو أف الرجل لا بومل أمو على كتفيو بل قد اتكأت عليو كىو يساندىا في ابؼشي، كلعلّ ىذه الصّورة 
تسابقوف بوملوف كركدا برمل دلالات قربية كالتعبتَ على ما جاء في النص، كبعيدة كأف تعبر عن قيمة الأـ، فابؼ

كىو بومل أمو باعتبارىا كردة من الوركد تقديرا كبرا بؽا كاعتزاز بها في الوقت ذاتو،لكن ما يأُخد على ىذه الصّورة 
ىو أنا ألوانها غتَ متناسقة لأنها بـتلطة كتتصف باللببذانس  لأنها لا متشابهة تشابها ناما كلا متضادة تضادا تاما 
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فهذه الصورة تعبر عن النص الذم جاءت معو في جل التفاصيل كىي  1لعكس من ذلككالتجانس يكوف با
 متوافقة معو.

 .169الصّفحة  النجار"الصّورة ابؼرافقة لنص"

كيظهر لنا في الصّورة رجل أمامو خشبة كتتطاير منها بعض البقايا     
النابذة عن النجارة، بلوف ابػشب البتٍ ابؼائل للبصفرار، إف ابؼتأمل في 
الصّورة كقبل الرجوع لقراءة النّص أك عنوانو؛ يدرؾ أف ابؼعتٌ ابؼقصود من 

لصورة تتعلق بالنص الذم جاءت معو كتعبر عنو تعبتَا كرائها ىو مهنة النجارة، كمن ذلك بيكننا القوؿ أف ىذه ا
 بالرغم من أف ألوانها باىتة كتفتقد بؼعيار ابعودة   . ،ل الفكرة للقارئ بؽا من أكؿ كىلةدقيقا يوص

 .176" الصفحة مع ابن بطوطة في رحلتو إلى الحجالصّورة ابؼرافقة لنص"

لب كيتّجو بو يظهر في الصّورة رجل كسط الصحراء بيتطي بص       
لإحدل ابعهات، كقد جاءت ىذه الصّورة للتعبتَ عن ابن بطوطة 
الرحالة، كلا بأس  في ذلك، لكن إذا تتبعنا ما جاء في النص بقد أنو 
يذكر أف ابن بطوطة لم يغادر كحده كإبّما غادر مع بؾموعة من رفاقو 

ذم متجهتُ للحج، كقد جاء النص لإبراز شخصية ابن بطوطة الرّحالة ال
 قاـ بدجموعة من الرحلبت بؼختلف البلبد، فأخذ عنها العلوـ كابؼعارؼ كتبادؿ معهم الثقافات ك....إلخ.

مقارنة بين الكتابين "كتابي في اللغة العربية "للسنة الخامسة المعتمد سابقا و"كتاب اللغة 
 العربية الجيل الثاني "المعتمد حاليا.

للسنة ابػامسة ابتدائي، السابق كابؼعتمد حاليا بهد أف ىناؾ بؾموعة من إف الدّارس لكتابي اللغة العربية    
 الاختلبفات كالتشابهات بينهم لعل أبنها :

 

                                                           
 .155ص مرجع سابق، ،رأبضد بـتار عم ينظر - 1
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 :الاختلّفات – 1

 من حيث الشكل:-

أنهما بـتلفاف في صورة الغلبؼ كالعنواف، فالأكؿ عنوانو "كتابي في اللغة العربية " كالثاني عنوانو"اللغة العربية،ك   -
بالنسبة للوف الغلبؼ ك رسوماتو، ككذلك في ابغجم الكتاب الثاني أم ابؼعتمد أقل حجما من الكتاب كذلك 

 السابق كابؼعتمد حاليا.

ليس للكتابتُ مؤلف كاحد فالأكؿ من تأليف :شريفة غطاّس أستاذة التعليم العالي، أما الثاني فمن تأليف بن -
 الصّيد بورني صباح .

 من حيث المحتوى :-

الكتاب الثاني بوتوم على نسب كبتَة من الصّور كالتي تساعد التلبميذ على سرعة الفهم، بينما الأكؿ أقل  _
 نسبة من ناحية الصّور.

أف برنامج الكتاب الأكؿ أطوؿ من برنامج الكتاب الثاني، فالأكؿ يشمل عشرة بؿاكر بينما الثاني يشمل بشانية -
 فقط ،كالفارؽ بينهما بؿورين .

لكتاب الثاني يعافً النصوص الشعرية بساما كالنصوص النثرية ،بينما في الكتاب الأكؿ، كانت بؾرد بؿفوظات أف ا-
 موجهة للحفظ لا للمعابعة كالفهم.

 أف نسبة الأخطاء الواردة في الصور بالنسبة للكتاب الثاني أقل من كركدىا في الكتاب الأكؿ.-

ن الأكؿ، إلا أنوّ بوتوم على أخطاء في الكتابة أكثر من احتواء أف الكتاب الثاني كبالرغم من أنو أحدث م-
 الكتاب الأكؿ عليها، خاصّة فيما بىص كتابة ابؽمزة كإثبات الشّدة في بعض الكلمات.

 أف الصّور في الكتاب الثاني أكثر إتقانا كجودة من حيث الألواف كالتصوير، كبالتالي فهي أكثر تعبتَا كأبلغ ىدفا.-
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 بهات :التشا -2

 من حيث الشكل:-

 للكتابتُ نفس حجم الورؽ كنوعيّتو. -

 كلب الكتابتُ صادر عن الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية.  -

تصميم كتركيب الكتابتُ كاف من طرؼ شخص كاحد كىو :فوزية مليك ككذلك تصميم الرّسومات كالغلبؼ   -
 كاف من طرؼ شخص كاحد أيضا ىو:زىية  يونسي شموؿ.

سبة للجنة التّأليف بقد أف عائشة بوسلبمة موجودة في اللجنتتُ ابؼؤلفتتُ للكتاب السابق كللكتاب ابؼعتمد بالن-
 أيضا.

 :من حيث المحتوى-

 كلب الكتابتُ بوتوم على صور ترافق النصوص كتسهّل فهمها .  -

 معظم ا﵀اكر لم تتغتَ كإف كاف ىناؾ تغيتَ فإنو بسيط كطفيف. -

 ابؼوضوعات، لكنو مكثّف كطويل البرنامج.كلببنا متعدد   -

 كلببنا بوتوم على أخطاء كبهب تداركها كالعمل على تصحيحها .  -

كبفا سبق بيكن القوؿ أف الكتابتُ كضع لأجل كظيفة تعليمية تعلّميّة كأف الاختلبفات بينهما أك التشابهات      
أك كجود أخطاء في كاحد منهما أكثر من الآخر، لا ينقص أك يضيف شيئا من القيمة العلمية لو، لأفّ ىذه 

اد ىذا النوع من الكتب، بالإضافة إلى أف كلّ  الأخطاء سرعاف ما يتم تداركها من طرؼ اللّجاف ابؼختصّة بإعد
 كتاب يصدر ما ىو إلا تكملة لسابقة أك تداركا لو. 

 .دراسة استبيانية حول الصّورة:رابعا
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إلى جانب الدّراسة السّيميائية للصّور، كلكي تكوف النتائج أكثر كضوحا كمصداقية، قمت بوضع استبانة      
اؿ، موّجهة لفئة ابؼعلّمتُ كابؼفتّشتُ، كقبل البدء في ىذه الدّراسة، سأقوـ بتبيتُ حوؿ الصّور ابؼرافقة لنصوص الأطف

بعض ابػطوط العريضة، كتعريف الاستبانة،كتبتُ ابؼنهج ابؼعتمد في الدّراسة، ككذا تاريخ استعمابؽا مع تبيتُ عينّتها 
 كطريقة اختيارىا كأىم ا﵀اكر ابؼعتمدة فيها.

بؾموع الأسئلة التي تبحث في موضوع ما قصد الوصوؿ إلى معلومة أك حقيقة معيّنة، أك  تطلق الاستبانة على      
بؾموعة من الأسئلة ابؼكتوبة التي تعدّ بقصد ابغصوؿ على »لإثبات ظاىرة من الظواىر أك نفيها ك تعرّؼ على أنّها:

ابؼستخدمة في بصع البيانات  معلومات أك آراء ابؼبحوثتُ حوؿ ظاىرة أك موقف معتُّ، كتعدّ من أكثر الأدكات
 1.«ابػاصّة بالعلوـ الاجتماعيّة التي تتطلّب ابغصوؿ على معلومات أك معتقدات أك آراء الأفراد 

 : تاريخ الدّراسة

أجريت ىذه الدّراسة بعد إنهاء الفصل النظرم، بحيث كضعت بؾموعة من الاستبيانات، كالتي كزّعت على     
معلما  55يبلغ عددىم  2020أكتوبر 25تاريخ  ك2020مام 16مات، بتاريخ بؾموعة من ابؼعلمتُ كابؼعلّ 

 كمعلمة، لكن بعد توزيع الاستبانة فقدت أربعا منها  كأعيدت لي كاحدة بعد إنهاء الدّراسة فكاف العدد النهائي
 .بطسوف

 : عيّنة الدّراسة

 ك ذلك عائد للظركؼ التالية: متمثلة في فئة ابؼعلّمتُ، بالرغم من أنّها موجّهة للمفتشتُ أيضا،    

الظركؼ الصحية التي بسر بها ابعزائر كالعالم كلّو)كوفيد تسعة عشر(، كالتي انعكست على القطاعات الأخرل  -
 إجراء الدراسة.كالنقل مثلب؛ كبالتالي صعوبة في التنقل لإبهاد عينة من ابؼفتشتُ ك 

 لأف عدد ابؼفتشتُ في كل قطاع لا يفوؽ الواحد .-

 طريقة اختيار العيّنة:

                                                           
ط  ـ،1999عماف  ،عدار كائل للنشر كالتوزي ،القواعد كابؼراحل كالتطبيقات–منهجية البحث العلمي  ،بؿمّد عبيدات كآخركف - 1
 .63ص ،2
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أك  جنس  لم أستند في أثناء اختيارم لعيّنة الدّراسة على أية طريقة أك معايتَ بؿددة،كتحديد فئة عمرية مثلب،    
 اعاة لأية فركؽ أك معايتَ بؿددة.معتُّ أك معلّمي سنة معينّة أك .... بل قمت بالتوزيع العشوائي دكف مر 

 طريقة التحليل:

أما عن طريقة برليل النتائج فقد اعتمدت عمدت لاتباع الطريقة التالية:نسبة التكرار مضركبة في مائة     
 كمقسومة على عدد العينّة.

لة كىذه ا﵀اكر  بؿاكر على حسب نوع الأسئ ةقسّمت ىذا الاستبياف إلى أربع-عمليّة التحليل–كلتسهيل العمليّة 
 ىي :

 :متعلّق بالبيانات الشّخصية . المحور الأول-

 : متعلّق بابػبرة ابؼهنيّة . المحور الثاني-

 :عبارة عن أسئلة حوؿ الصّورة.المحور الثالث -

 :جاء كمقارنة بتُ كتابي السنة ابػامسة ابعيل الأكؿ كالثاّني. المحور الأخير-

 :دراسة الاستبانة وتحليل نتائجها.الدّراسة الميدانيّة التطبيقية 

 : المحور الأول متعلّق بالبيانات الأوليّة

 : جدول خاص بالبيانات الأولية-1

 النسبة ابؼئوية التكرار ابعنس
 %32 16 ذكر
 %68 34 أنثى

 %100 50 المجموع
 :يهاالتعليق علقراءة النتائج و 
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،في حتُ أف %68من خلبؿ ابعدكؿ يتبتُّ لنا أف نسبة الإناث أعلى من نسبة الذكور ،حيث قدّرت ب     
 ، كيدؿ ذلك على أف نسبة التعليم عند الإناث أكبر من نسبتو عند الذكور .%32نسبة الذكور قدّرت ب

 (.جدول خاص بنوعية المهنة،)التعليم،التفتيش -2

 ةالنسبة ابؼئوي التكرار ابؼهنة
 %100 50 التعليم
 %0 0 التفتيش
 %100 50 المجموع

 :قراءة النتائج والتعليق عليها 

،أما مهنة 0بتكرار  %0من خلبؿ ابعدكؿ يتبتُّ لنا أف نسبة التفتيش منعدمة بساما،إذ قدّرت نسبتها ب     
ابؼلحوظ لكوف الدراسة أجريت ، كربّدا يعود ىذا الفارؽ %100التعليم فقد نالت ابغظ الأكبر كتقدّر نسبتها ب

 في نطاؽ بؿدكد نظرا للظركؼ التي حالت بتُ التواصل مع بؾموعة من ابؼفتّشتُ.

 (.جدول خاص بذكر التخصص )أدبي ،علمي -3

 النسبة ابؼئوية التكرار الإجابة
 %60 30 أدبي
 %40 20 علمي
 %100 50 المجموع

 :قراءة النتائج والتعليق عليها

تُ التخصص من خلبؿ ىذا ابعدكؿ يتضح لنا أف نسبة الدارستُ للتخصص الأدبي أكبر من نسبة الدارس    
كيعود ذلك  لارتفاع نسبة الدارستُ لتخصّصات أدبية في ابعامعات ابعزائرية  كىي غالبا ما تفوؽ نسبة   ،العلمي

 التخصصات العلمية كمن الطبيعي أف تظهر لنا ىذه النتيجة.

 .الثاني:خاص بالخبرة المهنيةالمحور 

 جدول يبين عدد سنوات المهنة. -4
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 النسبة ابؼئوية التكرار الإجابة
 %62 31 أقل من بطس سنوات

 %6 3 بطس سنوات
 %32 16 أكثر من بطس سنوات

 %100 50 المجموع
 :قراءة النتائج والتعليق عليها

النسبة الأكبر كانت للذين درّسوا أقل من بطس سنوات نلبحظ أف  ،خلبؿ النتائج الظاىرة في ابعدكؿ كمن     
كأف النسبة التي صوّتت  ،جديدة في بؾاؿ التعليم ،، بدعتٌ أف جل العينة ابؼستخدمة31بتكرار  %62بنسبة ككانت

، كىؤلاء يفتًض أف تكوف لديهم ابػبرة لكونهم أقدـ في بؾاؿ %32بأكثر من بطس سنوات كانت مقدّرة ب
 النسبة ابؼتبقية فهي بسثل نسبة الذين درّسوا بؼدة بطس سنوات.أما  التعليم،

 (.جدول خاص بعدد مرات تدريس القسم النهائي)السنة الخامسة-5

 ابؼئويةالنسبة  التكرار الإجابة
 %82 41 أقل من بطس سنوات

 %6 3 بطس سنوات
 %12 6 أكثر من بطس سنوات

 %100 50 المجموع
 عليها:قراءة النتائج والتعليق 

تكاد بينما  درّسوا  السنة ابػامسة لأقل من بطس سنوات،%82من  خلبؿ ىذا ابعدكؿ يتبتُّ لنا أف نسبة      
 كىي النسبة التي بسثل اللذين درسوا القسم النهائي لأكثر من بطس سنوات،3تنعدـ النسبة بساما  عند التكرار 

 .%12هائي لأكثر من بطس سنوات فهي تقدّر بكبالنّسبة للقيمة التي بسثل الذين درّسوا القسم النّ 

 .المحور الثالث:حول الصورة في الكتاب المدرسي

 .جدول يبين نسبة استعمال الصوّر في الكتاب المدرسي-6

 النسبة ابؼئوية التكرار الإجابة
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 %24 12 %50بنسبة 
 %6 3 %50بنسبة أقل من

 %70 35 %50بنسبة أكبر من 
 %100 50 المجموع

 : النتائج والتعليق عليا قراءة

، ىي التي تعبّر أفّ نسبة استعماؿ الصّور في الكتاب ابؼدرسي %70كمن ابعدكؿ يتّضح لنا أف أعلى نسبة      
تفوؽ ابػمستُ بابؼئة، كىذا دليل على أبنيتها بالنسبة لفئة الأطفاؿ، أما النّسبة التي صوّتت بأف نسبة استعماؿ 

، كأختَا نسبة الاستعماؿ الأقل للصّور في الكتاب كىي %24ب تُ بابؼئة، فتقدر الكتاب بنسبة بطسالصّور في
 .ثلبث مرات بتكرار إجابتها %6أدنى نسبة في ابعدكؿ كالتي قدّرت ب

 جدول يمثل نسبة وجود أخطاء في الكتاب المدرسي.-7

 النسبة ابؼئوية التكرار الإجابة
 %88 44 نعم
 %12 6 لا

 %100 50 المجموع
 :قراءة النتائج والتعليق عليها

كيظهر لنا من خلبؿ ىذا ابعدكؿ أف  أغلب الإجابات توحي بوجود أخطاء في الكتاب ابؼدرسي، كذلك لأف      
، أم أف الكتاب بوتوم على الأخطاء %88نسبة الذين أجابوا بالإجابة نعم مرتفعة جدا كتقدّر ىذه النسبة ب

 .6، فتقر بعدـ كجود أية أخطاء في الكتاب كذلك بتكرار العدد%12سبة أما ن بنسب كبتَة كبهب استدراكها،

 .جدول يبين نوع الأخطاء الواردة في الكتاب المدرسي-8

 النسبة ابؼئوية التكرار نوع ابػطأ
 %50 25 بكوم،صرفي ،إملبئي

 %50 25 أخطاء أخرل
 %100 50 المجموع

 :قراءة النتائج والتعليق عليها



تطبيقية.الدراسة ال                                         ني:                           الفصل الثا  
 

 

   51 

من النتائج الظاىرة في الدكؿ يتبتُّ لنا أف معظم الأخطاء التي ترد في الكتاب بسس ابعانب اللغوم، بحيث     
فتشتَ إلى أف  ىناؾ أخطاء أخرل خارجة عن ، أما ابػمستُ  ابؼتبقية %50كىي نصف  النسبة الكلية قدّرت ب

 بعض الكلمات، أم أنها بسس ابؼعتٌ دكف ابؼبتٌالتًكيب، كابػطأ في دلالات بعض الصّور كإبواءاتها كدلالات 
 .كابؼلبحظ على ىذه النتائج أف النسبتتُ متساكيتتُ

 جدول يبيّن أساسيّة الصّورة في الكتاب المدرسي.-9

 النسبة ابؼئوية التكرار الإجابة
 %100 50 نعم
 %0 0 لا

 %100 50 المجموع
 :قراءة النتائج و التعليق عليها

 %100مرة كبالتالي فإف نسبة  50كمن خلبؿ ىذا ابعدكؿ يتضح لنا أف كل الإجابات كانت بنعم، مكررة      
كتب –تشتَ إلى أف الصّورة عنصر أساسي في الكتاب ابؼدرسي، كذلك دليل على أبنيتها في ىذه الكتب 

 بؿسوس. حيث أشارت معظم التبريرات إلى أف الأطفاؿ أكثر ابقذابا لكل ما ىو-الأطفاؿ
 .جدول يبيّن ما إذا كانت الصوّر مناسبة لأعمار متلقيها أم لا-10

 النسبة ابؼئوية التكرار الإجابة
 %62 31 نعم مناسبة
 %38 19 غتَ مناسبة

 %100 50 المجموع
 :قراءة النتائج والتعليق عليها 

بالرجوع إلى نتائج ابعدكؿ أعلبه بقد بأف نسبة الذين صوّتوا إلى أف الصور مناسبة لأعمار متلقيها ،تقدّر      
لأنها غالبا ما تؤدم غايتها ابؼنشودة، كأف التفاكت في فهم بؿتواىا ربدا عائد إلى التفاكت في درجة  ،%62ب

بتكرار  %38 مناسبة لأعمار متلقيها فكانت نسبتهم الذكاء، أما بالنسبة للذين صوّتوا على أف ىذه الصور غتَ
 ، بدليل أف بعض الصّور لا بزدـ معتٌ النص  كبرتاج إلى التفستَ كالتوضيح أكثر.19
 .جدول يبيّن خضوع الصّورة لمعايير تضبطها أو عدم خضوعها-11
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 النسبة ابؼئوية التكرار الإجابة
 %64 32 نعم
 %36 18 لا

 %100 50 المجموع
 

 :قراءة النتائج والتعليق عليها
وجو للؤطفاؿ بزضع بؼعايتَ العينّة يرل أف الصّور ابؼأكثر من نصف أف إلى تفسّر النتائج في ابعدكؿ أعلبه،      

، أما %64مرةّ كبالتالي بنسبة 32 كذلك بتكرار الإجابة "نعم" كىي من معايتَ ضبط الكتاب أيضا، ،تضبطها
طفاؿ، كأف ىذه إلى أف الصّور ليس لديها طريقة بؿددة بزتار على أساسها لتقدّـ للؤفيشتَ %36 ةابؼتبقينسبة ال

 ؛ فإنّها لا تزاؿ برتاج إلى نوع من الضّبط كالتدقيق أك التمحيص.ابؼعايتَ كإف كجدت
 .جدول نسب مراعاة الصّور للفروق الفردية للأطفال -12

 النسبة ابؼئوية التكرار الإجابة
 %24 12 نعم
 %12 6 لا

 %64 32 أحيانا
 %100 50 المجموع

 :قراءة النتائج و التعليق عليها

طفاؿ بدراعاة الصّور للفركؽ الفردية بتُ الأكنلبحظ من خلبؿ النتائج ابؼتوصل إليها في ابعدكؿ أف الإجابة      
ىي أيضا أما النسبة الأكبر فكانت للئجابة بأحيانا  %12كالإجابة بعدـ ابؼراعاة تقدّر نسبتها ب %24تقدّر ب

 ، كالتي توحي بنسبيّة ىذه ابؼراعاة .%64كىي 
 جدول يبين نسب حمل الصوّر لرسائل ىادفة أم لا. -13

 النسبة ابؼئوية التكرار الإجابة
 %76 38 نعم
 %2 1 لا

 %22 11 أحيانا
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 %100 50 المجموع
 : قراءة النتائج و التعليق عليها   

ترل بأفّ  الصّور ابؼوجهة للؤطفاؿ برمل في مضمونها رسائل معينّة %76كمن ابعدكؿ يتبتُّ لنا أف نسبة         
تعبر على عدـ بضل الصوّر لرسائل ىادفة، ثم النسبة  1كىي نسبة ضئيلة جدا بتكرار  %2ىادفة، كنسبة 

 بتُ بضل رسائل ىادفة تارة كعدـ بضلها بؽذه الرسائل تارة أخرل .  كالتي توضح تأرجح الصورة22%
 .جدول وجود اقتراحات حول تطوير الصّورة من عدمو -14

 النسبة ابؼئوية التكرار الإجابة
 %62 31 نعم
 %38 18 لا

 %100 50 المجموع
 قراءة نتائج الجدول والتعليق عليها:

يبتُّ لنا ابعدكؿ نسبة كجود اقتًاحات حوؿ تطوير الصورة في كتب الأطفاؿ، بحيث كانت النتائج كالآتي:       
، كأف معظم %62الذين أجابوا بوجود اقتًاحات عندىم حوؿ تطوير الصّورة في الكتاب ابؼدرسي كانت نسبتهم 

ائية،كما تدعو للتدقيق في الألواف كمراعاة اقتًاحاتهم بسس بؿاكلة العمل على أف تكوف ىذه الصّور أكثر إبو
دلالاتها، ككذلك بؿاكلة مواكبة ىذه الصّور للعصر؛ أم صوت كصورة، أما بقية النسبة فليس لدل أصحابها أم 

 اقتًاحات.
 .جدول يبيّن مدى ارتباط الصّور بنصوصها -15

 النسبة ابؼئوية التكرار الإجابة
 %70 35 ترتبط  بشكل كبتَ

 %30 15 بها دائما لا ترتبط
 %100 50 المجموع

 قراءة نتائج الجدول والتعليق عليها:

من خلبؿ ابعدكؿ نلحظ، أفّ أكثر من ثلثي العدد الكلي كانت إجابتو أف الصّور ترتبط ارتباطا كبتَا       
بنصوصها، أم إلى ابغد الذم  بيكننا من القوؿ عنها بأنها  متطابقة مع نصوصها أك صورة بؽذه النصوص بطريقة 
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أفّ الصّور لا ترتبط دائما بنصوصها، بحجة  أما عن الذين كانت إجابتهم ،%70أخرل، كأف ىذه النسبة تقدّر ب
 أنها لا برمل نفس الدلالة التي بوملها النص أحيانا.

 :المحور الأخير: خاص بالفرق بين الكتابين السابق والمعتمد

جدول يبين الفرق بين كتابي اللغة العربيّة للسنة الخامسة ابتدائي الجيل الأول )السابق ( والجيل -16
 )المعتمد حاليا(.الثاني 

 النسبة ابؼئوية التكرار الإجابة
 %58 29 موجودة

 %42 21 غتَ موجودة
 %100 50 المجموع

 قراءة نتائج الجدول والتعليق عليها:

كتاب ابعيل الأكؿ –كيتّضح لنا من الإجابات ابؼدرجة في ابعدكؿ أف الذين أقركا بوجود فركؽ بتُ الكتابتُ      
، كذلك من ناحية الشكل كابؼضموف كاستدراؾ بعض الأخطاء ،لأف معظم %30كانت -الثانيككتاب ابعيل 

الإجابات كاف تبريرىا ىكذا ،أما الذين أقركا بأف ليس ىناؾ فرؽ، فربدا يرجع ذلك لعدـ اطلبعهم على الكتابتُ 
 معا ،كىناؾ من لم يدرس السنة ابػامسة أصلب، كليس لديو أدنى فكرة على كتبها.

 .، غتَ موجودة ، ليس لدمّ  اطلبع(:من ابؼفتًض أف يدرج اقتًاح ثالث في ابعدكؿ ىو )موجودة ملّحظة
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 :وكخلّصة لهذا الفصل يمكن القول أن

الكتاب ابؼدرسي يعد أىم كسيلة من كسائل التعليم بالنسبة للتلميذ كابؼعلم كىو السند ابؼساعد  للطرفتُ كلا  -
 غتٌ لأحد منهما عنو .

الصّورة في ىذا النوع من الكتب أساسية أيضا كضركرة لا بد منها نظرا لأف الفئة ابؼقدّمة بؽم تعتمد على  -
 ا﵀سوس أكثر من المجرد.

أنو مهما كانت الصورة دقيقة،ألا أنو لا بيكن أف تصل دقتّها لأف تعبر تعبتَا غتَ منقوص عن كل ما ىو كاقعي -
في كتاب بحث في العلبمة ابؼرئية من أجل بلبغة  قاؿ "بظر بؿمّد سعد" كتظل تفتقر لبض التطوير أكثر ككما

العلّمة الأيقونية لا يمكن أن تكون نسخة مصورة للواقع ولكنها ودائما اصطفاء لما ىو  »: 8الصّورة ص 
 .«مدرك

كالعمل بها قبل إرفاقها كبالتالي بهب مراعاة تلك ابؼعايتَ  الصورة تعتمد على بؾموعة من ابؼعايتَ التي تضبطها، -
 في كتب الأطفاؿ.

بذنبا بؼا يقع فيو من أخطاء بـتلفة  الكتاب ابؼدرسي لا يزاؿ بوتاج إلى نوع من الضبط كالتمحيص كالتدقيق، -
 بهب تداركها .

كلا بيكن  ىذه الدّراسة الاستبيانية  بيكن القوؿ أف نتائجها مهما بلغت من ابؼصداقية تظل نتائج تقريبية،-
 ميمها تعميما مطلقا .تع
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 :خاتمة

 كفي الأختَ بلرج من خلبؿ ىذا البحث بدجموعة من الاستنتاجات أبنها:

كىي بدثابة اللغة التي لا غتٌ عنها كيفهمها ابعميع  أف الصّورة تعدّ عنصران أساسيان في كتب الأطفاؿ،– (1
 صغتَا ككبتَان.

كالتي تهدؼ إلى تقريب ابؼعتٌ أكثر كتسهيلو للتلبميذ من خلبؿ  الكتب ابؼوّجهة للؤطفاؿ مليئة بالصّور،– (2
 ربطها بؽم بالواقع ك كنقلهم من العالم التجريدم إلى العالم ا﵀سوس.

ؿ إلى الأىداؼ للوصو  الصّور من بتُ أىم الوسائل التعليميّة الواجب الاىتماـ بها كتطويرىا أكثر،– (3
 ابؼرجوة كحصوؿ العمليّة التعليمية التعلّمية .

بهعل التلبميذ أكثر تشويقا،كما بذذب انتباىهم كتركّزه  إرفاؽ النصوص بالصّور في كتب الأطفاؿ،– (4
 خاصّة في حصّتي التعبتَ الشفوم ك التعبتَ الكتابي. كتساعدىم على إنتاج الأفكار ابعيّدة،

برمل بؾموعة من الرّسائل ابؽادفة كابؼفيدة تفُهم من  تنزع ابؼلل عن الأطفاؿ؛الصّور كإضافة لكونها – (5
 خلبؿ قرائتنا بؽا .

كغالبا ما تكوف مفسّرة أك  ترتبط ارتباطان قويا بهذه النّصوص، جل الصّور ابؼرافقة لنصوص الأطفاؿ،– (6
 شارحة بؽا كمعبّرة عنها أك عما فيها من أفكار.

ىناؾ فركؽ بتُ الكتب ابعديدة كالقدبية من حيث  تطوّر كبذديد مستمرين،لأف الكتب ابؼدرسية في – (7
كأحيانا يكوف فرؽ في الطبعة،كاستدراؾ بعض الأخطاء أك إجراء بعض  كطريقة الطرح ... ، ابؼوضوعات،

 إلخ.التعديلبت بالزيادة أك النقصاف أك التصحيح...
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 :وصياتالت

على مراعاة الفركؽ الفرديةّ بتُ التلبميذ ،كبؿاكلة تعميم مستول كاحد على منتجي كتب الأطفاؿ ابغرص أكثر -
 يتماشى كمتوسط ذكاء التلبميذ.

بالرّغم من أف كتاب السّنة ابػامسة ابتدائي بؽذه السّنة جديدا إلا أنو لا يزاؿ بوتوم على بعض الأخطاء -
ككذلك أُكتب بدؿ اكُتب،ككذلك . الِابتدائي بدؿ الِإبتدائي 02الإملبئية كالنّحوية  كالدلالية كما في الصفحة 

 كلمة تقلو بدؿ تنقلو ......إلخ كبالتالي ابغرص على بذنب ىذه الأخطاء .  31في الصفحة 

بعض الصّور  مبتذلة لا برمل أم معاني خفية كبالتالي فإف التلميذ يعتاد على عدـ إعماؿ عقلو ،كيا حبّذا لو -
 أُخذ ىذا بعتُ الاعتبار.

ابؼبالغة في استعماؿ الصّور كالألواف بكثرة كي لا تعمل عكس كظيفتها فتشتت انتباه التلبميذ بذؿ أف لا بهب -
 بذلبو .

كجب إرفاقها  78ك58أف بعض الصّور العلمية برتاج للتوضيح أكثر خاصّة الصّور العلميّة كما في الصّفحتتُ -
 ببيانات توضّح بؿتواىا .

على برنامج مكثف ،كيا حبّذا لو اختزؿ في برنامج أقل طولا منو كأكثر  بفا يلبحظ على الكتاب أنو بوتوم-
 تركيزا. 

 بهب بزصيص فئة معيّنة لتحقيق ىذا النوع من الكتب قبل أم إصدار بؽا كذلك بذنّبا لكل ما ذكُرا سابقا.-

بؽم الفهم أكثر  كي تقرّب ،الأطفاؿ مأخوذة من كاقعهم ابؼعاشمن الأفضل أف تكوف الصّور ابؼستعملة في كتب -
 كالأفكار ابؼراد إيصابؽا بؽم.
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 :الدراسةملخص 

تهدؼ ىذه الدراسة للتعريف بددل أبنية الصّور التعليميّة في الكتاب ابؼدرسي ابؼوجو للطفل كعلبقتها      
بالسيمياء، باعتبارىا كسيلة من الوسائل التعليمية ابؼعينة على الفهم، كونها الأنسب ك الأكفر بؽذه الفئة العمرية،  

بؼادة التعليمية في بؾاؿ التًبية، ككيف أنها بزضع بؼعايتَ كما أنها تكشف لنا عن طرؽ  استعماؿ أك توظيف ىذه ا
كأسس تضبطها، حيث تصبح مناسبة كمتلبئمة مع ابؼستول ابؼقدّمة لو، في بـتلف ابعوانب )العمر، بؿتول ابؼادة، 
حجم ابؼادة ...(بحيث يفهمها ابعميع كينعكس ذلك على ابؼستول التحصيلي بؽم  انعكاسا إبهابيا،أم مدل 

 ها في حصوؿ العملية التعليمية التعلمية.إسهام

 .التعليمية، الصورة، النص، الكتاب، الطفل :الكلمات المفتاحية

  Study summry : 

        The extent of the inportance of educational pictures in the 

textbook directed at the child its relationship to civics ,as it one of the 

educational methods that a in understanding being the most sutable for 

this age group and it also reveals to us the methods of usimg or 

employing this educational material in field of education, and how itis 

it is subject to standards and principles appropriate and compatible 

with the level presented to, in vaious aspects (age- content of the 

material- size of the material ....) so that everyone undestandsit  and 

this is reflected on their achievement level positively, the extent of its 

contribution to the educational learning process . 

Key words:Educational, picture, text, book, child .  


