
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

-ولاية أدرار –جامعة أحمد دراية   

 كلية العلوم الانسانية والاجتماعية والعلوم الإسلامية 

 قسم العلوم الإجتماعية 

 

 

 

 

 

 

علم النفسمذكرة مكملة لنيل شهادة ابؼاستً    
علم النفس ابؼدرسيبزصص:   

 :اشراف الأستاذ الدكتور             إعداد الطالبين:                       

    موساوي عبد القادر                                           
    بن زميت عبد العالي 

 لجنة المناقشة

 د. بن خالد عبد الكريم جامعة أدرار مشرفا
1ممتحن   د.بوفارس عبد الرحمان جامعة أدرار 

2ممتحن   د.دليل سميحة   جامعة أدرار 
 

تها بدافعية تعلم مهارات اللغة العربية طرق التدريس في الددارس القرآنية و علاقا
 لدى تلاميذ الددارس النظامية

 

2020/2021الموسم الجامعي:  

 بن خالد عبد الكريم  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 التشكرات

 الحسج لله الحي أعانشي عمى إتسام ىحا البحث الستهاضع.

أتقجم بالذكخ الجديل إلى لأستاذ بن خالج عبج الكخيم عمى تهجيياتو اليادفة ونرائحو الكيسة 
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 ممخص الدراسة
تيجف الجراسة التي بين أيجيشا والتي جاءت بعشهان :طخق التجريذ في السجارس القخآنية وعلاقتيا 
بجافعية تعمم  ميارات المغة العخبية،  إلى معخفة ما مجى مداىسة السجارس القخآنية في تعميم القخاءة 

 ية .والكتابة واكتداب السيارات السعخف
تم تظبيق ميجان الجراسة في مجرسة الأميخ عبج القادر بسختمف مدتهياتيا،والسجرسة القخآنية عائذة 
أم السؤمشين،  واتبع في انجاز البحث السشيج الهصفي وقج تم قياس طخق التجريذ في السجارس القخآنية 

ور اشتقت من الخمفية الشظخية والجفعية لمتعمم  بهاسظة استبيان اعج خريرا لمجراسة والحي تكهن من محا
 لمجراسة وكحا الجراسة الاستظلاعية.

كسا نجج أن السشيج الهصفي يلاءم مثل ىحه الجراسة  من اجل وصف وتهضيح الجور الحي تمعبو 
ىحه السجارس والحي يشعكذ عمى نتائج  التلاميح ودافع لجييم لمجراسة داخل القدم، حيث تهصمت الجراسة 

 :يجاني  إلى عجم  تحقق أي من الفخضيات التاليةمن خلال البحث الس
 ىشاك علاقة دالة إحرائيا بين طخق التجريذ في السجارس القخآنية واكتداب السيارات المغهية .-
 ىشاك فخوق دالة إحرائيا في الجافعية لمتعمم تعدى لستغيخ الجشذ.-
 سيىشاك فخوق دالة إحرائيا في الجافعية لمتعمم تعدى لمسدتهى الجرا-

كسا أنيا تعتبخ مخحمة تحزيخية تداعج عمى تكهين الجانب الايجابي في تسكين التمسيح من  اكتداب 
 السيارات والسعارف وتشسية قجراتو العقمية والسعخفية عمى الحفظ والتخكيد والتفهق في السدتهى التعميسي.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 



 

 

 

résumer 

 Notre étude, intitulée: Méthodes d'enseignement dans les écoles 

coraniques et leur relation avec la motivation à apprendre les compétences en 

langue arabe, vise à connaître l'étendue de la contribution des écoles 

coraniques à l'enseignement de la lecture et de l'écriture et à l'acquisition de 

compétences cognitives. 

 Le domaine d'études a été appliqué à l'école Prince Abdul Qadir à ses 

différents niveaux, à l'école coranique Aisha, mère des croyants, et a suivi 

l'achèvement de la méthode descriptive de la recherche. Exploratoire. 

Nous constatons également que le programme descriptif convient à une telle 

étude afin de décrire et de clarifier le rôle que ces écoles jouent et qui se reflète 

sur les résultats des élèves et les a motivés à étudier à l'intérieur du 

département, où l'étude a atteint grâce à des recherches sur le terrain 

qu'aucune des hypothèses suivantes n'a été réalisée 

 Il existe une relation statistiquement significative entre les méthodes 

d'enseignement dans les écoles coraniques et l'acquisition de compétences 

linguistiques. 

 Il existe des différences statistiquement significatives dans la motivation 

à apprendre en raison de la variable de genre. 

Il existe des différences statistiquement significatives dans la motivation à 

apprendre en raison du niveau académique 

 

 Il est également considéré comme une étape préparatoire qui aide à 

former le côté positif en permettant à l'étudiant d'acquérir des compétences et 

des connaissances et de développer ses capacités mentales et cognitives pour 

préserver, se concentrer et exceller dans le niveau éducatif 
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 مقدمة:
تعد التًبية ىي البيت القصيد الذم ينطلق منو كل فرد، فهناؾ في بعض الدكؿ من بجلها 
كأعطاىا قيمة كبرل، كىناؾ من أدرجها ضمن ابؼناىج كتدرس بؼدة أربع سنوات كىذا بدجملو، بؼا بؽا 

 لإنساف فهي مفتاح الإنساف في عملو كلا بيكن لأم علم أف يتجاىلها.من أبنية بالغة في حياة ا
فمثلب دكلتنا دكلة ابعزائر أعطت اىتماـ بالغ للتًبية في بؾانيتها كإلزاميتها، فهي القاعدة 
الصلبة التي يبتٌ عليها أم تطور من خلبؿ تشييدىا للمدارس كابؼعاىد كمؤسسات التعليم 

نفاؽ عليو على أنو استثمار في الرأس ابؼاؿ البشرم يدر الكثتَ من ابعامعي،ىذا الاختَ ينظر للئ
 العوائد الاقتصادية كالغتَ اقتصادية التي تعود على الأفراد كما تعود على المجتمع. 

كبدا أف الطفولة كعاء فارغ فكل ما يغرس فيو بوصد سواء مكارـ الأخلبؽ كبؿاسن الصفات  
ر فيها من بذكر الشر كالفساد كالضلبؿ يؤتي أكلو في مستقبل كالأمانة كالصدؽ كالقيم ككل ما يبذ

حياة الطفل،  كلذلك فهو يكتسب من بيئتو العادات ابغسنة كالسيئة كيأخذ السبل ابؼستقيمة 
كابؼنحرفة كىذا مصداؽ "بغديث رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم بأف أبويو يهودانو أك بيجسانو أك ينصرانو" ،  كيعتبر 

حدل القطاعات ابؽامة لدل الدكؿ كبؿور أساسي كبارز للنهوض بابؼنظومة التًبوية التعليمية التعليم إ
من جهة كتطور ابؼعلومات من جهة أخرل كنظرا للؤبنية البالغة التي بوتلها القطاع التعليمي في 

كل أبكاء   دكلتنا،ك أظهرت ابعزائر اىتماما كاضحا في ىذا المجاؿ من خلبؿ توفتَ ابؼدارس القرآنية في
الوطن قرب ابعوامع كتعد ابؼدرسة القرآنية مؤسسة من ابؼؤسسات التًبوية كتعد ابغاضنة الثانية بعد 
الأسرة، ثم ابؼدرسة، حيث يتلقى فيها الناشئ دركسا في تلبكة كحفظ القرآف الكرلص كتعليمو النحو 

خاصة بعد حفظو للقرآف الكرلص كالصرؼ كالتفستَ كىو ما يساعد في زيادة الدافعية للتعلم عند الطفل 
كبعض التعزيزات التي يستخدمها معلم القرآف لدل طلببو سواء معنويا أكبعض ابؽدايا كىو ما بهعلو 
دائما يستَ بكو برقيق أىدافو كىو ما يزيد من دبيومة استمرار دافعيتو للتعلم،كتعزيز ثقتهم بنفسهم 

 الله كلاحتًاـ كحسن التصرؼ.كتعليمهم الصبر على التحقيق ابؽدؼ كالتوكل على 
كباعتبار مرحلة ما قبل ابؼدرسة بؾاؿ خصب أك صعب لعملية التعلم كفيها يتم بناء ابؼهارات 
اللغوية في ابؼراحل الأكلذ من التعليم  حيث تتسع دائرة الطفل ابؼعرفية كالعقلية كفيها يتم اكتسابو 

فل من الأكؿ، كبذعلو يتكيف مع ابعو خبرات معرفية جديدة لد يكن يعلمها، فهي تعد بناء الط
ابعديد كلقد استخدمت ابؼدارس القرآنية في طرؽ تدريسها على الوسائل البسيطة كااستعماؿ الألواح 

 للكتابة، كالقلم القصبي، كالصماغ كالصلصاؿ كالدكاة....الخ. 
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أف تكوف مؤسسة  كما تعد ابؼدرسة القرآنية ىي ابغاضنة الأكلذ للتلميذ فهي مؤسسة اجتماعية قبل  
دينية كوف أنها ابؼدرسة الاجتماعية الأكلذ للطفل قبل ابؼدرسة النظامية الربظية التابعة لوزارة التًبية 
الوطنية حيث تضبط سلوؾ الفرد كتعدلو  كتوجهو كتشرؼ على بموه الاجتماعي كتكوين شخصيتو 

 المجتمع.كذلك في إكسابو سلوكات كقيم كمعايتَ ترضى عنها الأسرة أكلا ثم 
كلقد اىتمت ابؼدارس القرآنية بالتًبية الإسلبمية في مناىجها كأساليب التعليم بها كفق ابؼنهج 
الذم يعده ابؼدرس كذلك بوضع موازين عادلة كقيم صادقة لكل ما يصادؼ الإنساف في ىذا الكوف 

تكوين شخصيتو  كلأف القيم ىي التي بركم تصرفات الفرد كابعماعة كبالتالر فإف دكرىا يتمثل في
 كتنمية رصيده ابؼعرفي كىي التي بردد مكانتو كقدره في المجتمع الذم يعيش فيو

أما مفهوـ الدافعية للتعلم فقد عرؼ ىو كذلك بعدة تسميات مثل الدافعية ابؼدرسية 
 الأكادبيية كالدافعية للنجاح.... الخ بينما البعض من الباحثتُ كبالنظر إلذ عمومية ابؼفهوـ يعرفوف
 الدافعية على أساس مكونات كأبعاد معينة مثل الدافعية للببقاز كالدافعية الداخلية كالدافعية ابػارجية.

كمن جهة أخرل فاف بحوث كثتَة بينت أف ابؼرحلة ابؼتوسطة من التعليم تشكل مرحلة حرجة بالنسبة 
لدراسي ابعديد الذم يواجهو للستَكرةالدراسية للتلميذ، فهي بدثابة نقطة بروؿ كبرل بالنظر إلذ ابعو ا

كالذم بىتلف جذريا عن ابعو الذم ألفو عندما كاف في الابتدائية  حيث كاف في رعاية أستاذين ، 
أستاذ اللغة الفرنسية كأستاذ اللغة العربية الذم يدرس كل ابؼواد،كذلك بالنسبة لدخولو في مرحلة 

كالتي بستد إلذ ابؼرحلة الثانوية التي يغلب  ابؼراىقة التي تظهر فيها حاجات نفسية كاجتماعية جديدة
 على جل تلبميذىا خاصة الأكلذ كالثانية ملبمح ابؼراىقة أيضا.

كعلى ىذا الأساس انتهجنا خطة مبدأىا الفصل لأكؿ ابػاص بالإشكالية ثم التطرؽ إلذ 
ريس ابؼنتهجة الفصل الثالش الذم خصص للمدرسة القرآنية للتعريف بها كعلى ماذا تعتمد كطريقة التد

من طرؼ ابؼدرس كابؼنهاج الذم يعتمد عليو كأىدافها كالوسائل ابؼستخدمة في التدريس كدكرىا في 
تنمية ابؼهارات اللغوية كزيادة الدافعية كصولا إلذ الدافعية للتعلم للتعريف بها كذكر أنواعها كمكوناتها 

م كالفصل الرابع بـصص للئجراءات ابؼنهجية كأبعادىا ككظائفها كالعوامل ابؼؤثرة فيها كعلبقتها بالتعل
 للدراسة ابؼيدنية  كابػامس خاص بتحليل كمناقشة النتائج.

كبالرغم من الأعماؿ كالبحوث ابؼقدمة في ىذا المجاؿ إلا أنها لا تزاؿ ضئيلة كغتَ كافية خاصة 
 رآنيةكالدافعية للتعلم.ما يتعلق بالتعليم الديتٍ كالقرآلش بؽذا قمنا بتخصيص دراستنا على ابؼدارس الق
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 :الدراسة إشكـاليـــــة-1
ابؼدرسة القرآنية نسقا فرعيا داخل النسق التًبوم العاـ,كبؽا علبقة مع لأنساؽ الفرعية  تعد

كلأسرة كقد لعبت دكرا ىاماقدبيا كحديثا في المجتمعات العربية ابؼسلمة من خلبؿ  لآخرم،كابؼدرسة
حفاظها على ابؼقومات الشخصية الإسلبمية ابؼتمثلة في اللغة كالدين كالعادات كالتقاليد،كبؽذا كاف بؽا 

ب فيها دكرا ىاما كفعاؿ في تربية كتعليم الأطفاؿ كذلك باعتبارىا مرحلة ما قبل ابؼدرسة حيث يكتس
 أىم ابؼهارات اللغوية. 

إف طرؽ التدريس ابؼنتهجة في ابؼدارس القرآنية تعتمد على الكتابة كابغفظ كالتلقتُ لابد أف بؽا 
أثر كبتَ في إكساب الطفل ابؼهارات اللغوية لأساسية كىذا مادفعنا إلذ طرح الإشكاؿ التالر،كيف 

دافعية التعلم مهارات اللغة العربية لدل تلبميذ تساىم طرؽ التدريس في ابؼدارس القرآنية في زيادة 
 ابؼدارس النظامية؟

 كمن ىذه الإشكالية تفرع منها تساؤلتُ أساسيتُ بنا
 ىل الطرؽ كالوسائل التي تعتمدىا ابؼدارس القرآنية تساىم في برستُ الأداء اللغوم؟-

ابؼهارات اللغوية لدل تلبميذ قد يوجد تأثتَ طرؽ التدريس ابؼعتمدة في ابؼدارس القرآنية في اكتساب 
 ابؼدارس النظامية؟

 :فرضيــــات الدراســــــــة-2
 فرضية عػػامة:

 ىناؾ علبقة دالة إحصائيا بتُ طرؽ التدريس في ابؼدارس القرآنية كالدافعية للتعلم اللغة العربية. -
 كمن ىذه الفرضية العامة تفرع منها فرضيات جزئية:

 بتُ طرؽ التدريس في ابؼدارس القرآنية كاكتساب ابؼهارات اللغوية .ىناؾ علبقة دالة إحصائيا -
 ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا في الدافعية للتعلم تعزل بؼتغتَ ابعنس.-
 ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا في الدافعية للتعلم تعزل للمستول الدراسي.-
 :اختيار الدوضوع أسبـــــــــاب3
 ا ابؼدارس القرآنية في ابغفظ كالكتابة.الرغبة في توضيح الطرؽ التي تعتمدى-
 تغيتَ نظرة الأكلياء السلبية حوؿ ابؼدارس القرآنية.-
 معرفة دكر مدارس القرآف في المجتمع.-
 معرفة دكر مدرس القرآف في زيادة دافعية طلببو.-
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 أهمـــيــــــــة الدراســــــة:-4
 زيادة الرصيد ابؼعرفي.-
ىا الفعاؿ في إكساب الطفل ابؼهارات اللغوية كذلك من خلبؿ طرؽ أبنية ابؼدرسة القرآنية كدكر -

 التدريس ابؼعتمدة فيها
 أسلوب ابؼعلم في تعليم أبجديات اللغة العربية-
 تفعيل دكر ابؼؤسسات القرآنية في برستُ الأداء اللغوم-
 أهـــــداف الدراســــــــة:-5
 ستظهار في تنمية مهارات اللغة العربية.التعرؼ على أثر استخداـ طرؽ التعليم بالتلقتُ كلا-
 الوصوؿ إلذ معرفة مسابنة ابؼدرسة القرآنية في رفع القدرات ابؼعرفية لدل الأطفاؿ.-
 دكر ابؼدارس القرآنية في برستُ الأداء اللغوم.-
 التنبؤ بدستول الطلبب الذين يدرسوف في ابؼدارس القرآنية كمقبلوف على الدخوؿ ابؼدرسي.-
  ــــات السابقة:الدراســ-6

يعد الإطلبع على الدراسات السابقة ك البحوث بخصوص ابؼوضوع من الوسائل ابؼهمة التي 
تساعد الباحث على الإحاطة بجميع الأمور كالقضايا ابؼهمة التي تتعلق ببحثو كالتي بسكن الباحث من 

 مايلي: الارتقاء ببحثو إلذ ابؼستول ابؼطلوب كمن بتُ ىذه الدراسات
(،بعنواف فاعلية برنامج إرشادم 2017لدراسة التي قامت بها سيسباف فاطمة الزىراء سنة)ا-6-1

لتحستُ الدافعية للتعلم  لدل التلبميذ ابؼعرضتُ للتسرب ابؼدرسيوىدفت الدراسة إلذ الكشف عن 
 مدل فاعلية برنامج إرشادم في برستُ الدافعية للتعلم لدل تلبميذ السنة الرابعة متوسط كابؼعرضتُ

للتسرب ابؼدرسي كالتعرؼ على الفركؽ بتُ ابؼتوسطات درجات أفراد المجموعة الضابطة كمتوسطات 
درجات أفراد المجموعة التجريبية على مقياس الدافعية للتعلم لدل تلبميذ السنة الرابعة متوسط 

طات ابؼعرضتُ للتسرب ابؼدرسي  بعد تطبيق البرنامج الإرشادم كالتعرؼ على الفركؽ بتُ متوس
درجات القياس القبلي كمتوسطات درجات القياس البعدم للمجموعة التجريبية على مقياس الدافعية 
للتعلم  على نفس العينة كالتعرؼ على فركؽ بتُ متوسطات درجات أفراد المجموعة الضابطة 
كمتوسطات درجات المجموعة التجريبية في درجات التحصيل الدراسي على نفس العينة بعد تطبيق 
البرنامج الإرشادم كالتعرؼ على فركؽ بتُ متوسطات درجات القياس القبلي  كمتوسطات درجات 
القياس البعدم للمجموعة التجريبية في درجات التحصيل الدراسي لدل نفس العينة كاستخدـ ابؼنهج 
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اىرة التسرب التجريبي ابؼلبئم بؽذه الدراسة كتكمن أبنية الدراسة في إثراء المجاؿ ابؼعرفي حوؿ خطورة ظ
ابؼدرسي ككيفية الوقاية منها كالتقليل من نسب التسرب ابؼدرسي كإبراز أبنية الدافعية للتعلم كتأثتَىا 
على التحصيل الدراسي، كتوصلت الباحثة في نتائجها أنها تستَ مع التوقع العاـ، كالتصور النظرم 

ج إرشادم بؼساعدة التلبميذ على الذم انطلقت منو الدراسة، كىذا ما يؤكد على ضركرة كجود برنام
 برستُ دافعيتهم .

(، سنة بعنواف الدافعية للتعلم كعلبقتها بتقدير الذات كالتوافق 2015دراسة بػضر شيبة) 6-2
الدراسي لدل تلبميذ السنة الثانية ثانوم حيث ىدفت الدراسة إلذ برديد مدل العلبقة بتُ الدافعية 

سنة الثانية ثانوم كبرديد مدل العلبقة بتُ الدافعية للتعلم كالتوافق للتعلم كتقدير الذات لدل تلبميذ ال
الدراسي لدل تلبميذ السنة الثانية ثانوم كتوضيح الفركؽ في تقدير ذات بتُ ابعنستُ كإبراز الفركؽ 
في التوافق الدراسي بتُ ابعنستُ كاستخدـ ابؼنهج الوصفي لدراستو كبلغ حجم عينة الدراسة 

ة من تلبميذ السنة الأكلذ كالثالثة ثانوم كتتضح أبنية الدراسة في توعية الأكلية بؼا تلميذ كتلميذ100
بؽم من أبنية في إشباع حاجات أبنائهم النفسية، كتقدلص معلومات ىامة عن كل من دافعية التعلم 

تعلقة كالتوافق الدراسي كتقدير الذات ابؼدرسي كالعائلي كبسكن التلميذ من معرفة بظاتو النفسية ابؼ
بالشخصية للبستفادة منها، كتوصلت الباحثة في نتائجها أف نتائج الدراسة ابؼيدانية سارة في ابذاه ما 
توقعناه من الفرضيات، كأىم ما توصلت إليو الدراسة كجود علبقة موجبة كدالة إحصائيا بتُ الدافعية 

 للتعلم كتقدير الذات، كبتُ الدافعية للتعلم كالتوافق الدراسي.
(، سنة بعنواف التًبية التحضتَية في ابؼدرسة القرآنية كتأثتَىا على 2005دراسة كىيبة العايب)  6-3

مهارتي القراءة كالكتابة كتهدؼ ىذه الدراسة إلذ التعرؼ على الدكر الذم تلعبو ابؼدارس القرآنية في 
ئم لطبيعة الدراسة تعليم الطفل مهارتي القراءة كالكتابة كاستخدمت ابؼنهج الوصفي  بؼقارف ابؼلب

أطفاؿ من الأقساـ القرآنية ابؼختارة  كبدء 10كبسحورت عينة الدراسة على فتًتتُ ، الفتًة الأكلذ إختيار
أطفاؿ من القسم القرآلش نظرا لانقطاع  3العمل معهم، كالفتًة الثانية في ابؼوسم الدراسي كالعمل مع 

ية التعليم التحضتَم كضركرتو في إعداد الطفل البقية عن ابؼدرسة القرآنية كتكمن أبنيتها في أبن
للمدرسة النظامية، كأسفرت دراستها إلا انو لا يوجد فوارؽ بتُ التلبميذ الركضة كأقرانهم من ابؼدارس 

 القرآنية كالذين لد ينتموا إلذ الفضاءات التحضتَية.
تها في تنمية القيم (، بعنواف ابؼدارس القرآنية كمسابن2018دراسة مولام بػضر سليماف سنة) 6-4

الاجتماعية لدل طلببها، حيث ىدفت ىذه الدراسة إلذ التعرؼ على مسابنة ابؼدارس القرآنية في 
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تنمية قيم التعاكف، العفو،الأمانة، التكافل الاجتماعي لدل طلببها كالاجتهاد في تقدلص ىذه الدراسة  
دـ ابؼنهج الوصفي تبعا لنوع الدراسة كمبادرة معرفية أكادبيية علمية حوؿ ابؼدرسة القرآنية كاستخ

كتكونت العينة من كل طلبة ابؼدارس القرآنية الإماـ العبقرم بتيميموف خلبؿ العشر السنوات الأختَة  
طالب كتكمن أبنية ىذه الدراسة في كوف أف أبنية الاىتماـ بالقرآف 400كمن ثم فالعدد يتكوف من  

ذه الدراسة،كأنها تقف على كاقع ابؼدارس القرآنية  الكرلص كمكانتو كبـتلف علومو من موضوع ى
كحاضن تربوم بؽا انتشار كبتَ في المجتمع المحليعلى ابػصوص كالمجتمع ابعزائرم بصفة عامة، ككونها 
بردد العلبقة بتُ الالتحاؽ بابؼدارس القرآنية كبتُ نوعتُ ىامتُ من ابؼتغتَ، ككونها بردد العلبقة بتُ 

قرآنية كبتُ نوعتُ ىامتُ من ابؼتغتَ. كخلصت نتائج الدراسة إلذ أثر الالتحاؽ الالتحاؽ بابؼدارس ال
 بابؼدارس القرآنية كالاستمرار بدراسة فيها بالنظر إلذ مدل توفر القيم الاجتماعية لدل طلببها .

 التعقيب عن الدراسات السابقة:
الذم يلبءـ  من خلبؿ مطالعتي بؽذه الدراسات يتضح أف كل منهم سلك ابؼنهج الوصفي

دراستهم ماعدا دراسة سيسباف فاطمة التي سلكت ابؼنهج التجريبي حيث بسحورت عينات الدراسة 
الرابعة متوسط كالثالثة ثانوم أما الدراسات الثالثة كالرابعة بضلت العينات الذين يدرسوف في ابؼدارس 

مل متغتَين معا ك تبتُ لر أف القرآنية، كما يتبتُ أف كل دراسة بضلت متغتَ كاحد من دراستنا كلد بر
ىذه الدراسات غتَ متًابط فيما بينها حيث تم تناكبؽا بعدة صيغ كطرؽ كلكن بؿتواىا كاحد كما يعيب 

 أكثر أنها متكررة كثتَا، حيث تم ربطها فقط بدتغتَات ثانية لكي يسهل على الباحث دراستها.
 الدصطلحات الدتعلقة بالدراسة:-7
ب ابؼنهج النظمي ىي مؤسسة اجتماعية معقدة مستجمعة في ذاتها حسب أصحالددرسة:  7-1

بؼنظومة من العلبقات البنيوية ابؼتبادلة بتُ بـتلف جوانبها، كأنو لابيكن إحداث تغيتَ في احد أجزائها 
 (.16:2004 ،دكف التأثتَ في بنيتها الكلية . .)شهاب

ماف عملية التواصل بتُ العائلة كتعرؼ كذالك على أنها مؤسسة اجتماعية ضركرية تهدؼ إلذ ض
كالدكلة من أجل إعداد الأجياؿ ابعديدة، كدبؾها في إطار ابغياة الاجتماعية.)شهاب، 

16:2004.) 
 تعريف الددرسة القرآنية: 7-2

من درس، يدرس، درس الشيء بدعتٌ طحنو كجزأه، درس ابغب كطحنو،درس الدرس الددرسة لغة:
و فيقاؿ درس الكتاب، يدرسو دراسة، بدعتٌ قراءة كأقبل عليو جزءه، كسهل كيسر تعلمو على أجزائ
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ليحفظو كيفهمو كابؼدرسة مكاف الدرس كالتعليم كيقاؿ ىو من درسو فلبف على رأيو 
 (.281:2010كمذىبو.)إبراىيم،

ىي مدارس تابعة لوزارة الشؤكف الدينية كالأكقاؼ يلتحق بها أفراد من بـتلف الأعمار أم  اصطلاحا:
ر إلذ الراشدين كتتباين فيها مستويات التعلم كبزتص بدراسة القرآف الكرلص كبرفيظو كتلبكتو من الصغا

 (. 10:2018كتفستَ كتدرس باقي العلوـ الشرعية .)مولام بػضر، 
تعد ابؼدرسة القرآنية نسقا فرعيا داخل النسق التًبوم العاـ كبؽا علبقة مع الأنساؽ الفرعية الأخرل،  

كىي بدثابة مؤسسة كمركز يتلقى فيها النشء  دركسا في تلبكة كحفظ كتاب الله.)بن كابؼدرسة كالأسرة 
 (.198:2018خالد،بوزيد، 

تعتبر ابؼدرسة القرآنية تابعة للمسجد كذالك طبقا للمرسوـ التنفيذم  تعريف الددرسة القرآنية:
الديتٍ لكل كىي توفر القدر الضركرم من التعليم القرآلش ك 23/08/1991ابؼؤرخ في91/81رقم

الأفراد بدختلف مستوياتهم كأعمارىم كمن ابعنستُ كما جاء في "التاريخ الثقافي ابعزائرم "لأبي القاسم 
سعد الله، بأف ابؼدرسة القرآنية ىي مكاف ملبصق للجامع كبداخل كل مدينة كتقوـ عادة بتحفيظ 

 ،لتًبية الدينية..)مولام بػضرالقرآف الكرلص كتعليم القراءة كالكتابة كالرسم القرآلش إلذ جانب ا
11:2010.) 

كمن خلبؿ ىذه التعاريف يتضح لنا أف ابؼدرسة ىي تلك ابؼرحلة التي بير بها التلميذ قبل 
دخولو للمدرسة كىي الوسط كابؼكاف ابؼلبصق للجامع كبداخل كل مدينة يتلقى فيها التلميذ تعاليم 

العلوـ الفقهية كالنحو كالصرؼ كتعليم القراءة  الدين الإسلبمي كحفظ القرآف الكرلص كتلبكتو كبعض
 .كالكتابة

الرباط اسم من رابطة مرابطة إذا لازـ ثغر العدك كأطلق ىذا اللفظ أيضا على بعض  الرباط: 7-3
الثكنات العسكرية التي تقاـ في الثغور، بورس المجاىدكف فيها ابغدكد الإسلبمية كالرابطات ىي مراكز 

كايا في كظائفها الاجتماعية كالثقافية إلذ أف مكاف تواجدىا يكوف قريبا من تشبو إلذ حد بعيد الز 
مواقع الأعداء )ابغدكد(، كلاتقتصر الرابطات على مهمة الدفاع عن ابؼواطن كابغفاظ على تراثو 

 (.27:2001الإسلبمي بل تقوـ أيضا بوظيفة التعليم.)ترارم،
العلمية، كما تعد بموذجا إسلبميا في التعليم كالإرشاد ىي كسيلة ناجعة في أداء الرسالة  الزاويا: 7-4

بؼابؽا من دكر في خدمة ابغركة الدينية كذالك بتعليم القرآف الكرلص كعلوـ الشريعة بعميع الشرائح 
الثقافية بدختلف أعمارىا الذين يتوافدكف عليها من أماكن بـتلفة، يستفيدكف من نظامها الداخلي 
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م للجلوس إلذ الشيوخ ابؼؤسستُ بؽذه الزكايا كالاستماع إليهم.)عمارم، بحكم بعدىم عن مقر سكناى
189:2012 .) 

كتعرؼ أيضا الزكايا: ىي من ابؼؤسسات القائمة على تطبيق الشعائر كالعبادات الإسلبمية 
 (.3:،)ب،س(.)فوزية

 كتعرؼ أيضا على أنها عبارة عن بؾمعات سكنية بؽا قبب كليس بؽا مآذف كبها غرؼ لتحفيظ
القرآف الكرلص كتعليم العلوـ الإسلبمية، كىي عبارة عن مساكن للطلبة كما توجد بها أماكن لطهي 

 (.5:2007الطعاـ كبززين ابؼواد الغذائية كىي مقصد بعميع من الطلبة العلم.)العربي، 
الكتاب بصعو كتاتيب، كىو موضع تعليم القراءة كالكتابة،كىو من ابؼؤسسات لغة: الكتاتيب 7-5
تعليمية ابؽامة التي كجدت في المجتمع الإسلبمي لتثقيف الصغار، كتربيتهم التًبية الاسلبمية ال

 (.11:1987ابعيدة.)عبد اللطيف، 
لد بىتلف العلماء قدبيا كحديثا في تعريف مصطلح ما، بقدر اختلبفهم في مفهوـ  التصوف: 7-6

لفلسفة، كليس لو علبقة بأم دين التصوؼ كأصل اشتقاقو، حتى البعض منهم عد التصوؼ نوعا من ا
كنذكر تعريفا اعتمادا على علماء ابؼسلمتُ بفن بؽم دراية بالغة العربية  كقواعد الاشتقاؽ فيها، كيعرفو 
زكرياء الأنصارم، التصوؼ علم تعرؼ بو أحواؿ تزكية النفوس كتصفية الأخلبؽ كتعمتَ الظاىر 

 (.23:2013كالباطن لنيل السعادة الأبدية. .)الشيخ،
 كيعرفو أبو القاسم جنيد:التصوؼ استعماؿ كل خلق ستٍ ،كترؾ كل خلق ديتٍ. 

 (.23:2013)الشيخ،
ابؼسجد ىو مكاف للعبادة كمدرسة لتعليم الناس القرآف كالكتابة كبرفيظهم كتاب الله  الدساجد: 7-7

ن لا ملجأ كىو جامعة مفتوحة تعقد فيها حلقات ابؼستويات فهي مركز إعلبمي للئسلبـ، كملجأ بؼ
 (.27:2001لو.) ترارم، 

تعرؼ حسب ماسلو بأنها خاصية ثابتة كمستمرة كمتغتَة كمركبة كعامة بسارس  الدافعية للتعلم: 7-8
 (.69:2000تأثتَا في كل أحواؿ كائن ابغي..)عبد اللطيف،

جاح ىي تلك الطاقة التي يزكد بها الأستاذ تلميذىوالتي تسمح لو بتحقيق أىدافو ابؼسطرة كالن
 كابساـ مساره الدراسي.

 ىو الدرجة التي يتحصل عليها التلبميذ في ابؼقياس ابؼعد لذلك.
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شعور الكائن ابغي با لافتقاد إلذ شيء معتُ كيستخدـ مفهوـ ابغاجة للدلالة على  الحاجة: 7-9
بؾرد ابغالة التي يصل إليها الكائن ابغي نتيجة حرمانو من شيء معتُ، إذا ما كجد برقق 

 (.78:2000باع.)عبد اللطيف،الإش
كىو حالة داخلية من التوتر تولد نزكعا إلذ النشاط كالعمل بحثا عن شيء يرضي الحافز:  7-11

 الدافع.
 (.7:2017كىو موقف خارجي يستجيب لو الدافع.)بؾواؿ،  الباعث: 7-11
ابغاذؽ بكل  جاء في لساف ابن منظور قولو:كابؼهارة ابغذؽ في الشيء كابؼاىرالدهارة لغة: 7-12

عمل...كقالوا:لد تفعل بو ابؼهرة، كلد تعطو ابؼهرة، كذلك إذا عابعت شيئا فلم ترفق بو كلد برسن عملو، 
كيقاؿ أيضا لد تأت إلذ ىذا البناء ابؼهرة أم لد تأتو من قبل كجهو كلد تبنو على ما كاف ينبغي)ابن 

 (. 4287: 1981منظور،
 إتتقاف مع الاقتصاد في ابعهد كالوقت كبرقيق ىي القدرة على أداء عمل معتُ اصطلاحا:

 (.31:2016اف.) مصطفى، ػػػػػػػػػػػػػالأم
أما في ميداف اللغة فابؼهارة ىي أداء يتم في سرعة كدقة كنوع الأداء ككيفيتو بىتلف باختلبؼ 

 (.33:2016المجاؿ اللغوم كأىدافو كطبيعتو)مصطفى، 
ة ىي تلك الدرجة التي يتحصل عليها التلميذ كمن خلبؿ ماعرض يتبتُ أف ابؼهارات اللغوي

 بعد إجابتو على أسئلة الاستبياف.
الدافعية لتعلم مهارات اللغة العربية: ىو ذلك الشعور الذم يشعر بو التلميذ عند دخولو 

  .ابؼدرسة كخاصة في مادةاللغة العربية التي برتوم على القراءة من الكتاب كالكتابة في السبورة كالإملبء
ىو الأسلوب الذم يتبعو ابؼدرس في ابؼدرسة القرآنية متمثلة في تعليم القراءة كالكتابة ق التدريس: طر 

ثم قراءة الآية على الطالب كبعد بظاعها يتم كتابتها على اللوحة بنفسو كيتم تصحيحها من طرؼ 
 ابؼعلم  ثم استظهارىا عليو عند حفظها.
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 :تمهيد
ة في تربية النشء الصاعد كبؽا دكر مهم للغاية كلقد أعطية بؽذه إف ابؼدارس القرآنية تعد مهم

ابؼدارس ىذا الدكر لأنها تربي كتوسع مدارؾ الأطفاؿ كتفتح عيونهم على آفاؽ جديدة سيستفيدكف 
منها في ابؼستقبل كلأف القرآف الكرلص ىو ابؼثل لأعلى ابؼنتهج في تدريسو في ابؼدارس القرآنية كالزكايا 

 ضاؼ إلذ ىذا قدسية معانيو في نفوس ابؼسلمتُ .كالكتاتيب ي
 .نشأة الزوايا والكتاتيب-1 

نشأة الزكايا:بدأ ظهور الزاكية في ابؼشرؽ العربي الإسلبمي،حيث بتٌ ابػلفاء ابؼسلمتُ الأكائل 1-1
كالعباد كالزىاد،للبنزكاء كابػلوة ثم ظهرت أبنية على أطراؼ ،بيوت ملحقة بابؼسجد كحاجة للمعتكفتُ

 بؼدف كمصليات كمساجد صغتَة،بدكف بؿراب لإقامة الصلوات ابػمس فقط،ا
كبقية تدؿ على نفس ابؼعتٌ،بينما في ابؼغرب العربي الإسلبمي عامة كفي ابعزائر خاصة،عرفت الزكايا 

ـ،حيث أنشئت الزكايا بهدؼ تنشيط ابغركة العلمية داخل ابؼدف 13-ق6تطور كبتَ في بداية القرف 
 بػتَ،ثم برولت بسبب الغزكات الأجنبية إلذ مراكز للدعوة إلذ ابعهاد.كخارجها،كعمل ا

كما كاف لظهور الطرؽ الصوفية دكر في توسيع مفهوـ الزاكية،كأصبحت الزكايا مركزا للطرؽ 
الصوفية،كبنيت زكايا جديدة كحولت بعض الرابطات إلذ زكايا،كغالبا ما كاف ابؼرابطوف ىم سبب في 

ا بأموابؽم ابػاصة،ثم أمواتا بعد دفنهم في قبة تسمى زاكم. .)بؿمود أحياء، تأسيس الزكايا
 .(1972:1839،الثالش

ـ(ثم 13-ق6كلعل أقدـ زاكية تأسست في ابعزائر ىي زاكية شيخ سعاد،بالقرب من طولقة )القرف
ـ(ككاف لسقوط الأندلس 16-ق9ـ/15-ق8انتشرت الزكايا في أبكاء البلبد خاصة،خلبؿ القرنتُ )

ؿ الإسبالش كالفراغ الإدارم كاستعدادا لسكاف لتقبل أم حركة ركحية إسلبمية كاف لكل ذلك كالاحتلب
 أثر بالغ في انتشار الزكايا.

 ـ(لا يزاؿ 19-18ما بالنسبة لإقليم توات فقد كاف العالد العربي في القرنتُ)أ
 ،ركبا موقفا سلبياخاضعا بغكم العثمانيتُ،الذين كقفوا من التقدـ ابغضارم الذم كاف بهرم في أك 

كعندما فكر بعض سلبطينهم في مسايرة أكركبا كانت أجهزة الدكلة قد أصابها ابعمود، كاستشرل بتُ 
صفوؼ الفرؽ الإنكشارية العصياف كالتمرد، كلد يتوقف الأمر عند ىذا ابغد،بل إف تزمت رجاؿ الدين  

 كاف يدخل أيضا ضمن عوامل فشل تطور الدكلة العثمانية.
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لباعث على إصلبح أجهزت الدكلة كابعيش، أياـ السلطاف محمد الثالش ىو اقتناع الأتراؾ كلد يكن 
 ( .1972:1839،كتقبلهم ابغضارة الأكركبية.)بؿمود الثالش

أما في ابؼغرب الإسلبمي فإف أكؿ ما ظهر ىو الرباط، كالرباط كلمة جاء ذكرىا في القرآف الكرلص في 
اصبركا كصابرك كرابطوا كاتقوا الله لعلكم تفلحوف")آؿ قولو تعالذ "ياأيها الذين ءامنو 

 (.200الأية،عمراف
كتعتٍ كلمة الرباط ابؼلبزمة كالإقامة كالثبات على ابعهاد في سبيل الله، غتَ أف الزاكية الأكلذ كعلى 
حسب ما يذكره الغبريتٍ، كانت عبارة عن بناء صغتَ ملحق بدسجد كاف بىلو فيو الشيخ بنفسو، في 

ؤدم صلواتو ابػمس، كيعقد بؾالس العلم في ابؼسجد، كعلى الرغم من ىذه البداية البسيطة لد حتُ ي
تكو تعدكا أف تكوف الزاكية فيها عبارة عن رابطة، إلا أنها سرعاف ما تطورت كظائفها 
كعمارتها،كاستقرت تسميتها في مصطلح زاكية، في حتُ اختفت الرابطة اسم كمسمى بداية من 

 (.168 -165 )ب،س(:،ـ(.)دحدكح13-ق7من القرف  ) النصف الثالش
نشأة الكتاتيب: انطلق العمل بفكرة إنشاء الكتاتيب في كقت مبكر في تاريخ ألإسلبـ، كذلك 2-1

في السنة الثانية من ابؽجرة النبوية كنشوء الدكلة الإسلبمية، كىذا ما توضحو الركاية ابؼشهورة التي 
 جعل فداء بعض أسرل بدر بشن لأماؿ بؽم، يعلم الواحد منهم عشرة من الغلماف فيها:أف النبي صلى الله عليه وسلم

الكتابة فيخلي سبيلو فكاف بفن تعلم منهم زيد بن ثابت رضي الله عنه، كأضاؼ ابن الكثتَ:أف غلبما من ىؤلاء 
 فقالت لو ما شأنك ؟فقاؿ: ضربتٍ معلمي... ابؼتعلمتُ جاء إلذ أمو يبكي، 

 ذا التعليم الابتدائي الأساسي في الكتاتيب على الغلماف ىذا كلد يقتصر ى
الصغار، بل اتسعت ىذه الفكرة لتشمل الكبار من الرجاؿ الأميتُ، كيدؿ ذلك على ماىو مركم عن 
عبد الله بن سعيد بن العاص رضي الله عنه كأرضاه، أف النبي صلي الله عليو كسلم أمره أف يعلم الناس الكتابة 

 .بابؼدينة
كيؤكد ىذا ما قالو عبادة بن صامت رضي الله عنه:علم ناسا من أىل الصفة  كاتبا بؿسنا،   ككاف

ككانوا  الكتابة كالقرآف، كذكر الكتابي ربضة الله: أف النبي صلى الله عليه وسلم كانوا يسلموف شيوخا ككهولا كأحداثا، 
للؤمتُ الكبار يصدؽ قوؿ  يتعلموف العلم كالقرآف كالسنن، كفي ىذه الصور من التعليم الأساسي

البخارم ربضة الله:كقد تعلم أصحاب النبي صلى الله عليه وسلم في كبر سنهم،كىذا كبعد انطلبؽ فكرة التعليم 
توسع العمل بذلك في عهد عمر رضي الله عنه، كبفا يدؿ على ىذا:   الابتدائي كتعليم الكبار في العهد النبوم،

وية، خرجوا إلذ ظاىرىا في يوـ بطيس، لاستقباؿ أمتَ ابؼومنتُ عمر أف أطفاؿ الكتاب في ابؼدينة النب
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بن ابػطاب رضي الله عند عودتو من رحلة بيت ابؼقدس، فأصابهم من الستَ على الأقداـ في الذىاب 
كالإياب عناء شديد،فأشار عمر بن ابػطاب رضي الله عنه ألا يذىب إلذ الكتاب في يوـ ابعمعة التالر، 

نابؽم كصار لأمر ذلك عادة متبعة، في أف يكوف يوـ ابعمعة يوـ راحة كإجازة، ليس  ليستًبووا بفا
كما أستمر العمل في    لأطفاؿ الكتاتيب كحدىم، بل لسواىم من ابؼشتغلتُ في دكاكين الدكلة كإدارتها،

: البرنامج الإلزامي لتعليم الأميتُ الكب ار، كيدؿ على ىذا زمن عمر رضي الله عنه بدا بيكن أف يطلق عليو اليوـ
أف عمر رضي الله عنه جعل في ابؼدينة رجالا يفحصوف ابؼارة، فمن كجدكه غتَ متعلم أخذكه إلذ الكتاب، 
كانتشرت الكتاتيب انتشارا كبتَا كمبكرا في العواصم كابؼدف الإسلبمية، فما من مدينة أك بلدة أك قرية 

دىم الذكور كالإناث، ككانت الكتاتيب من فتحها ابؼسلموف إلا كاف شأك فيها كتاتيب لتعليم أكلا
، الكثرة، بحيث عدا ابن حوقل ثلببشائة كتاب في مدينة كاحدة من مدف جزيرة صقلية،)حستُ

202:2009-203.) 
كإف ىذا النوع من ابؼدارس التعليمية ليس كليد اليوـ أك لأمس بل عرؼ ظهوره من فجر 

غرب العربي الذين قاموا بتأسيسها الفابروف ابؼسلموف أمثاؿ الإسلبـ لعلبقتو بالكتابة كتعلمها مركرا بابؼ
عقبة بن نافع كحساف بن النعماف الذين قاموا إتنشاء سلسلة من الرباطات كابؼساجد لتعليم سكاف 
البربر مبادئ كتعاليم الإسلبـ، حتى بذذرت ىذه ابؼدارس في قلوب الشعب ابعزائرم بدا بسثلو من إرث 

ملو من معالش الوطنية كالتضحية كحافظت ىذه ابؼؤسسات التًبوية على ابؽوية ثقافي كتاربىي، كما بر
الوطنية كأنقذىا من ابؼسخ كالتشويو، كقاكمت ثالوث ابػطتَ ابعهل، الفقر ابؼرض فسابنت بذلك في 

، ترسيخ الانتماء كالاعتزاز بالدين الإسلبمي كاللغة العربية.كمن ركاد التعليم القرآلش الشيخ ابن باديس
كلد يكن للصغار،إلا  ر، كقاؿ في ىذا الشأف "إف التعليم ابؼسجدم في قسنطينة كاف قاصرا على الكبا

جعلت من بضلة دركسي تعليم  1913الكتاتيب القرآنية، فلما يسر إلذ الله الانتساب للتعليم سنة
 صغار في الكتاتيب القرآنية بعد خركجهم من ابؼدرسة"

زائرم عموما فقد نشأت الكتاتيب كالزكايا على يد رجاؿ عرفوا أما في منطقة توات ابعنوب ابع
-بالعلم كالتقول كالصلبح، فتاربىهم يرجع إلذ تاريخ نشأة ابؼنطقة التواتية بدناطقها الثلبث )تيدكلت

قورارة(، كىي عبارة عن بؾموعة من الأبنية في سائر القصور التواتية، كيطلق عليها أبظاء بـتلفة -توات
 .(بتوات، )ابعامع( بتيديكلت ك)الأقربيش(بتينجورارينؾ)المحضرة

كقد لعبت ىذه ابؼدارس دكرا بارزا في برفيظ القرآف الكرلص كتعليم العلوـ الشرعية كاللغوية، 
)محمد بام بلعا لد(.)بن خالد  (.2018،حسب ما يراه الشيخ ابؼرحوـ
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إلذ زمن قدلص، غتَ أف مؤسسة :يرجع اىتماـ ابؼسجد بتًبية الطفل  نشأة الددرسة القرآنية -2 
.رغم أنها كانت 1991ابؼسجد أك ابؼدرسة القرآنية لد توجد قانونيا في ابؼراسيم التنفيذية ابعزائرية إلاسنة

قتصادية كحتى الوضع امعركفة كمقصودة من أسر جزائرية كثتَة آمنت بأبنيتها بحكم خلفيات ثقافية ك 
 السياسي الذم زامن ظهورىا بقوة.

الصادر من طرؼ الوزارة ابؼكلفة بالشؤكف الدينية في مادتو 91-81وـ التنفيذم رقم إف ابؼرس
 ،ابػامسة نص على إتاحة الفرصة للمدرسة القرآنية بالاىتماـ بشربوة الأطفاؿ قبل التمدرس)كىيبة

28:2005) 
الدينية أما من الناحية القانونية فقد نشأة ابؼدارس القرآنية بابعزائر بقرار ابؼكلف بالشؤكف  

كالأكقاؼ كمنو فتح مدارس قرآنية للبنتُ كالبنات الراغبتُ في حفظ القرآف الكرلص كتعليم مبادئ الدين 
   14ابؼوافق ؿ1413رجب10ابؼؤرخ في 82من ابؼرسوـ التنفيذم رقم6-3-2الإسلبمي ابغنيف)ابؼادة

 (.21:2017،رة(بؿدد إنشاء لقوانتُ ابؼدارس القرآنية كتنظيمها كتسيتَىا)عما1994ديسمبر
 طرق التدريس في الددارس القرآنية ومراحله: -3  
طرؽ التدريس في ابؼدارس القرآنية:جل كتاتيب ابؼغرب العربي إف لد نقل كلها تستعمل في 1-3 

 التعليم إحدل الطريقتتُ كبنا معا
 الطريقة القياسية أك الإستنتاجية التي تذكر القاعدة أكلا ثم الشرح فلؤمثلة.

التلقينية أك الإخبارية التي يقوـ ابؼعلم فيها بدكر ابؼمثل كالتلبميذ بدكر ابؼشاىدين،  الطريقة
فالعرض كالشرح كالتحليل كالنقد يقوـ ابؼعلم بكل ىذا كعلى التلبميذ الاستماع كالقبوؿ من دكف أم 

كعرضها عن ظهر ملبء، كيطالبهم بحفظها إسؤاؿ أك نقاش.أما القواعد فإبما بيليها ابؼعلم على التلبميذ 
قلب، ككذلك التمارين، فابؼعلم يطرح تعريفا شفهيا ثم بهيب عنو بنفسو من دكف أف يتًؾ فرصة 
للتلبميذ كي بهيبوا. كيرل معلمو الكتاتيب أف أم سؤاؿ من طرؼ التلبميذ يلقى على ابؼعلم يعد 

الصغار فهم في حاجة إلذ عرقلة لستَ الدرس، كطريقتاف كلتابنا أحسن أنها تفيد الفتياف الكبار، أما 
 ابؼشاىدة ابغسية كاستعماؿ الوسائل كالتطبيقات ابؼكررة .

كالذ ىذين الطريقتتُ ابؼستعملتتُ في الكتاتيب أشار الدكتور تركي رابح بقولو:"بزتلف طرؽ 
التدريس في معاىد التعليم العربي ابغر باختلبؼ نوعية ىذه ابؼعاىد، في الزكايا كابؼساجد تسود طريقة 
ابغفظ كالتلقتُ أك الطريقة التي تعتمد على ألإلقاء كالإملبء من جانب ابؼتعلمتُ، كىي الطريقة التي 
يكوف موقف ابؼتعلمتُ سلبيا في معظم الأحياف، فابؼعلم ىو الذم يعد الدركس كىو الذم يشرحها 
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م بالقبوؿ كالتسليم في كىو الذم بولل ما بوتاج إلذ برليل، كابؼتعلموف عليهم أف يتقبلوا ما يقولو ابؼعل
 (.36-40: 1983،معظم لأحياف"..)أبضد التجالش

ىذا الذم ذكر بالنسبة لتعلم القواعد كالفقو كالستَة كاللغة كبكوىا،أما تعليم القرآف فالدكتور 
تركي رابح يتحدث عنو فيقوؿ:"كالتعليم في الكتاب كاف معظمو بدائيا، كعلى الطريقة التقليدية 

تاتيب منذ عدة قركف حيث يقتصر على برفيظ القرآف كحده، كتلبكتو من الذاكرة من ابؼعركفة عن الك
أكلو إلذ أخره بدكف شرح بؼفرداتو كلا برليل بؼعانيو،كتفستَ ابؼقاصد الدينية كالأخلبقية كالاجتماعية 

 كالتًبوية .
ب فمذىبهم كابن خلدكف نفسو يشتَ إلذ طريقة الكتاب في تعليم القرآف فيقوؿ:"فأما أىل الغر 

في الولداف الاقتصار على تعليم القرآف فقط،كأخذىم أثناء ابؼدارسة بالرسم كمسائلو، كاختلبؼ بضلة 
القرآف فيو،لا بىلطوف ذلك بسواء في شيء من بؾالس تعليمهم لا من حديث كلا من فقو كلا من 

فلغالب انقطاعا عن فيكوف انقطاعو    ،شعر، كلا من كلبـ العرب إلذ أف بوذؽ فيو أك ينقطع دكنو
 العلم بابعملة، كىذا مذىب من أىل الأمصار بابؼغرب كمن تبعهم من قرل البربر.

كالطريقة العملية في التعليم حاليا ىي كالتالر: عندما بوضر الطالب أكؿ مرة إلذ الكتاب يقدـ 
ا:أ ب ت ث لو ابؼعلم لوحو كيسجل فيها حركؼ ابؽجاء العربية كلها في جهة كاحدة.كىي مرتبة ىكذ

 ج ح خ د ذ ر ز ط ظ ؾ ؿ ـ ف ص ض ع غ ؼ ؽ س ش ىػ ك لا م ء .
أما ابعهة الأخرل من اللوحة فإبما يسجل لو فيها سورة الفابرة، ثم يبدأ ابؼعلم في تلقتُ 

بصلة ليحفظها بظاعا بدكف تهجي كبدكف فهم، فإذا ما حفظها في مدة  ،الطالب سورة الفابرة بصلة
ر بيحوىا بداء طاىر، ثم يدىنها بدادة الصلصاؿ كيتًكها في الشمس أك قرب النار أسبوع أك أقل أك أكث

لتنشف ثم تسطر بكعب القلم أك بقلم الرصاص، كيكتب ابؼعلم سورة الناس للحفظ بالتلقتُ 
كبالسماع كىكذا صعدا من ابؼصحف كمن دكف تكليف التلميذ بالتهجي حتى بوتُ الوقت . .)أبضد 

 (.36-40: 1983،التجالش
كأما حركؼ ابؽجاء فتبقى مسجلة في تلك ابعهة من اللوح بؼدة أشهر حتى بوفظها عن ظهر 
قلب، بوفظها أكلا بأبظائها ىكذا: ألف ، باء، تاء، ثاء، جيم، حاء، خاء، داؿ، ذاؿ، راء،زام، 
طاء، ظاء، كاؼ، لاـ، ميم، نوف، صاد، ضاد، عتُ، غتُ، فاء، قاؼ، ستُ ، شتُ، ىاء، كاك،لاـ 

 ف ، ياء، بنزة.أل
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كإذا ما انتهى من حفظها بهب أف ينتقل إلذ مرحلة أخرل كىي معرفة ابغرؼ ابؼعجم منها كابؼهمل 
كينطق بو ىكذا باللغة العامية الدارجة :ألف ما ينطقش، الباء كحدة من برت، التاء زكج من فوؽ 

 ىكذا......
الشبو بينها كبتُ بعض  ثم بعد ذلك عليو أف يعرؼ صورة ابغرؼ كأشكابؽا ، كيعرؼ كجو

الأدكات المحسوسة التي يشاىدىا كل يوـ ، كينطق بو ىكذا:الألف كالعصا،الباء مثل السن، ابعيم  
كابؼخطاؼ)أم ابؼشخب( كىكذا حتى آخر ابغركؼ، كابؼعلم ىو الذم يعطي لو أبظاء الأدكات التي 

دات التي تشبهو ركؼ ابؼعتٍ كبتُ الأيراىا الطفل يوميا، كيطلع التلميذ على كجو الشبو القائم بتُ ابغ
 كيأمره بالنطق بو كما سبق، كيبقى ىكذا مدة حتى ترسخ صور ابغركؼ في ذاكرة الطفل.

ثم عليو بعد ذلك أف يعرؼ كيفية النطق بابغركؼ كىي مشكلة بحركة الفتحة: أ ب ت ث ج 
ضم لنطقو اسم ح خ د ذ....كلا يكتفي منو أف ينطق بابغركؼ حسب ما برملو من حركة حتى ي

ابغركة التي بوملها فيقوؿ ىكذا:أ ،نصب.با، نصب كىكذا يعتٍ الألف برمل نصبو )أم 
فتحة(ككذالك الباء، ثم ينتقل للضم مع ابغركؼ كلها ثم الكسر، ثم السكوف، ثم الشدة، ثم التنوين 

حتى يفهمها  الضم كالفتح كالكسر، ترسم ىاتو ابغركات فوؽ ابغركؼ أك برتها كتبقى مدة طويلة جدا
الطفل كبوسن النطق بها، كل ىذه لأعماؿ تلقن لو بظاعا، كينظر إليها في اللوحة بصريا، كينطق بها 

 (.36-40: 1983،.)أبضد التجالش .شفويا
 

 كىذه لوحة بموذجية لتعليم حركؼ ابؽجاء توضح كل ما قيل
 حركؼ ابؽجاء بالكتاب في بندركمة
 د    ذ  أ    ب    ت    ث    ج    ح    خ  

 ر   ز    ط     ظ     ؾ   ؿ    ـ     ف    ص
 ض  ع   غ     ؼ    ؽ   س   ش   ىػ    ك

 (.36-40: 1983،.)أبضد التجالش لا   م     ء
 

أما الكتابة فلها ىي لأخرل مراحل متبعة لا يتخطاىا ابؼعلم في الكتاتيب، فابؼعلم ىو الذم 
ة من اللوح كبؼدة تقصر كتطوؿ حسب استعداد الطفل يكتب للطفل سورا من القرآف الكرلص في جه

كذكائو، ثم تأتي مرحلة ثانية ابؼعلم يكتب سطورا من القرآف بقلم رقيق على اللوح أك يكتب بكعب 
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القلم  كالتلميذ بير بقلمو الغليظ على ما كتبو ابؼعلم مقلدا كبؿاكيا بػط ابؼعلم من دكف علم لتلك 
التلميذ فينقل ما كتبو ابؼعلم في السطر الأعلى  ينقلو بؿاكيا لو إلذ ابغركؼ كتابة في اللوح كيأتي 

السطر الأبيض الفارغ كىكذا سطرا بسطر ينظر إلذ ما كتبو ابؼعلم كيقلده في النقل، كالقصد من 
ابؼرحلتتُ تدريب الطفل على حسن إمساؾ القلم كالتحكم فيو صعودا كنزكلا كمشيا إلذ الأماـ كالذ 

 تنقيط كرده للسطر كىكذا.ابػلف كرفعو لل
كىذه الطريقة في تعليم الصغار الكتابة معموؿ بها عند الأكركبيتُ  يقوؿ السكرل نقلب عن  
كونتلياف :"بهب أف يبدأ الأطفاؿ تعلم الكتابة بتسيتَ أقلبمهم على أثار حركؼ تنقش بؽم في 

 لنماذج التي تكتب بؽمابػشب، أك تعد على ألواح من الشمع ، كاف ينقلوا من ذلك إلذ تقليد ا
كفي ابؼرحلة الرابعة يأتي دكر التهجي، فيهجي الطالب الكلمة التي يعليها عليو ابؼعلم، فيعدد 
حركفها كيرجع عند كل حرؼ يريد كتابتو إلذ حركؼ ابؽجاء ابؼرسومة في اللوحة، كيسجل ابغرؼ 

 (.36-40: 1983،تجالشابؼعتٍ بصورتو كحركتو كبنقطتو إف كاف بومل نقطة كىكذا . .)أبضد ال
ىذا العمل الشاؽ يقوـ بو ابؼعلم نفسو كقد يستعتُ بأحد التلبميذ الكبار الذين يعرفوف القراءة 
كالكتابة، كما أف ىؤلاء التلبميذ الكبار قد يساعدكنو في برفيظ القرآف للصغار كالقياـ ببعض شؤكنهم 

 مثل بؿو الألواح كتنشيفها كتسطتَىا كغتَ ذلك .
قد تصل إلذ سنة أحيانا كقد لاتصل، يكوف الطالب قد تعلم القراءة كالكتابة  كبعد مدة

كالإملبء، كحفظ قسطا من القرآف يقل كيكثر حسب حافظ الطالب كاجتهاد ابؼعلم كما إف بسر عليو 
 سبع سنوات أك بشانية أعواـ حتى يكوف أتقن القرآف كلو حفظا كبذويدا كربظا.

الب للقرآف كحده في الكتاب، مثل ماىو كاقع في البوادم .أما ىذا ابغفظ يقع إذا انقطع الط
الذم بهمع بتُ الكتاتيب كابؼدارس الربظية فلب يتأتى لو حفظ القرآف كلو لضيق الوقت، ككثرة ابؼواد 

-40: 1983،كالامتحانات كالتنقلبت من ابؼنزؿ إلذ ابؼدرسة كمنها إلذ الكتاب.)أبضد التجالش
36.) 

 طرائق كىي4بؿمود الديب فينظر إلذ طريقة التدريس على أنها بؾملة في  أما من ناحية أبضد
الطريقة ابعماعية: كىذا يستوجب أف يكوف الطلبب في مستول كاحد فيقوـ ابؼدرس بتحديد  - 

مقدار معتُ بعميع الطلبب،يقوـ ابؼدرس بتلبكتو على الطلبب تلبكة بموذجية بؾودة مرتلة ثم بىتار 
عيد كل منهم على حدة تلبكة ذلك القدر،ثم يقوـ بقية الطلبب منفردين بتلبكة الطلبب ابؼميزين لي

ذلك القدر ليتم تسميعو من قبلهم للمدرس فيما بعد كىذه الطريقة بيكن تطبيقها في ابؼدارس النظامية 
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ابؼبتدئتُ  كابؼعاىد العلمية كالقرآنية كالدكرات التأىيلية كابؼراكز القرآنية ابؼغلقة، كما تطبق على الطلبب
 (.23:1437،كالذين لايعرفوف القراءة في ابؼصحف.)بؿمود الديب

الطريقة الفردية:أف يقوـ ابؼدرس بفتح المجاؿ أماـ طلبتو للتنافس كالانطلبؽ في تلبكة القرآف الكرلص  - 
كحفظو، كل حسب إمكاناتو التي كىبها الله تعالذ إياىا كما يبذلو من كقت كجهد لتحقيق ذلك برت 

 (.26:1839 ،راؼ ابؼدرس كمتابعتو.)مكتبة ابؼلك فهد الوطنيةإش
كىذه الطريقة تكوف في ابغلقات ذات ابؼستويات ابؼتعددة كتكوف للطلبة الذين تقدموا في ابغفظ 

 (31:1437،كالذين بهيدكف القراءة من ابؼصحف الشريف.)بؿمود الديب
لف من يقرأ الآيات التي يسمعونها منو الطريقة التًددية:كىي القراءة التي يردد فيها الطلبة خ -

بصوت كاضح، كىي تطبق على الطلبب الذين لا بهيدكف القراءة في ابؼصحف أك الطلبب 
 (37:1431 ،ابؼبتدئتُ أك بقية الطلبب في الطريقة ابعماعية في بعض الأحياف.)بؿمود الديب

ددية عند الطلبب ابؼبتدئتُ الطريقة ابعماعية التًددية:بيكن ابعمع بتُ الطريقة ابعماعية كالتً  -
 كالذين لايعرفوف القراءة في ابؼصحف أك 

 (.41:1437 ،حتى ابؼتقدمتُ في بعض الأحواؿ.)بؿمود الديب
مراحل التدريس في ابؼدرسة القرآنية :تعد مراحل التدريس من بتُ ابػطوات لأساسية التي  2-3 

 ر ما يلي.يتعلم فيو التلميذ تعليمو القرآلش كمن بتُ ابؼراحل نذك
مرحلة الاستقباؿ:كبزتص باليوـ لأكؿ أك نصفو كىي مرحلة استئناس يتًؾ فيها الطفل مع من ىم - 

في مثل سنو فلب يؤمر بأخذ لوح كلا بقراءة ، كلا بينع من ابػركج أك ابغركة مع مرافقو أك غتَه تأليفا لو 
لبعض الوقت حتى يستأنس كرفقا بو، كيستحسن إذا كاف قد حضر معو بعض أقاربو أف يبقى معو 

 بابعو العاـ.
كبوسن أف يستعمل ابؼؤدب معو نوع من ابؼلبطفة كالابتساـ في كجهو كالضحك معو كسؤالو 

 عن ابظو، كإىداء شيء من التمر أك ابغلول إذا كاف صغتَ السن .
كما يستحسن أف يكف ابؼؤدب عن بضل عصاه كالتلويح بها فضلب عن الضرب بدحضره، 

: 2006،ر بتًكيعو، فربدا بضلو ذلك على ابؽرب كالذعر من ابؼؤدب . )عبد ابؽادمحتى لا يباد
580-577.) 
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مرحلة التكراج )التحنيش(: بأف يرسم لو صور الكلمات بالتكريس على اللوح بدؤخرة القلم أك بقلم - 
 الرصاص ، ثم يعطيو قلم الصمغ كيأمره بالتكريس على الرسم بعد تدريبو على لإمساؾ بالقلم

 كمساعدتو على ذلك برفقة كأناة.
كفي ابؼرحلة ابؼوالية أم بعد أياـ من التمرف على التكريس على ىذه الطريقة يكتب لو سطرا 
على الطريقة السابقة أك أكثر كيتًؾ برتو سطر مثلو فارغ كيأمره بأف ينقلو إليو بؿاكيا لكل كلمة في 

 من المحاكاة بؼا معو من ابغركؼ.السطر الفارغ كيفعل ذالك معو عدة أياـ حتى يتمكن 
ينقلو بالتدريج إلذ مرحلة الإملبء، فيملي عليو أكلا بعد ما سبق لو أف تدرب عليو، كسور الفابرة -

 كسورة الإخلبص أك غتَىا من الصور القصار.
 ثم يبدأ معو في العناية بابغفظ مبتدئا بسورة الفابرة ثم سورة الأعلى فما بعدىا،كيتدرج ىكذا حزبا-

 بعد حزب إلذ أخر سورة البقرة 
يأخذه بعرض بؿفوظة كل صباح ليمحو لوحو كبهدد كتابتو كينظر لو في ابؼقدار الذم بيكنو حفظو  -

 حسب سنو كحذقو
بهزئ لو الكتابة، فيكتب لو أك بيلي عليو نصف اللوح كيأمره بقراءتو كحفظو، حتى إذا حفظو أك -

 قارب ذلك أتم الباقي .
 ا كتبو في لوحو كتقولص ربظو كضبطو كقراءتو لو قراءة سليمة خالية من اللحن.يهتم بتصحيح م-
 (.577-580: 2006،يقرأ معو أكلا عدة مرات حتى يتدرب على قراءتو كحده. .)عبد ابؽادم-
 بىتبر درجة برصيلو بعد ساعة أك أكثر كمدل سلبمة قراءتو.-
 ر.عرض اللوحة في أخر فتًة الصباح قبل الانصراؼ للفطو -
قراءة اللوحة القدبية، أم الصفحة السابقة من اللوح بؼزيد من ابغفظ بسهيدا لعرضها على ابؼؤدب في -

 الغد من أجل بؿوىا ككتابة غتَىا.
 قراءة الأسوار في كقات الفراغ حسب القدرة المحفوظ منها.-
 الاشتًاؾ مع الآخرين في قراءة الأسوار بصاعة للمراجعة.-
 لضبط كمواضع الوقف في كتابة الألواح كتصحيحها.الاىتماـ بالرسم كا-
 الالتزاـ بحضور قراءة ابغزب الراتب في الصباح كابؼساء.-
الاشتًاؾ في الأنشطة المحضرية ابؼوازية للتدرب على القراءة كصيغها، كحفظ الأنصاص القرآنية -

 كإنشادىا.
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 التدرب على تصحيح الألواح مساعدة للمؤدب في كقت الفراغ.-
 عتناء بحفظ الكراريس أم ابؼتوف ابؼتعلقة بالرسم كالضبط كالأداء.الا-
 الاعتناء بقواعد التجويد كالتدرب على حسن التًتيل .-
ابغصوؿ على الفصاؿ كشدة الرحلة )التخنيشة(لاستكماؿ التأىيل ، أك حفظ الركايات ، أك -

: 2006،لشرعية.)عبد ابؽادمالالتحاؽ ببعض ابؼدارس العتيقة أك ابؼعاىد الأصلية لطلب العلوـ ا
580-577.) 

 :أهداف الددرسة القرآنية-4  
 من أىداؼ ابؼدرسة القرآنية ما يلي

السعي لتأصيل علوـ ابؼعرفة كمنهجها الأكادبيي، كذلك من خلبؿ ابؼنهج المحورم عن القرآف -أ
 الكرلص، الذم يفتح أذىاف التلبميذ لتلقي ابؼواد الأخرل بدراية كإتقاف.

 ابعو ابؼناسب بغفظ القرآف الكرلص للكثتَ من الذين ذلك لأبنائهم. توفتَ-ب
تقولص ألسن التلبميذ بالعربية الفصحى اعتمادا على الطريقة الألف بائية، التي تركز على بـارج -ج

 (.317:2013 ،ابغركؼ كابغركات كابؼدكد.)محمد خليفة
 :الدناهج التعليمية للمدارس القرآنية -5 

تعليمية من البرامج التي يتماشى عليها تلبميذ ابؼدرسة القرآنية كبذدر بنا الإشارة تعد ابؼناىج ال
 إلذ مفهوـ ابؼنهج

ابؼنهج لغة:الطريق الواضح، كفي لساف العرب:"كابؼنهاج كابؼنهج كفي التنزيل:"لكل جعلنا منكم شرعة 
نهجا كفي حديث العباس ستنهج الطريق صار إ(قاؿ: كابؼنهاج الطريق الواضح، ك 48،كمنهاجا")ابؼائدة

 لد بيت رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم حتى ترككم على طريق ناىجة أم كاضحة بينة.
اصطلبحا:ىو قانوف تربوم تفصل فيو ابؼواد الدراسية اللبزمة للتًبية كالتعليم في بيئة معينة لسنتُ 

يها، كللمناىج أبنية كبرل إذ ىو دراسية معينة كلأفراد في أعمار خاصة ليستًشد بها ابؼعلم كيتقيد بدا ف
الوسيلة التي يصل بها التلميذ إلذ الدرجة التي يبغيها المجتمع من التًبية بجميع نواحها حتى يصتَ في 

 (41:1977 ،النهاية عضوا كاملب كعاملب يقوـ بنصيبو من العمل في ابغياة. )ابضد التجالش
سي منهج تعليم للصبياف في الكتاتيب،أك إذا شئنا أف نعرؼ العلة التي من أجلها كضع القابك 

أقره على النحو ابؼذكور في رسالتو،فينبغي أننظر إلذ حالة المجتمع في ذلك العصر، لنرل مبلغ حاجاتو 
كمطالبو، كعند ئذ يتبتُ لنا السر الذم دفع ابؼربتُ  في الإسلبـ إلذ تعليم الصبياف علوما معينة، منها 
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: 1119،راسي على الاصطلبح ابغديث ابؼعركؼ الآف. .)أبضد فؤادما يتألف ما نسميو ابؼنهج الد
164-167.)  

كقد يكوف ابؼنهج كاقعيا كقد يكوف مثاليا، كفي ابغالتُ يستمد كجوده من المجتمع، فابؼنهج 
الواقعي كىو ما يدرس بالفعل يستقي كيانو من المجتمع القائم، بينما المجتمع ابؼثالر كىو ما يطالب بو 

كابؼصلحوف يلبءـ صورة المجتمع ابؼثالية التي يتخيلها ىؤلاء ابؼفكركف في مدنهم  ابؼفكركف
الفاضلة.كمنهج القابسي في التعليم كاقعي كما سبقت الإشارة إلذ ذالك فهو يصف ما كاف متبعا 

ة . فعلب في الكتاتيب الإسلبمية في شماؿ أفريقية، كىذا ابؼنهج ابؼتبع في عصره ىو أثر البيئة الاجتماعي
  (.167-164: 1119،.)أبضد فؤاد

يقوؿ بيتس:"على المجتمع يقع عبء تعليم الأجياؿ ابعديدة كالمجتمع ىو الذم يهيئ البيئة الصابغة 
لنمو الأفراد كعلى الأفراد أف بوملوا عبء ابؼسؤكلية فيستجيبوا لنداء التعليم بحسن التعلم "، كيقوؿ 

بوف "الآراء متفقة في بصيع الشعوب ابغديثة على أف التعليم بهب  ألبتَ مالوا أستاذ التًبية بجامعة السور
 (.167-164: 1119،أف يعد الفرد للحياة الاجتماعية أكثر بفا ىو حاصل الآف".)أبضد فؤاد

كلا نستطيع أف نفهم ابػلبؼ في مناىج التعليم خلبؿ العصور ابؼتعاقبة كفي الأمم ابؼختلفة التي تعيش 
جة اختلبؼ البيئات بصيعا فإذا قلبنا صفحات التاريخ كجدنا أف اليوناف كانوا في عصر كاحد، إلا نتي

يعنوف بتعليم الصبياف الرياضة البدنية بألوانها كابؼوسيقى كالأدب كالقراءة كالكتابة. .)أبضد 
 (.167-164: 1119،فؤاد

ثينيتُ إلذ ككانت عناية الإسبرطيتُ بالرياضة البدنية الشاقة شديدة، بينما ابذهت أنظار الأ
ابؼوسيقى كالأدب، كمناىج التعليم في الدكلة الركمانية كانت تشبو إلذ حد كبتَ ما عند اليوناف، لأف 
الدكلة الركمانية كرثت حضارة اليوناف كثقافتها. ىذه ابؼناىج كانت تلبءـ البيئة الاجتماعية في ذلك 

لبرامج الدراسية عند ابؼسيحيتُ الذين  العصر، كىي مناىج تلبءـ الطبقة الأرستقراطية، فابػلبؼ في ا
كانوا يعلموف الأطفاؿ القراءة في كتب بفلؤة بابؼيثولوجيا  لأف بصيع ابؼدارس كانت لا دينية. عما كاف 

 (.167-164: 1119،عند الركماف ناشئ عن ابػلبؼ في ابغياة الاجتماعية . .)أبضد فؤاد
 زة كالآتيكما أف كظيفة ابؼنهج برقيق أغراض التعليم كىي مبر 

 إبراز القيم الاجتماعية في شعور الفرد-
 حفز ابؼواىب الفردية في النمو.-
 إعداد الفرد في ابغياة الاجتماعية .-
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فإذا القينا نظرة عن ابؼنهج الذم كضعو القابسي لتعليم الصبياف بقد أنو متأثر بالبيئة الاجتماعية 
الاجتماعية ابؼستقبلية كذلك ببياف قيمة العلوـ للمسلمتُ في ذلك العصر كأنو يهيئ الصبياف للحياة 

الواجب معرفها إلذ نظر الصبياف كإبراز كجو أبنيتها كضركرتها في عقوبؽم ثم تنمية ابؼواىب الفردية التي 
 تلبءـ ابؼطالب الاجتماعية .

كالبيئة الاجتماعية في عصره كانت بيئة دينية خالصة، لذلك بقد ابؼنهج الدراسي يدكر حوؿ 
ر الدين،كيهيئ للصبياف بؽذه ابغياة الدينية  كينقسم ابؼنهج الذم ذكره ىذا الاختَ إلذ بؿو 

 (.167-164: 1119،قسمتُ:إجبارم، كاختيارم . .)أبضد فؤاد
 فالعلوـ الإجبارية ىي القرآف كالصلبة كالدعاء كبعض النحو كالعربية كالقراءة كالكتابة 

.)أبضد  .حو كالعربية كالشعر كأياـ العرب كأخبارىافالعلوـ الاختيارية ىي ابغساب كبصيع الن
 (.167-164: 1119،فؤاد

كىذا ابؼنهج متبع في القرف الرابع ىجرم، كبؼعرفة ذلك الأكلذ بنا أف نرجع إلذ ابن خلدكف 
كابن العربي اللذين يصفاف حاؿ تعليم الصبياف ككيفيتو في الأقطار الإسلبمية ابؼختلفة كقد سبق إف 

فق عليو عند عامة ابؼسلمتُ ىو التعليم في الكتاب ثم الزاكية كجعل القرآف الكرلص المحور قلت أف ابؼت
أما  الأساسي في ىذه العملية كقياـ معلمتُ بـصوصتُ بالتعليم يتناكلوف مكافأة أك أجرة على ذلك،

ف يقدـ كجو الاختلبؼ فيقع في طريقة التعليم فهو خلبؼ في ابؼظهر لا في ابعوىر فبعض الأقطار كا
تعليم ابػط على تعليم القرآف كالبعض الآخر كاف يبدأ بتحفيظ القرآف يصحبو تعليم ابػط أك يتأخر 
عنو قليلب ، أما ابعوىر الثابت الذم لد يلحقو التغيتَ منذ ظهور الكتاتيب حتى عصور متأخرة بل حتى 

ءة كالكتابة كبعض النحو العصر ابغاضر فهو تعليم القرآف كالصلبة، كما يصحب ذلك من معرفة القرا
 (.167-164: 1119،كالعربية.)أبضد فؤاد

كينظر أبضد التجالش إلذ أف ىناؾ أسس عامة تراعى عند كضع ابؼنهج لكي يكوف صابغا كمفيدا 
 بيكن أف نلخصها فيما يلي:

 -. مراعاة حاجات الطفل ، لأف ابؼناىج إبما توضع لفائدة الطفل كترقيتو ترقية متزنة 
 -د كبرديدىا، لأف ابؼعلومات أصبحت متشبعة فيجب أف يقدـ للطالب ما يشبعو. ضبط ابؼوا

 (.42:1977 ،)ابضد التجالش
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 - ملبئمة ابؼناىج للبيئة، إذ البيئة التي يعيش فيها الطفل البدكم بزتلف في الواقع عن البيئة
 التي يشاىدىا الطفل يوميا في ابغضر.

 -ادات بؽا دكر فعاؿ في تكييف ابؼنهاجحالة الأمة: الاعتقادات كالتقاليد كالع 
 - مراعاة ابعنس: فما يعطي للولد قد تستغتٍ عنو البنت كالعكس كالزمن كابؼركنة.)ابضد

 (.42:1977 ،التجالش
أما من حيث ابؼنهاج ابؼستخدـ في الكتاتيب القرآنية كابؼدارس الذم يتخللو ابؼواد ابؼدرسة حسب 

 رضواف بغسن فهي مدرجة كالآتي
:يراد منو معرفة ابغركؼ ابؽجائية التي تبدأ بحرؼ الألف كبزتم بحرؼ ابؽمزة حتى يستطيع ابػط-*

 التلميذ أف تكوف كتابتو كاضحة كبصيلة كمنسقة في قالب بؿدكد كبدكف أم خلل فتٍ.
 الإملبء:بعد بؿاكاة كتقليد ابؼعلم في الكتابة من دكف علم لتلك ابغركؼ -*

بلوغو نوعا من الإبؼاـ  كمعرفتو ابغركؼ ينتقل ابؼدرس إلذ طريقة عن طريق ربظها على اللوح كعند 
الإملبء أين يلقي على التلميذ ابغركؼ كعليو أف يكتبها ثم ينتقل بو ابؼعلم إلذ إملبء بعض الآيات 

 القصتَة كالسور كبعد ذلك يصححها إما من ابؼصحف الكرلص أك عن طريق ابؼدرس.
ذ الذين لد يعرفوا القراءة تكوف بظعيا فابؼعلم يلقنهم بصلة من القرآف ابغفظ:إف ابغفظ بالنسبة للتلبمي-*

 يرددكنها عدة مرات ثم بصلة أخرل كىكذا
أما بالنسبة للذين يعرفوف ابؽجاء فهم بوفظوف بالسطر أكلا كيعرضو على نفسو ثم بالسطرين 

 (.35:2009 ،كالثلبثة كىكذا حتى بوفض.)بغسن
ب بعدة برامج فيبدأ في الصباح الباكر بعد صلبة الفجر برديدا كدار منهج التعليم في الكتاتي

 إلذ كقت الضحى لعرض ابؼكتوب كاستظهاره بالنسبة للكبار، ككتابة ابعديد بالنسبة للصغار .
كعند الضحى استًاحة لتناكؿ فطور الصباح بعد بؿو الألواح .ثم بعد ذالك يكتب اللوح 

 العصر .فإف حفظو كبقى لو متسع من الوقت راجع ما سبق . ابعديد لتَاجع كتابتو.إلذ ما بعد صلبة
كبعد صلبة الفجر حتى إشراؽ الضحى، يعيد التلميذ حفظ ما كتبو بالأمس حتى يثبتو 

 ليعرضو على معلمو ثم بيحيو كىكذا حتى بىتم القرآف الكرلص كلو.
كىو ما يسمى فإذا ختم القرآف الكرلص حفظا ككتابتا يرجع مرة أخرل إلذ حفظو ككتابتو، 

 (.15بالسلكة .)بوعزيز:
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أما من حيث ابؼدرسة القرآنية فلبرنامج ابؼقدـ يكوف من طرؼ ابؼعلم أكثر منو بابؼدرسة لأف 
لكل معلم طريقتو في إعداد البرنامج السنوم، غتَ أف النشاطات ابؼقررة في بؾملها لا بزتلف من 

 مدرسة قرآنية إلذ أخرل فهي متمثلة أساسا فيما يلي:
 برفيظ القرآف الكرلص.-
 تعليم مبادئ القراءة كالكتابة من رسم ابغركؼ إلذ نطقها بسلبمة .-
 برفيظ بعض الأدعية كالتدرب على بعض الآداب ابغميدة .-

كابعدكؿ التالر يوضح برنامج بزضع لو كل الأقساـ التًبوية سواء التابعة للمساجد أك ابؼدارس القرآنية 
 (.40:2005)كىيبة. كبسثل في التوزيع التالر

 الفتًة الصباحية
 ابػميس الأربعاء الثلبثاء الاثنتُ الأحد السبت ابؼواقيت الأياـ

 إلذ من
8.00     

10.00 

 برفيظ
القرآف 
 الكرلص

 
 

برفيظ 
القرآف 
 الكرلص

 
 

 
 
 

برفيظ 
القرآف 
 الكرلص

 
 

برفيظ القرآف 
 الكرلص

 
 

برفيظ القرآف 
 الكرلص

 
 

 
 ػػةاستًاػحػػػػػػػػػػػػػػػػ
10.15 
11.00 

تربية دينية 
آداب 

 كأخلبؽ

التًتيل 
 كالتجويد

فقو الصلبة  خط 
 كالطهارة

ابغركؼ 
 ابؽجائية

11.00   
12.00 

أناشيد 
كطنية 

 كإسلبمية

أدعية 
 كأذكار

أناشيد كطنية  خط خط 
 كإسلبمية
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 الفتًة ابؼسائية
14.00  
16.00 

برفيظ 
القرآف 
 الكرلص

برفيظ 
القرآف 
 الكرلص

برفيظ  
لقرآف ا

 الكرلص

برفيظ القرآف 
 الكرلص

برفيظ القرآف 
 الكرلص

 مقتًح لاستعماؿ الزمن أسبوعيا 1جدكؿ رقم 
 

 :الوسائل  الدستعملة في التدريس -6 
فإف أدكاتها ككسائلها أيضا شعبية بسيطة كمن   ،ككما أف الكتاب كالمحضر مؤسسة شعبية

تقوـ على مبدأ لاكتفاء الذاتي كخاصة في لإنتاج المحلي في الغالب كلذلك كانت ىذه ابؼؤسسة 
البوادم فقد كانوا يتخذكف الألواح كلأقلبـ كأدكات الكتابة كغتَىا من الأخشاب المحلية كإنتاج ابؼاشية  
كما كانوا يوقدكف النار ليلب على الأخشاب التي تستجلب من ظاىرة القرل فتكوف ضياء للقارم 

 ذه الأدكات كأكثرىا ارتباطا بالطالب :كمصطلي للمقركر في أكقات البرد كأىم ى
اللوح ابػشبي:كيؤخذ عادة من أشجار الكركاع، كىو أجودىا أك من لأرز أك من الصفصاؼ -1-6

أك العرعار أك غتَىا من أنواع ابػشب كبىتلف حجم اللوحة بحسب سن ابؼتعلم كحاجتو لتتسع 
 (.587:2006 للمقدار الذم يتأتى لو حفظو كاستيعابو في كل مرة .)بضيتو.
سم(كالكبتَ بومل حجم 30سم على 20كبىتلف طوؿ اللوحة كعرضها فالصغتَ منو يكوف ذا حجم )

سم (كينبغي أف يكوف من لوحة كاحدة مصقولة كمستقيمة صابغة للكتابة كخفيفة 50سم على 30)
لكتاتيب)ابضد الوزف حتى لا يضيق التلميذ بها، كعند الراحة يضعها في مكاف بؿتـً كلوحة قدبية بقدـ ا

 (.62:1977التجالش. 
القلم:كيرتبط القلم أيضا بحياة الطالب كالطفل الصغتَ باعتبار القلم الوسيلة إلذ الكتابة كىي -2-6

، أىم كسائل التعليم كلذلك جاء ذكربنا مقتًنتُ في أكؿ ما نزؿ من القرآف الكرلص في سورة العلق
ا صنع في بعض ابعهات من عيداف النخيل كيبرل كالعادة أف يكوف القلم من القصب العادم كربد

بالسكتُ ابغاد من مقدمو كمن جوانبو ثم يدقق رأسو بعناية كبىذ فيو أخدكد صغتَة بيتلئ بابؼادة 
الصمغية حتُ يغمس في الدكاة كغالبا مايكوف طولو دكف الشبر كيتخذ الكبتَ أقلبما عديدة بزتلف 

 جتو كربدا أبزذ بؽا كعاء بهمعها ىو.حجما كشكلب كدقة كغلظا يستعملها عند حا
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 ابؼقلمة:كفائدتها حفظ لأقلبـ من الضياع كلانكسار كتصنع من القصب المجوؼ الغليظ.-3-6
الدكاة:كىي قنينة صغتَة من الزجاج أك ابػزؼ أك غتَه يصب فيها ابؼاء الكافي، كيوضع فيها -4-6 

ن أك لإسفنج لإمساؾ الصمغ، كابغيلولة مقدار من مادة الصمغ ، كبرشى بليقة من الصوؼ أك القط
 دكف انكسار سن القلم عند الاستمداد من الدكاة أثناء الكتابة.

الصمغ:كىو ابؼادة صبغيو ابؼستعملة في كتابة اللوح، كتنطق بالغة الفصيحة بالغتُ ابؼعجمة -5-6 
كما إليها، كيصنع من  كفي ابؽجات المحلية بابػاء ابؼعجمة في جهات ابعنوب، كبابغاء ابؼهملة في سوس

الصوؼ ابؼتلبدة برت آباط الأغناـ كالودحة ابؼتجمعة عند أذيابؽا، كذلك بوضعها في إناء بهعل على 
ليها القليل من ابؼاء كابؼلح حتى تنعقد على صورة إالنار إلذ أف برتًؽ كتصبح بضما لزجة ثم يضاؼ 

تفاظ بدادتها في كعاء خاص كيقرض منها عجتُ كبيكن الاحتفاظ بها سائلة في قنينة كبذفيفها كالاح
 عند الاستعماؿ كربدا تصنع من مادة صبغيو أخرل.

الصلصاؿ: كيقاؿ لو الصنصار أيضا كىي مادة طينية تستخرج من بعض الآبار تكوف صفراء -6-6 
 أك ملونة على شكل حجارة يسهل ذكباف جزء منها كبرللو بابؼاء عند بسريره على صفحة اللوحة ابؼبتلة،
كبوك حجر الصلصاؿ على صفحة اللوحة عدة مرات إلذ أف يكتمل طلبؤىا ثم يسول بالكف أك 
الذراع حتى يعم جوانب اللوحة كيتًؾ في حرارة الشمس أك يقرب من النار ليجف بسرعة ثم بوك 

 (.590:2006اللوحة حكا خفيفا أك بكف اليد حتى يسلس مركر القلم عليو.)بضيتو. 
لة ابغادة ابؼعركفة التي تبرم بها لأقلبـ كما أشار إلذ ذالك العلبمة العربي السكتُ:كىي الآ-7-6 

 ابؼسارم بقولو في سراج طلبب العلم 
 كلتجعلن حولك سكينا إذا         ما قلم عصى فرأسو انبذا الأقلبـ.

ابؼسطرة:كىي أداة دقيقة على قدر عرض اللوحة تستعمل لتسطتَىا كغالبا ما تتخذ من جريد -8-6 
النخيل في طوؿ ذراع أك أقل، كبؽا في مقدمها رأس معقوؼ يساعد على الإمساؾ بجانب اللوحة 
لتتمكن من التسطتَ كيسمونها في شماؿ ابؼغرب )حناشة(،كعندما تتعذر ابؼسطرة بول بؿلها لوح صغتَ 

 يوضع على مسامتة اللوحة يستعمل أيضا لتسطتَ .
لزيتوف أك غتَه في مثل غلظ الأصبع، كيقد يغالذ فيو الكراؾ:كىو عود يتخذ غالبا من غصن ا-9-6 

فيزداد في طولو كعرضو كيبالغ في بذويده كتزكيقو كنقشو ككتابة اسم صاحبو عليو كقد بوتفظ بو القارئ 
طوؿ مدة قراءتو ثم بهعلو بعدىا في ذخائره كينحت من جهاتو الأربع كبورؼ قطعو من جهة رأسو 
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طور كالضغط عليو مع الطرؽ اليستَ للوح بو أثناء قراءة اللوح لأف حتى يساعد على إمراره على الس
 (.590-592:2006 ،)بضيتو ذلك يساعد على التًكيز فيحصل ابغفظ كيرسخ المحفوظ . 

المحاية:ىي خرقة أك إسفنجو تستعمل بغك أثار الكتابة بعد بؿو اللوحة بابؼاء كقد تطلق -10-6 
لتي يصب فيها ابؼاء لاستعمالو  في غسل الألواح كتسمى باسم على ابعابية أك لإناء أك الإجانة ا

 ،موضع المحي كيكوف في بعض أركاف ابعامع أك المحضرة غتَ معرض لدكس لأقداـ.)بضيتو
592:2006-590 .) 

ابؼصحف الشريف:كىو كتاب القرآف الذم يستعتُ بو الطالب لتشكيل كتصحيح اللوحة -11-6 
يستملو من أجل قراءة ابغزب الراتب في ابؼدرسة القرآنية، كيعد من  بعد كتابة الآيات عليها أك قد

 (.218:2017الأسلحة التي ينبغي على الطالب أف يتسلح بها.)ساقتٍ، ساقتٍ.
السبورة: أك اللوحة الدراسية عرفت حديثا في ابؼدارس القرآنية سواء التي يكتب عليها 12-6

 (.217:2017ابغبر  .)ساقتٍ، ساقتٍ. بالطباشتَ أك البيضاء التي يكتب عليها بقلم
 :وظائف الددرسة القرآنية-7 

لقد برزت كظائف ىذه ابؼدرسة القرآنية في مكانتها التًبوية ابؼرتبطة بتاريخ التعليم في لإسلبـ 
 كذالك باختلبؼ البيئات المجتمعية الفاعلة كمن بتُ ىذه الوظائف ما يلي:

لقات القرآنية في قراءة كحفظ القرآف الكرلص، كابؼعتٌ من ىذا الوظيفة الدينية التعبدية: تتمثل في ابغ
 نزكؿ السكينة كغشياف الربضة كحضور ابؼلبئكة 

لقوؿ النبي صلى الله عليه وسلم )ما اجتمع قوما في بيت من بيوت الله يتلوف كتاب الله كيتدارسونو بينهم إلا 
 كرىم الله فيمن عنده (.)ركاه مسلم(نزلت عليهم السكينة كغشيتهم الربضة كحفتهم ابؼلبئكة كذ 

كمنها تربية التلبميذ على إخلبص العبادة، كتشجيعهم على الإكثار من تلبكة القرآف الكرلص كتدبره 
كتنمية ابؼراقبة الله عز كجل لدل الطلبب حتى يوقن كل طالب بأنو إذا غفل عنو ابؼربي أك ابؼعلم أك 

 (.38:2018 ،ابؼشرؼ فإف الله مطلع عليو.)مولام بػضر
 الوظيفةالتًبوية:ترتكز على 1-7
العناية بالتحفيز كالتشجيع للسلوؾ السوم الذم يقوـ بها ابؼتعلم داخل ابؼدرسة القرآنية سواء كاف -

 ماديا أك معنويا.
 أف يكوف ابؼعلم بيثل القدكة ابغسنة للطلبب.-
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أك إطلبؽ عبارة التوبيخ أك  الرفق بابؼتعلمتُ عند التوجيو كالتأديب كابغذر من القسوة كالشدة-
.)مولام بػضر.   (.39:2018اللوـ

 الوظيفةالأخلبقية:تتمثل في 2-7
 تهذيب سلوؾ الطالب كإبعاده عن الرذائل ابػلقية التي تؤدم إلذ ابكرافو.-
 غرس الآداب الإسلبمية في نفوس الطلبة -
و الطلبة كترشدىم كبذلب بؽم استثمار أسلوب القصص القرآلش كاستغلبؿ الأمثاؿ القرآنية التي توج-

 (.39:2018 ،ابػتَ.)مولام بػضر
الوظيفةالاجتماعية:برقق ابؼدرسة القرآنية الوظيفة الاجتماعية من خلبؿ قياـ ابؼعلم أك ابؼشرؼ 3-7

بالتوجيو كبناء علبقات بتُ الطلبب كتقوية رابط لأخوة التي أكدىا القرآف الكرلص في قولو تعالذ "إبما 
(ككذالك التعاكف كمساعدة المحتاجتُ كتعزيز الانتماء لاجتماعي كالوطتٍ 10ة")ابغجرات.ابؼؤمنوف إخو 

كاستخداـ أسلوب حسن النداء كالتودد مع الطلبة كلاىتماـ بأحواؿ ابؼسلمتُ كأخبارىم.)مولام 
 (.40:2018 ،بػضر

 :دور الددرسة القرآنية في تنمية الدهارات اللغوية -8 
كرا بارزا في تنمية ابؼهارات اللغوية لدل التلبميذ باعتبارىا إنها تهتم تلعب ابؼدرسة القرآنية د

باللغة العربية كبهدر بنا لإشارة إلذ مفهوـ ابؼهارات اللغوية لغة :ابؼهارة في اللغة مصدر مهر،يقاؿ:مهر 
السيئ كمهر فيو كمهر بو مهرا كمهورا كمهارة أك مهارة إذا احكم الشيء ، كابؼاىر :ابغاذؽ بكل 

 عمل.
 اصطلبحهما:أنها لأداء ابؼقنن القائم على الفهم كالاقتصاد في الوقت كابعهد ابؼبذكؿ.

 كلتنمية ابؼهارات اللغوية يتبع ما يلي :
ابؼمارسة كالتكرار، على أف يتم بصورة بطبيعية كفي مواقف متنوعة، فابؼتكلم من العرب حتُ   1-8

كلبـ أىل جيلو كأساليبهم في بـاطبتهم ككيفية   كانت معلمتو اللغة العربية موجودة فيهم ، يسمع
تعبتَىم عن مقاصدىم ، كما يسمع الصبي استعماؿ ابؼفردات في معانيها،فيلقنها أكلا ثم يسمع 
التًاكيب بعدىا فيلقنها كذالك ، ثم لا يزاؿ بظاعهم لذلك يتجدد في كل بغظة كمن كل متكلك 

س القرآنية عندما يتعلم التلميذ ابغركؼ فهو بصدد مثل ماىو ابغاؿ في ابؼدار    ،كاستعمالو يتكرر
 تنمية مهاراتو من خلبؿ تعليمو للحركؼ كنطقها كتراكيبها )بتصرؼ(
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أف يشاىدكا ابؼتعلموف كيلبحظوف من يتقن ابؼهارة من معلميهم أك زملبئهم لأف القدكة ابغسنة  2-8
 أثرا كبتَا في المحاكاة كالتقليد

 ات بدءا بأيسرىا كأصوبؽا كما كاف ابؼتعلم أشد حاجة إليو من غتَه التدرج في اكتساب ابؼهار 3-8
التحفيز  كالتعزيز،فلكي يكتسب ابؼتعلم ابؼهارات اللغوية لابد من معلمو أف يعزز أدائو اللغوم 4-8 

 (.8كيشعره بالنجاح كلا يقتصر التحفيز على ابؼعلم فقط بل كذالك لأسرة.)عبد الله بن محمد.:
 :ة القرآنية في زيادة الدافعية للتعلمدور الددرس -9 

تلعب ابؼدرسة القرآنية  الدكر البارز في زيادة الدافعية للتعلم كىذا ما تطرؽ إليو الباحث حيث 
أقتصر فقط على التلبميذ الذين بوفظوف القرآف لأف بغفظ القرآف الكرلص أبنية كبتَة تعود على 

لك أعده ابن خلدكف أساس التعليم فيقوؿ:"كصار مهارات الطفل ابؼختلفة بالفائدة العظيمة،كلذ
القرآف أصل التعليم الذم يبتٌ عليو ما بوصل بعد من ابؼلكات كسبب ذلك أف التعليم في الصغر أشد 
رسوخا كىو أصل بؼا بعده، كمن ىذا ابؼنطلق فإف للقرآف الكرلص آثارا تربوية كتعليمية تعود على قارئ 

كحفظو كتدبره كمن بتُ ىذه لآثار الدافعية للتعلم  حيث يظهر أف القرآف الكرلص من خلبؿ تلبكتو 
حفظ القرآف الكرلص قد أسهم في دافعية التعلم، بفا مكن التلبميذ الذين بوفظوف القرآف الكرلص من 
ابغصوؿ على أعلى درجات من التلبميذ الذين لا بوفظونو كما ينظر أف الدافعية من أىم الوسائل 

ليمية لأنها من أىم العوامل التي تساعد على برصيل ابؼعرفة كتعزيز الثقة بالنفس لتحقيق لأىداؼ التع
كىذا ما نلبحظو عند التلبميذ الذين بوفظوف القرآف الكرلص الذم يغرس في نفوس حافظيو أبنية طلب 

و العلم كيربيهم على برديد لأىداؼ كالغايات ابؼهمة في حياتهم فيخططوف لتحقيقها بعوف الله كتوفيق
 (.101-108: 2016فتكوف دافعا بؽم.)سليم بضي.

خلبصػػػػػػة : كمن خلبؿ ما تقدـ بيكننا القوؿ بأف ابؼدارس القرآنية كاف بؽا الفضل الكبتَ في تعليم 
التلبميذ مهارات القراءة كالكتابة كابغساب كاللغة كالعربية كتعليمو مهارات اللغوية كلإملبء من خلبؿ 

ة ك الوسائل ابؼعتمدة في التدريس التي لد تتطور كالبسيطة كإمكانية كل تلميذ الطرؽ التدريس ابؼنتهج
استخدامها كالعمل بها كابؼنهاج الدراسي الذم كانت برتويو ابؼدرسة كتتماشى بو كالتنوع ابغاصل فيو 

 إضافة إلذ ذلك برفيظهم لكتاب الله تعالذ عز كجل فهذه أكبر ىدية بسنحها لك ابؼدارس القرآنية 
من خلبؿ ما تبتُ لنا أثناء كتابتنا بؽذا الفصل أف ىناؾ دافعية للتعلم بذعل التلميذ يذىب إلذ ك 

ابؼدرسة القرآنية ككلو شحن كبؿفزات بغفظ كتاب الله تعالذ كتعليم ما تيسر من القرآف كىذا ما 
 سنتعرؼ عليو خلبؿ الفصل القادـ
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 بسهيد
لأساسية التي ينشرىا أم نظاـ تربوم كتعليمي من تعد الدافعية للتعلم من لأىداؼ التًبوية ا

المجتمع بؼا بؽا من أثار بالغة على تعليم الطلبة  كبيكن بؼس ىذه لآثار خلبؿ توجيو السلوؾ بكو 
أىداؼ كغايات بؿددة كتنمية ابعهود كالطاقة كابؼثابرة كازدياد قدرتهم على التعامل مع ابؼعلومات 

 درسة كالتي تشكل دافعية بكو التعلم لديهم.كابػبرات التي يكتسبونها في ابؼ
 (.357:،:حالة داخلية توجو السلوؾ كتكوف سببا فيو.)سعيد حستٍتعريف الدافع-1

ىو تكوين فرضي يستدؿ عليو  من السلوؾ الكائن ابغي كبالتالر يستخدـ مفهوـ الدافعية 
افعو حيث بردث العلماء لتحديد ابذاه السلوؾ كعليو فإف كل كاحد منا يكوف على كعي بدختلف دك 

عن الدافعية كقدموا تعريفات عديدة بؽا مع الأخذ بعتُ الاعتبار أف مفهوـ الدافعية يرادؼ مفهوـ 
 (.3:2016،الدافع ككلب منهم يعبر عن ابؼلبمح الأساسية للسلوؾ ابؼدفوع فالدافعية أك الدافع.)بؾواؿ

بررؾ الفرد لسد النقص أك حاجة معينة لذ بؾموعة الظركؼ الداخلية التي إ كيشتَ مصطلح الدافع
جتماعية، لذالك أف مفهوـ الدافع يرتبط بدفهوـ ابغاجة ،)بؿمود اسواء كانت بيولوجية أـ نفسية أـ 

 (.10: 2015،سرحاف
كىناؾ من يشتَ إلذ أف الدافع ليس شيئا ماديا بيكن رؤيتو مباشرة إبما ىي حالة في الكائن 

 .(11:2015 ،  لسلوؾ الذم نلبحظو .) بؿمود سرحافابغي يستنتج أجودىا من أبماط ا
 ،يعتبر الدافع حالة شعورية أك حاجة أك حافز يقود أك يؤدم إلذ القياـ بسلوؾ ما .)الزيات

452:2004). 
كبيكن تعريفو أيضا:مثتَ داخلي شعورم أك لاشعورم بيولوجي أك سيكولوجي بورؾ سلوؾ 

وتر أك لاستثارة أك استعادة التوازف البيولوجي أك الكائن ابغي كيوجهو مستهدفا خفض حالة الت
 (.452:2004 ،النفسي.)الزيات

كيعرؼ الدافع كذالك على أنو عبارة عن عامل داخلي يستثتَ سلوؾ لإنساف كيوجهو كبوقق 
 (.28:1988،فيو التكامل.)عبد العزيز

إلذ القياـ بسلوؾ  كمن خلبؿ ىذه التعاريف يتبتُ لنا أف الدافع ىو حالة شعورية تؤدم بالفرد
 ما.

:ىناؾ العديد من التصنيفات التي قدمها الباحثوف عند تقسيمهم لأنواع تصنيفات الدوافع-2 
 الدكافع ابؼختلفة. كمن ىذه التقسيمات مايلي:
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التصنيف الذم بييز بتُ الدكافع الوسيلية كالدكافع الاستهلبكية.كالدافع الوسيلي ىو الذم يؤدم 1-2
 ؿ إلذ دافع آخر،أما الدافع لاستهلبكي فوظيفتو ىي لإشباع الفعلي لدافع ذاتو.إشباعو إلذ الوصو 

 تصنيف الدكافع طبقا بؼصدرىا إلذ ثلبث فئات :2-2
الفئة الأكلذ: دكافع ابعسم، كترتبط بالتكوين البيولوجي للفرد كتساىم في تنظيم الوظائف الفسيولوجية، 

  كمن ىذه الدكافع ابعوع كالعطش كابعنس.كيعرؼ ىذا النوع من التنظيم بالتوازف الذاتي
الفئة الثانية:دكافع أدراؾ الذات، من خلبؿ بـتلف العمليات العقلية، كىي التي تؤدم إلذ مستول 

 تقدير الذات ، كتعمل على المحافظة على صورة مفهوـ الذات، كمنها دافع لإبقاز.
ت بتُ الأشخاص ، كمنها دافع السيطرة.) عبد الفئة الثالثة: الدكافع الاجتماعية ،كالتي بزتص بالعلبقا

 (.85:2000اللطيف.. 
 تصنيف الدكافع طبقا لنظرية ما سلو في الدافعية الإنسانية 3-2

 قدـ ماسلو تنظيما ىرميا لدكافع في عدة مستويات  كىي على التوالر
 حاجات فسيولوجية:-*
 حاجات الأمن :-*
 حاجات الانتماء كابغب:-*
 ذات:حاجات تقدير ال-*
 حاجات برقيق الذات:-*
 حاجات الفهم كابؼعرفة:-*
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 كذلك ماىو مبتُ في الشكل التالر 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التدرج الذرمي للحاجات طبقا لنظرية ماسلو
على ابغاجات التي تكفل بقاء الفرد -كما حددىا ماسلو  -كتشتمل ابغاجات الفسيولوجية

ابؽواء كالشراب كالطعاـ. أما ابغاجة إلذ لأمن فتثتَ إلذ رغبة الفرد في ابغماية من مثل ابغاجة إلذ 
ابػطر كالتهدد كابغرماف كحدد ابغاجات لاجتماعية بأنها إلذ الرغبة في الانتماء كالارتباط بالآخرين.أما 

 ابغاجة إلذ التقدير فتتمثل في الرغبة في تقدير الذات كتقدير الآخرين بؽا
كيعتمد ، د ابغاجة إلذ برقيق الذات بأنها رغبة الفرد في برقيق إمكاناتو كتنميتها كأختَا حد

برقيق الذات على الفهم كابؼعرفة الواضحة لدل الفرد إتمكاناتو الذاتية كحدكدىا كقد أكضح ماسلو في 
لس إلذ نظريتو عن الدافعية أف ىناؾ نوعا من لارتقاء ابؼتتالر للحاجات حيث ترتقي من ابؼستول الأد

 ابؼستول لأعلى حسب درجة أبنيتها أك سيادتها بالنسبة للفرد.
كلايتحقق التقدـ بكو حاجة تقع في مستول أعلى على ىذا ابؼدرج إلا بعد إشباع ابغاجات 

 (.87:2000،التي تقع في ابؼستول لأدلس منها.)عبد اللطيف
كاستخداما. حيث تنقسم تصنيف الدكافع في ضوء ابؼنشأ:كىو من أكثر التصنيفات شيوعا 3-2

 الدكافع إلذ فئتتُ:

 

حاجات تقدير 

 الذات

ةحاجاتالمعرف  

 والفهم

حاجات  

 تحقيق الذات

 حاجات الحب الانتماء

 حاجات لأمن

الحاجات 

 الفسيولوجية

إتجاه التقدم 

نحو الحاجات 

 الأرفع

إتجاه الغلبة 

 والسيطرة

عقلية أو 

 فكرية

 اجتماعية

 شخصية
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الفئة الأكلذ:كتشتمل على الدكافع فسيولوجية ابؼنشأ:كيطلق عليها الدكافع الفسيولوجية أك الأكلية كمن 
 (.87:2000 ،ىذه الدكافع دافع ابعوع، دافع العطش، دافع ابعنس ، دافع الأمومة)عبد اللطيف

عية، كالتي يكتسبها الفرد من البيئة كلإطار ابغضارم الذم يعيش الفئة الثانية:كتتضمن الدكافع الاجتما
فيو.كتتأثر بالسياؽ النفسي الاجتماعي للفرد ، كيطلق عليها البعض الدكافع السيكولوجية كمن أمثلة 

 ىذه الدكافع دافع 
 ،الإبقاز كدافع الاستقلبؿ كدافع السيطرة كدافع حب الاستطلبع.دافع التملك ك)عبد اللطيف

87:2000.) 
 كحسب الباحثة ناديا فقد صنفت الدكافع إلذ 

 الدكافع الأكلية كالدكافع الثانوية-أ
بردد الدكافع لأكلية )البيولوجية(عن طريق الوراثة حيث تتصل اتصالا مباشرا بحاجاتو البيولوجية 

 الأساسية كابغاجة إلذ ابؼاء كالطعاـ كابعنس .
يجة لتفاعل الفرد مع البيئة كالظركؼ الاجتماعية ابؼختلفة التي أما الدكافع الثانوية )النفسية(فتنشأ نت

يعيش فيها مثل دكافع التملك كالسيطرة كالفضوؿ كلإبقاز كبالنسبة للئنساف فإف الدكافع الثانوية تلقى 
دكرا ملموسا في حياتو يفوؽ الدكر الذم تلعبو الدكافع لأكلية البيولوجية كالتي توصف بأنها سهلة 

 حد ما . لإشباع إلذ
 الدكافع الداخلية كابػارجية:-ب

الدكافع الداخلية عبارة عن قول بؿركة للسلوؾ توجد داخل النشاط بحيث بذذب ابؼتعلم بكوىا دكف 
ابغاجة إلذ تعزيز خارجي، ك الدكافع ابػارجية فيعبر عنها بالدكافع كابؼعززات  التي تقدـ للفرد نتيجة 

 القياـ بسلوؾ مرغوب.
 عورية كاللبشعورية :الدكافع الش-ج

الدكافع الشعورية ىي دكافع تدخل ضمن كعي الفرد كيكوف قادر على معرفتها كالتحكم بها أك 
إيقافها، أم تكوف برت سيطرة الفرد كخاضعة لعقلو الواعي، كالدكافع اللبشعورية فهي دكافع تكمن 

 ،قلو الباطتٍ .)ناديا عجوركراء سلوؾ الإنساف كتصرفاتو التي لايعرؼ سبب بؽا، كتكوف صادرة من ع
172:2006 -171.) 
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 مفهوم الدافعية:-3 
تعددت مفاىيم الدافعية  بتعدد مصادرىا كبؾابؽا كتناكلت في الكثتَ من ابؼوضوعات كلب 

 كحسب نظرتو إليها كمن بتُ ىذه التعاريف مايلي
 الدافعية لغة:تعتٍ ابؼنبو أك ابؼثتَ.

لظركؼ الداخلية كابػارجية التي بررؾ الفرد، من أجل كالدافعية مصطلح يشتَ إلذ بؾموعة ا
 (.177:2007،استعادة التوازف الذم بزيل بحاجة من ابغاجات .)القطامي

يشتَ كامل مصطفى الفراج أف الدافعية: ىي القول الفاعلة كابؼؤثرة في الكائن العضوم حتُ يبدأ في 
 (.24:،)ب،س(سلوؾ ما أك تلك التي توجو سلوكو)الفراج

عبارة عن ابغالات الداخلية أك ابػارجية بررؾ السلوؾ كتوجهو بكو برقيق ىدؼ ىي 
 (.2:2007 ،معتُ.)كفية جبار

ىي حالة داخلية عند ابؼتعلم تدفعو إلذ الانتباه للموقف التعليمي كلإقباؿ عليو بنشاط موجو 
 (.167:2016، كلاستمرار فيو حتى يتحقق التعلم)شيماء

 ،ط السلوؾ كتزكده بالطاقة كتوجهو بكو ىدؼ معتُ.)عبد ابػالقىي تلك العوامل التي تنش-
361:2005.) 

كمن خلبؿ ىذه التعاريف بهدر بنا الإشارة إلذ أف دافعية التعلم بزضع لمجموعة من الشركط 
كالعوامل بعضها يتعلق بالنواحي الداخلية للمتعلم كبعضها لآخر يرتبط بالعوامل ابػارجية التي تؤثر 

 (.1:2007،في ابؼوقف التعليمي .)كفية جبارعلى ابؼتعلم 
ككذالك بسثل الدافعية للتعلم الطاقة الكامنة التي تدفع الطالب لأف يسلك سلوكا معينا في 

 (.6:2016البيئة )ابؼشرؽ بؾواؿ. 
الذاتية ك لوؾ كبؾموعة العوامل الداخلية السكالتعرؼ الدافعية للتعلم على أنها العلبقة بتُ 

 (.62:2005 ، ؼ ابػارجية التي تسبب ىذا السلوؾ )حستُ أبو رياشكالعوامل كالظرك 
كتعرؼ أيضا على أنها حالة توتر أك نقص داخلي تستثار بفعل عوامل داخلية )كابغاجات 
كابؼيوؿ كالاىتمامات ( أعوامل خارجية )كابؼثتَات التعزيزية كابػارجية كالبواعث (،بحيث تولد سلوؾ 

السلوؾ كبرافظ على دبيومتو كاستمراريتو حتى يتم خفض الدافع.)فدكل معتُ لدل الفرد كتوجيو ىذا 
 (.195:2014 ،كآخركف
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كمن خلبؿ ىذه التعاريف يتضح لنا أف مفهوـ الدافعية يتمثل في حالة استثارة كتوتر داخلي 
 يثتَ السلوؾ كيدفعو إلذ برقيق ىدؼ معتُ.

 : أهمية الدافعية-4 
 يلي.تتمثل أبنية دراسة الدافعية فيما 

 - بررؾ كتنشط السلوؾ 
 - توجيو السلوؾ بكو كجهة معينة دكف أخرل ، أم أف الدافعية تساعد الفرد على اختيار

 الوسائل لتحقيق حاجاتو
 - المحافظة على استدامة السلوؾ طابؼا يبقى لإنساف مدفوعا أك طابؼا بقية ابغاجة

 (.16:2006 ،قائمة.)حستُ أبو رياش
 ، تنحصر كظائف الدافعية فيعلموظائف الدافعية في الت -5
الوظيفة الإستثارية: كبسثل أكلذ كظائف الدكافع في عملية التعلم كمن كجهة نظرية التعلم فإف الدافع -أ

لايسبب السلوؾ كإبما يستثتَ الفرد للقياـ بو كدرجة الاستثارة كالنشاط العاـ للفرد على علبقة مباشرة 
رة الدرجة ابؼتوسطة حيث أنها تؤدم إلذ أفضل تعلم بفكن بالتعلم الصفي كأفضل درجة من الاستثا

كنقص الاستثارة يؤدم إلذ السآمة كابؼلل كزيادتها يؤدم إلذ النشاط كالعمل.)نسرين 
 (.6:،)ب،س(عدناف

الوظيفة التوقعية: تؤثر الدافعية في نوعية التوقعات التي بوملها الناس تبعا لأفعابؽم كنشاطهم -ب
في مستويات الطموح التي يتميز بها كل كاحد منهم ، كالتوقعات بالطبع على علبقة  كبالتالر فإنها تؤثر

كثيقة بخبرات النجاح كالفشل التي كاف لإنساف قد تعرض بؽا، كما أنها تتأثر بطبيعة ابؼهمة التي يكوف 
 ،لإنساف بصدد القياـ بها، كالضغوط ابؼادية كالاجتماعية كالنفسية التي يتعرض بؽا.)الربياكم

205:2004.) 
الوظيفة الانتقائية: تقوـ ىذه بعملية انتقاء السلوؾ عند لاستجابة  بحيث توجو السلوؾ بكو مثتَ  -ج

 (.7:،)ب،س(معتُ كتتجاىل ابؼثتَات الأخرل.)نسرين عدناف
الوظيفية الباعثيةللدكافع:يشتَ مفهوـ البواعث إلذ أشياء تثتَ السلوؾ كبرركو بكو غاية كعندما تقتًف -د
لى مثتَات معينة  فنحن نتوقع من التلبميذ أف يظهركا اىتماما أكبر بدادة دراسية يرتبط معها باعث ع

 أكبر كثواب أكبر.
 الوظيفة التوجيهية: توجو السلوؾ ابذاه ىدؼ بؿدد فنوجو كل جهودنا بكوه.-ىػ
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عقاب ابؼتبع كظيفة عقابية للدكافع: العقاب يؤثر سلبيا على سعي الفرد للتهرب منو كأسلوب ال-ك
 (.7:،)ب،س(بىتلف باختلبؼ الاستجابة ابؼعاقبة.)نسرين عدناف

 :مكونات وأبعاد الدافعية للتعلم-6
أكؿ دراسة أجريت بهدؼ برديد مكونات الدافعية  1967تعتبر دراسة "شيو" التي أجراىا في عاـ 

 انطلبقا من منظور نفسي اجتماعي، كقد اعتمد شيو
لاستخراج أىم العوامل ابؼفسرة للدافعية للتعلم ، فبعد صياغة  على أسلوب التحليل العاملي

عبارة تقيس كلها الدافعية كالتي أستنتجها من بـتلف اختبارات الشخصية توصل إلذ 500حوالر
 عوامل ىي:5برديد 

 الابذاه الإبهابي بكو الدراسة.-ا
 ابغاجة إلذ الاعتًاؼ  الاجتماعي.-ب
 بذنب الفشل.-ت
 حب الاستطلبع.-ث
 التكيف مع مطالب الوالدين كالأساتذة كالأقراف .-ج

فقد قاما كذالك بدراسة طولية دامت (kozki and entwistel.1984)أما الباحثاف 
سنوات بظحت بالكشف عن تسعة أبعاد أساسية للدافعية استنتجت بعد القياـ بعدد ىائل من 10

ابعدكؿ التالر يوضح أىم لأبعاد التي مقابلة(مع التلبميذ كابؼربتُ، ك 1000ابؼقابلبت )عددىايتعدل
 .1984توصل إليها الباحثانفي
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 ابعدكؿ التالر يوضح لأبعاد التسعة للدافعية للمدرسة حسب كوزكيوأنتويسل.
 كصف ابؼصدر الرئيسي للدافعة الدكافع

 المجاؿ العاطفي
 ابغماس-
 لاندماج-
 ابعماعية-

 
 التشجيع كلاىتماـ من طرؼ الأكلياء-
 إرضاء الكبار حب-
 حب العمل ابعماعي-

 المجاؿ ابؼعرفي
 الاستقلبلية-
 الفاعلية -
 الاىتماـ-

 
 الارتياح عند القياـ بنشاط دكف إعاقة الآخرين-
 الاعتًاؼ بالتقدـ في ابؼعرفة-
 السركر بالأفكار كلآراء-

 المجاؿ الأخلبقي
 الثقة -
 ابؼطاكعة -
 ابؼسؤكلية-

 الرضا عند الأداء ابعيد-
 ل السلوكيات التي توافق قواعد النظاـتفضي

 -قبوؿ تبعات الأعماؿ

أبعاد كعند تطبيقو على 9لذ تصميم مقياس يتضمن إ انطلبقا من ىذه لأبعاد توصل الباحث كوزكي
سنة تبتُ للباحث بأنو بيكن تلخيص العوامل 20ك8عينة كبتَة من التلبميذ تراكحت أعمارىم مابتُ 

 ىي:أساسية  لالتسع في بطس عوام
 ابغماس: كيقصد منها طبيعة العلبقة مع الوالدين كابؼدرستُ .-*
ابعماعة:كيقصد منها طبيعة العلبقة التي تربط التلميذ بالعمل ابؼدرسي كمدل اندماج ذلك التلميذ -*

 مع أقرانو في الدراسة.
 ابؼدرسية. الفعالية: كىي تظهر على شكل الاعتًافات التي يتلقاىا ابؼتعلم بخصوص جدية نشاطاتو-*
 الاىتماـ بالنشاطات ابؼدرسية-*
 ،ابؼطاكعة ك الليونة أم الامتثاؿ للقواعد كابؼطالب كالواجبات ابؼفركضة على التلميذ.)عبد الوىاب-*

54:2014.) 
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( أف النموذج الذم تبناه لفهم عوامل الشخصية التي تؤثر في الدافعية يستند إلذ 1994كتذكر دبيبو)
( التيحددت مكونات للدافعية ذات علبقة بسلوؾ التنظيم الذاتي ، 1990")أعماؿ "بيتًكشوديغركت

 كعليو فالدافعية للتعلم تفسر من خلبؿ ثلبث مكونات أساسية:
 :مكونات الدافعية1-6
 مكوف القيمة: الذم يتضمن أىداؼ الطلبة كمعتقداتهم حوؿ أبنية ابؼهمة.-ا

 رتهم على أداء العمل.مكوف التوقع:الذم يتضمن معتقدات الطلبة حوؿ قد-ب
 (.55:2014 ،ابؼكوف الانفعالر:الذم يتضمن ردكد الفعل الانفعالية بكو ابؼهمة.)عبد الوىاب-ج
 : من أىم العوامل ابؼؤثرة في الدافعية للتعلم نذكر مايليالعوامل الدؤثرة في الدافعية التعلم-7
 ضاءةالاىتماـ بدكر البيئة الصفية ابؼادية كابغرارة كابؼقاعد كالإ-
 توطيد العلبقات الطلبة مع بعضهم البعض-
 تنظيم ابؼعلم للخبرات التي تعد الطلبب-
 مناسبة ابؽدؼ بؼستول الطلبب -
 استخداـ التعزيز كالثواب، للئسهاـ في النشاط ابؼوجو-
 (.51:2015 ،عدـ ابؼبالغة كلإفراط في استخداـ التعزيزات أك ابؼكافئات.)بػضر-

 بالعوامل التالية  كتتأثر دافعية التلميذ
ابؼوقف: ىي تلك ابغالة ابؼتعلمة كابؼشكل من ابؼعلومات ك لانفعالات كىي توجو التلميذ إلذ -

 (.51:2015 ،التصرؼ بكو كضعية التعلم ما بطريقة ملبئمة أك غتَ ملبئمة.)بػضر
متابعة ىدؼ ابغاجة: كىي موضحة في نظرية ابغاجات بؼاسلو، كتعتبر ابغاجة حالة تؤدم بالفرد إلذ -

يسعى إلذ الوصوؿ إليو، كىناؾ حاجات فيزيولوجية التي تعتبر فطرية كحاجات معرفية مثل كضع 
 (.52:2015 ،برديات، إشباع الفضوؿ ، إبقاز مهمة تعليمية ...الخ.)بػضر

الإنارة: ترتبط الإنارة بكل تغيتَ بودث في البيئة، كالذم بهعل الفرد في حالة نشاط كدينامكية -
 (.52:2015 ،ر.)بػض

لانفعالات: بفا لاشك فيو أف ابغياة الانفعالية للتلميذ تلعب دكرا فعالا في عملية التعلم عموما كفي -
إثارة دافعيتو بشكل خاص فإذا كاف ابعانب الانفعالر للتلميذ مضطربا فإف دافعيتو للتعلم الأكادبيي 

 انفعاليا، فإنو من السهل برريك تنخفض،كعلى العكس من ذلك إذا كاف ىذا التلميذ يعيش توازنا
 طاقاتو كاىتمامو في العمل ابؼدرسي ، كزيادة إقبالو على التعلم.



 الفصل الثالث لتعليملالدافعية 
 

 

41 

التعزيزات: تعلمنا من ابؼدرسة السلوكية أف السلوؾ يكتسب عن طريق النتائج التي تثتَه، لكن توقف -
درين لأكؿ خارجي التعزيزات يؤدم إلذ الاختفاء التدربهي للسلوؾ ، كتأتي ىذه التعزيزات من مص

كالثالش داخلي، كعلى ابؼعلم أف يساعد ابؼتعلم على تنمية تعزيزاتو الداخلية لكي يصل التلميذ إلذ 
 تطوير تعلمو كتقدير بؾهوده.

فمن كجهة نظرم أف بؿيط التلميذ يلعب دكرا بارزا باعتباره مثتَ لدافعية التعلم لديو فإذا كاف 
 كالعكس صحيح.بؿيطو مساعد لو فيزيد من دافعيتو 

التعاكف الاجتماعي : إف أبنية المحيط الاجتماعي في التعلم ابؼدرسي كاف معركفا عن طريق )جوف  -
 ( جانبا اجتماعيا.1985ديوم( كآخركف ، كما تضمنت نظرية التحديد الذاتي لدكسي كرياف)

في القسم ، كفي ىذا فالتلميذ ينتمي بدكف شك إلذ بؿيطو الاجتماعي كالأسرة كبصاعة الرفاؽ كزملبئو 
لإطار الاجتماعي يشبع ىذا التلميذ حاجاتو كرغباتو، فمشاركتو في النشاطات الأكادبيية مع فوجو في 
القسم تساعده على اكتساب مهارات كمعارؼ تتيح لو فرص تنمية دافعيتو للتعلم، كبرصيلو الدراسي، 

سؤكلية كل كاحد منهم إزاء لآخر كما فالتعلم التعاكلش يسهل عملية التفاعل بتُ التلبميذ كينمي م
 (.53:2015،يساعد على بمو ابؼهارات الاجتماعية.)بػضر

التعلم ابؼوجو بكو مهمة: إف التطبيقات البيداغوجية للتعلم الكلبسيكي تهدؼ إلذ تنمية مهارات -
 التلميذ حيث ترتكز العملية التًبوية على ابؼعلم ،

 بتُ التلبميذ كالتعزيزات ابػارجية ..الخ.ابؼردكد التًبوم للتلميذ، كابؼنافسة 
بابؼقابل أظهرت بحوث أخرل أف التعلم ابؼوجو بكو إبقاز ابؼهمة يصل بابؼتعلم إلذ تكوين 
إستًاتيجيات أكثر فعالية للتعلم، كالذ اتصاؿ دائم مع لآخرين، كخلق برديات كبتَة، كتكوين صورة 

 إبهابية على ابؼدرسة، كعلى ذاتو كمتعلم
يم الذاتي للقدرات الذاتية : أصبح مفهوـ الفاعلية الذاتية في بؾاؿ دافعية التعلم أكثر أبنية كىذا التقي-

 حسب نظرم "باندكرا"،فالتقييم الذم يضعو الفرد ابؼتعلم حوؿ ذاتو بيكن التنبؤ بأدائو.
، كلكن الدافعية للنجاح: لايكفي أف يعرؼ التلميذ ىل ىو قادر على النجاح في مهامو الدراسية -

بهب أيضا أف يعرؼ ىل لديو إرادة لذالك كعلى التلميذ أف يلتزـ بدواصلة ابقازاتو ك أىدافو الدراسية 
 ،كقد عرؼ )ماىلر( الاندماج بيثل ابعهد الشخصي الذم يبذلو التلميذ بؼواصلة تعلمو .)بػضر

54:2015.) 
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 :علاقة الدافعية بالتعلم-8
كاد ىناؾ شبو اتفاؽ بتُ علماء النفس على أبنية كدكر الدافعية في علبقة الدافعية بعوامل التعلم: ي-أ 

 برريك كتوجيو السلوؾ الإنسالش بصفة عامة كفي التعلم كالتحصيل بصفة خاصة.
لذا أعتبر موضوع الدافعية من ابؼوضوعات ابؼرتبطة بالتعلم حيث تؤثر في عمليات الانتباه كالإدراؾ 

تكاركىي بدكرىا ترتبط بالتعلم كتؤثر فيو كتتأثر بو كمن بشة تعتبر كالتخيل كالذاكرة ك التفكتَ كالاب
الدافعية عاملب أساسيا للتعلم كالتحصيل، كلما كانت الدافعية مرتفعة زاد كبرسن أداء التعلم ككاف 
الأداء كالنشاط على أحسن كأفضل حاؿ،أما إذا كانت منخفضة أدت إلذ ابلفاض كتدلش التعلم 

 (.43:2018،كالأداء.)أماؿ
أقر أف كظائف الدافعية توجيو السلوؾ كبدا أف التعلم ىو تغيتَ ثابت نسبي في السلوؾ الناتج 
عن خبرة، فإنو بيكن للدافعية أف توجو  ىذا السلوؾ في جوانب عدة كلقد أىتم علماء النفس كالتًبية 

 بدراسة الدافعية في التعلم.
من السلوكيات  ابؼرتبطة بالتعلم مثل الانتباه  كتبتُ أف الدافعية تعمل على إثارة كتوجيو الكثتَ

كالتًكيز كبذؿ ابعهد ككضع الأىداؼ كتقليد النماذج كالتوقعات كالتقييم كظهر فيها أبنيتها في تفستَ 
 الدكافع كخاصة أثرىا في التعلم.

يل عناصر الدافعية المحققة للتعلم: بينت الكثتَ من الدراسات دكر الدافعية في التعلم كالتحص-ب
 فثبت بالتجربة أف كم ككيف التعلم يرتبطاف ارتباطا كبتَا بدرجة انتباه ابؼتعلم للموضوع الذم يتعلمو.

كأف البواعث كالدكافع ضركرية  للمحافظة على درجة عالية من الانتباه للموضوع، كمن ىنا بيكن 
اضحة  كيكوف تعلمو كبرصيلو اعتبارأف ابؼتعلم الذم يدفعو الفضوؿ للتعلم تكوف بواعثو الفهم كابؼعرفة ك 

دافعا للنجاح  كقد يتفوؽ ابؼتعلم على زملبئو كيأخذ مكانة مرموقة بينهم كيتميز عنهم كقد تتغتَ 
مكانتو من كقت لآخر تبعا لدافعتو ، لأف الدافعية بكو العمل بزتلف على حسب حالتو النفسية كىذا 

 مابىلق عنده قلت الكفاءة كنقص لإتقاف.
(،أف للدافعية تأثتَ كبتَ كعلبقة مباشرة بسلوؾ ابؼتعلم من حيث أنها 2005)فالعتوـ أكضح 

توجو سلوكو بكو أىداؼ معينة فابؼتعلموف يضعوف أىدافا لأنفسهم كيوجهوف جهودىم كسلوكياتهم من 
 (.44:2018 ،أجل برقيق ىذه الانطلبقة.)أماؿ

زيادة ابعهد كالطاقة ابؼبذكلة  كمن ىذا ابؼنطلق فالدافعية تؤثر في الاختيارات كما تعمل على
لتحقيق ىدؼ التعلم فهي بردد فيما إذا كاف ابؼتعلم سيتابع ابؼهمة بحماس كتشويق حتى يتمكن من إ 
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بقاز ابؼطلوب كىي تعمل كذالك على تنمية كمعابعة ابؼعلومات عند الطالب إذ ىي تؤثر على كيفية 
للتعلم كتعود التلميذ على أداء مدرسي أفضل  كمقدار معابعة ابؼعلومات كىي بردد النواتج ابؼعززة

 (.44:2018 ،كبيكن أف نستنتج أف التلميذ ابؼدفوع جيد للتعلمهو التلميذ لأكثر برصيلب.)أماؿ
 سلوؾ موجو بكو ابؽدؼ-
 تركيز ابعهد كالطاقة-
 أداء أفضل                       ابؼثابرة على النشاط-
 معابعة ابؼعلومات-
 نشاط البدء في ال-
 الإثارة ابؼعززة-

 
 يوضح كيف تؤثر الدافعية على التعلم كالسلوؾ01الشكل 

 :تدنى الدافعية للتعلم-9 
 يعالش التلبميذ من تدلش الدافعية للتعلم كذلك لعدة أسباب ذاتية كخارجية نذكر منها.

 -، أسباب ذاتية:كىي أسباب تتعلق بالتلميذ نفسو كتتمثل في 
ىتماـ بالتعلم أساسا بالإضافة إلذ عدـ أكضوح ميولو كخططو ابؼستقبلية ، الشعور بابؼلل كعدك الا-

حيث لا يدرؾ التلميذ أبنية لاستمرار في التعلم بل يهتم فقط بابؼهنة التي بسنحو راتب مادم يعيش 
منو بأسرع كقت بفكن كىذا ما أظهرتو للمركز القومي ابؼصرم إف ابؼشكلبت الدراسة الأكثر تكرارا 

  عدـ الرغبة في الدراسة كالالتحاؽ بالعمل.بسثلت في
 تقدير ذاتي منخفض كتدلش الشعور بالفعالية الذاتية.-
 غياب النماذج ابغية الناجحة ليقلدىا التلميذ كيستعتُ بها.-
 (.80:2017 ،توقعات التلميذ السلبية لقدراتو.)سيسباف-
 مصاحبة الزملبء الغتَ راغبتُ في الدراسة. -
 ط النفسي نتيجة القيود كالقوانتُ ابؼفركضة عليو من الشعور بالضغ -

 ابػارج.
بلفاض الدافعية للتعلم ، فمجرد شعور التلميذ اتدلش تقدير الذات: يؤدم تدلش تقدير الذات إلذ -

 بعدـ القيمة كعدـ الاىتماـ بو كتقديره يكوف ذالك عامل من عوامل ضعف الدافعية.
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 نقص الثقة بالنفس-
 اللبمبالاة.-
لإدراؾ السلبي لذاتو ، فإذا تبتٌ التلميذ فكرة أنو غتَ ذكي كأف نتائجو غتَ كافية، فذلك يضعف ا -

 من دافعيتو للتعلم بحيث لا يبذؿ أم جهد للتعلم لاقتناعو بعدـ قدرتو على التطور.
 شعور التلميذ بأف الدراسة لا برقق طموحاتو. -
 ضعف استخداـ ابؼهارات الدراسية للتعلم. -
 ،تًاطات السلبية ابؼرتبطة بالتعلم الصفي مثل كراىية بعض ابؼواد الدراسية.)سيسبافالاش -

81:2017.) 
 .أسباب خارجية: كىي أسباب تتعلق بالأسرة أك ابؼدرسة 

 أسباب تتعلق بالأسرة: كتتمثل في: 
توقعات الوالدين: فعندما تكوف توقعات الوالدين مرتفعة جدا فإف لأبناء بىافوف من الفشل  -

كيعيشوف صراعات لتحقيق آماؿ الوالدين من جهة كحاجاتهم الشخصية من جهة أخرل، كبالتالر 
تنخفض دافعيتهم للتعلم، كعندما تكوف توقعات الأكلياء منخفضة جدا، حيث يقدر الأكلياء أبنائهم 

لا القليل تقديرا منخفضا فينقلوف إليهم مستول الطموح متدف، كبهذا يتعلم لأبناء أنو لا يتوقع منهم إ
 (.81-82: 2017،فيستجيبوف تبعا لذالك كتنخفض دافعيتهم للدراسة.)سيسباف

عدـ الاىتماـ: قد ينشغل الأكلياء بشؤكنهم ابػاصة كمشكلبتهم فلب يعتَكف اىتماما بعمل أبنائهم في -
متُ ابؼدرسة كما أف تعلمو ليس من شأنهم ، كقد يكوف الأكلياء مهتموف بالتحصيل إلا أنهم غتَ مهت

 (.82:2017 ،بالعملية التي تؤدم إلذ ذالك التحصيل..)سيسباف
حيث نرل أف عدـ اىتماـ لأكلياء بشؤكف أبنائهم في ابؼدرسة  من ابؼشاكل التي بهب أف نسلط الضوء 
عليها ككفيل بأف يولد لدل التلميذ فكرة بأف لا أحد يراقبو أك يهتم بشؤكنو باعتبار أف ابؼستقبل 

و ما يشاءفيصبح بذالك التلميذ لا يبالر كلا يهتم بؼا يقدـ لو من طرؼ مدرسو أك مستقبلو يعمل في
من طرؼ ابؼدرسة بحد ذاتها لأف لأكلياء يهتموف فقط بابؼعدؿ ك لا يهتمونبابعانب ابؼعرفي الذم بوملو 

 التلميذ.
ة، فكيف الصراعات لأسرية:فقد تشغل ابؼشكلبت الأسرية لأبناء كلاتتًؾ لديهم رغبة في الدراس-

 ،تكوف ابؼدرسة مهمة بؽم إذا كانوا يدركوف أف شعورىم بالأمن مهدد بأخطار مستمرة.)سيسباف
82:2017.) 



 الفصل الثالث لتعليملالدافعية 
 

 

45 

في كجهة نظرم أف ابؼشكلبت لأسرية ىي العائق لأكبر لدل التلميذ فيذىب إلذ ابؼدرسة مشتت كلا 
 يستطيع التًكيز كلانتباه فهي بذالك يكوف بؿطة لضعف دافعيتو.

لنقد ابؼتكرر: يشعر الأبناء ابؼنبوذكف باليأس كعدـ الكفاءة كالغضب فتنخفض الدافعية بكو النبذ كا-
 التحصيل كيظهر ذالك كما لو أنو طريقة للبنتقاـ من الوالدين.

ابغماية الزائدة : كثتَ من الأكلياء بوموف أبنائهم بضاية زائدة لأسباب متعددة أكثرىا شيوعا ابػوؼ  -
 كالرغبة في أف يعيشوا حياة أفضل من تلك التي عاشها الأكلياء.على سلبمة أبنائهم 

 (.    82:2017 ،ضعف ابؼستول الاقتصادم:.)سيسباف -
نرل أف بؼستول الاقتصادم في نظرم من أىم الأسباب التي تدلش الدافعية للتعلم بالنسبة        

حاجياتو ابؼدرسية بدا فيها للتلميذة كتتمثل في ضعف الدخل ابؼادم كعدـ القدرة على توفتَ كل 
 الكتب كالوسائل ابؼستعملة في التدريس...الخ.

ابؼعاملة القاسية كالضوابط الشديدة كابؼنصرمة بفا بهعل لأبناء يشعركف بالتوتر كالقلق كعدـ الرغبة في  -
 (.82:2017 ،الدراسة..)سيسباف

 : أسباب تتعلق بالأستاذ أك ابؼدرسة: كتتمثل في 
ساتذة أساليب تعلم التلبميذ ابؼختلفة كابؼتباينة  كالتي تثتَ تفكتَ التلبميذ، كتعليمهم إبناؿ بعض الأ -

 بأسلوب كاحد فقط، كغالبا مايكوف أسلوب التلقتُ ك ابغفظ )مراعاة الفركؽ الفردية(
استخداـ أنواع قاسية من العقاب، كاستخداـ الدرجات كأسلوب عقابي، بفا يسبب تدلش  -

 (.83:2017 ،درجاتهم.)سيسباف
في اعتقادم أف جل لأساتذة أك ابؼعلمتُ يستخدموف الدرجات كأسلوب عقابي للتلبميذ فهم 
يساكموف ابؼادة ابؼعرفية بالدرجة كىذا النوع يشكل لدل التلبميذ الرعب كابػوؼ كعدـ القدرة على 

مع التلبميذ لإجابة كالتفاعل في الدرس خاصة إذا كاف ابؼشرؼ على ىذه العملية قاسي في تعاملو 
 كبؿدكد فكريا.

اكتظاظ الصفوؼ بالأعداد ابؽائلة من التلبميذ، كصغر حجم القاعة كالتي لاتساعد على التعلم -
 (.83:2017 ،ابعيد..)سيسباف

فيما بىص اكتظاظ الصفوؼ تعتبر من ابؼعيقات التي تعيق التلميذ في برصيل ابؼادة ابؼعرفية كبالتالر 
جندر 46تو في التعلم تصور معي عزيزم القارئ قسم يوجد فيو مايقاربيتجو إلذ التناقص في دافعي

من ذكور كإناث كأستاذ كاحد في القسم فكيف لو أف يتعامل مع كل ىذا العدد كالعمل معو ككيف 
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يسمع صوتو للؤختَ بالنسبة للتلبميذ الذين يقعدكف في ابػلف كلاعتقاد ابػاطئ بالنسبة لر كالذم 
مع أف التلميذ الذم يقعد في ابػلف لا يبالر كلا يهتم للدراسة كليست لديو بوملو كل شرائح المجت

دافعية للتعلم بذعل بعض لأساتذة يتماشوف مع ىذا الطرح فالنتيجة التي نصل اليها ضعف دافعية 
 التلميذ في الدراسة

 (.83:2017 ،كثرة الدركس كصعوبة بعض ابؼناىج الدراسية.)سيسباف  -
عوبة ابؼناىج ابؼقررة الدكر الكبتَ في تناقص دافعية التلميذ من خلبؿ الكم تلعب كثرة الدركس كص

ابؽائل الذم يستقبلو التلميذ في ابؼدرسة بفا بهعل التلميذ يشعر بابؼلل كلإحباط الذم يقوده إلذ 
 اللبمبالاة كضعف دافعيتو كصعوبة فهمو للمناىج ابؼقررة التي تفوؽ طاقتو كقدراتو ابؼعرفية 

 (.83:2017 ،بعض الأساتذة بالعملية التعليمية..)سيسباف استهتار-
 (.83:2017 ،سوء معاملة لأساتذة كسلبيتو مع التلبميذ كغياب التفاعل ابغيوم..)سيسباف-

سوء معاملة الأساتذة في ابؼدرسة بشكل عاـ كالقسم بشكل خاص بقد أف من أسباب جعل التلبميذ 
ي سوء معاملتو بؽم خاصة في استقباؿ الإجابات التي يقوـ يقلعوف عن التفاعل مع الدرس كابغيوية ى

 التلبميذ باقتًاحها عليو بدؿ أف يصوبهم بقده يسخر من إجاباتهم كىذا مثاؿ فقط عن سوء ابؼعاملة 
 قلة النشاطات لاجتماعية داخل ابؼدرسة.-
 عدـ برديد لأساتذة للتلبميذ الأىداؼ التعليمية ابؼراد برقيقها.-
تي بسنحها ابؼدرسة غتَ متصلة بالواقع، كبالبعد ابؼستقبلي بؽذا بقد أف الكثتَ من التلبميذ ابؼعارؼ ال -

يشكوف من أبنية الدراسة لأنها غتَ مرتبطة بدشركعهم ابؼستقبلي، كيتزايد ىذا مع قلة فرص العمل 
 (.84:2017 ،كتزايد البطالة.)سيسباف

ابؼدرسة يشككوف من أبنيتها نظرا بؼا تقدمو كما  أثناء قراءتي للمعارؼ تبتُ لر أف التلبميذ كىم في
يطلبو الواقع حيث كجدكا أف ما يقدـ في ابؼدرسة بىتلف اختلبفا تاما عن ما ىو عليو في الواقع 
كبالتالر يشعر ىذا لأختَ بعدـ أبنية الدراسة إضافة للنماذج الذين ىم في مثل عمره كلد يدرسوف 

درسوا كلد بوصلوا على ما يناسبهم كبتُ ذالك كذاؾ يعيش  كلكن في الواقع يعملوف كأيضا الذين
 ابؼتمدرس في دكامة من التفكتَ كىذا ما يزيد من ارتفاع معدؿ البطالة.
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 خلاصة 
كمن خلبؿ كل ماعرض يتضح لنا أف الدافعية للتعلم من ابؼشكلبت التي بهب تسليط الضوء 

أف نكوف عونا بؽم كظهر يستندكف عليو عند ابغاجة  عليها إذا أردنا أف نزيد من دافعية تلبميذنا فلببد
كمرافقتهم طيلة مشوارىم الدراسي كمتابعتهم الدراسية كلا نكتفي فقط بابؼعدؿ لإرضائنا بل أيضا 
ابعانب ابؼعرفي ابؼتحصل عليو كنستعمل التعزيز كالتشجيع كالتحفيز كلب في مكانو كبهب تصحيح كل 

 سرية ككل ما يسبب لو الضغط .ماىو خاطئ كإبعاده عن ابؼشكلبت لأ
 
 
  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مفهوـ الدراسة الاستطلبعية :
 اهداف الدراسة الاستطلاعية: -

 حدود الدراسة: -

 أداة الدراسة: -

 عينة الدراسة: -

 الخصائص السيكومترية لادوات الدراسة: -

 ثانيا:الدراسة الأساسية: -

 منهج الدراسة: -

 حدود الدراسة الأساسية:- -

 ساسية:أدوات الدراسة الأ -

 خلاصة الفصل -
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 تمهيد
تعد الدراسة ابؼيدانية خطوة أساسية للئبؼاـ بدوضوع البحث ابؼراد دراستو لذا يعتمد الباحث 
على بؾموعة من ابػطوات التي تساعده في عملية البحث كالتي من بينها بؾتمع الدراسة كمنهج 

ساليب الإحصائية كىذا ما يعرض في الدراسة كالأدكات ابؼستخدمة في الدراسة كمعابعة البيانات كالأ
ىذا الفصل,من اجل برقيق الأىداؼ التي نسعى الوصوؿ إليها من ىذه الدراسة,إلا أف عملية 
البحث لا تكتمل حتى تنظم ىذه البيانات ككصف الظركؼ كبرليلها كالاستنتاجات ذات الدلالة 

 الإحصائية ابؼقر بها في مشكلة البحث.
 ستطلاعية :الذدف من الدراسة الا -1
 ضبط ابؼتغتَات-
 ابػصائص السيكومتًية الصدؽ كالثبات-
 التأكد من أف الاستبياف فعلب يقيس السمة ابؼراد قياسها-
 التعرؼ على الصعوبات التي بيكن أف تشكل عائق على الدراسة الأساسية-
 التعرؼ على العينة كخصائصها كميداف الدراسة-
 زمن ومكان الدراسة الاستطلاعية:-2
مارس 15الذ 2020فيفرم  15دامت الدراسة مدة شهر من :زمن الدراسة الاستطلبعية1-2

 كىي ابؼدة التي استغرقت في الدراسة ابؼيدانية2020
 (1متوسطة الأمتَ عبد القادر أدرار)انظر للملحق رقم :مكاف الدراسة الاستطلبعية2-2
 .(2كابؼدرسة القرآنية عائشة أـ ابؼؤمنتُ)انظر للملحق رقم 

 إجراءات الدراسة الاستطلاعية:-3
بعد البحث في الأدكات ابػاصة بهذه الدراسة كابؼتمثلة في مقياس طرؽ التدريس في ابؼدارس 
القرآنية الذم صمم من طرفنا، كمقياس الدافعية للتعلم، كبست ىذه الدراسة بالاحتكاؾ ابؼباشر كتوزيع 

كذلك بقراءة التعليمات التي برتويها ىذه   الاستبياف على العينة كتم تطبيقو بطريقة عشوائية
 الاستبيانات على التلبميذ . 

قبل التطرؽ إلذ مواصفات العينة بهب  مواصفات عينة الدراسة الاستطلاعية وطريقة الدعاينة:-4
علينا تعريف العينة,كىي بؾموعة جزئية من بؾتمع البحث كبفثلة لعناصر المجتمع أفضل بسثيل,بحيث 
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حيث اعتمدنا في  ، (2006:17،خليلعباس )تائج تلك العينة على المجتمع بأكملو.بيكن تعميم ن
إناث  يدرسوف السنة  20ذكور ك 20فرد ذكور كإناث منقسمتُ بتُ 40بحثنا على عينة مكونة من

الرابعة متوسط مقبلتُ في نهاية السنة على إجراء امتحاف مصتَم بدوجبو يصعدكف إلذ ابؼرحلة الثانوية 
س ابػصائص كتم اختيار العينة بشكل عشوائي لإعطاء بعض ابؼصداقية للبحث ، بفا يسهل كبؽم نف

على الباحث في اكتساب الوقت كبصع اكبر عدد بفكن من ابؼعلومات ، حيث تم الاستعانة بالأستاذ 
على أساس خبرتو كمعرفتو ابعيدة بالتلبميذ في القسم كبعد إعطائو بصيع ابؼعلومات التي 

 ي نفس ابؼعلومات ابؼقدمة بؼعلم ابؼدرسة القرآنية عائشة أـ ابؼؤمنتُ.نستحقها،كى
 مواصفات أدوات الدراسة الاستطلاعية :-5

تعتبر أدكات بصع ابؼعلومات من الطرؽ التي بهب على الباحث أف يسلكها للحصوؿ على ما 
ليها في ىذا البحث يفيد بحثو كلإعطائو نوع من ابؼصداقية كلعل من بتُ ىذه الأدكات التي اعتمدت ع

 :ىي 
الاستبياف :الذم ىو عبارة عن بؾموعة الأسئلة ابؼصممة للتوصل من خلببؽا إلذ حقائق يهدؼ إليها 

( كلعل من بتُ أنواع الاستبياف التي اعتمدت عليها ىي  16,ص2010الباحث  )زياد بن علي،
  الاستبياف ابؼغلق كفي ىذا النوع يقيد الباحث ابؼستجيب في الإجابة.

 :الخطوات الدنهجية الدتبعة لبناء أدوات القياس في البحث-6
اعتمدنا في بحثنا على أداة من أدكات القياس لغرض بصع ابؼعلومات ابؼلبئمة بؼتغتَات الدراسة 
، كبناء على طبيعة ابؼشكل كابؽدؼ الأساسي للبحث، تم اعتمادنا على الاستبياف كأداة بعمع 

ة الاستبياف في بصع ابؼعلومات قمنا إتجراء اطلبع، كقراءات في ابعانب ابؼعلومات، كنظرا لأبنية أدا
النظرم كأدبيات البحث التي تناكلت متغتَات دراستنا ككيفية إعدادىم للبستبياف على غرار دراسة  
مولام بػضر سليماف، كىيبة العايب،علي عبد الصمد..الخ كقد بفرنا بعدة مراحل في بناء الاستبياف 

 لنهائية:في صورتو ا
 الاتصاؿ بابؼيداف-أ

 الاطلبع على ابعانب النظرم بؼتغتَات الدراسة )ابؼدارس القرآنية ، الدافعية للتعلم(-ب
 مرحلة برديد الأبعاد-ج
 مرحلة صياغة الفقرات -د
 ابػصائص السيكومتًية. -ق
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 : "استبياف  طرؽ التدريس في ابؼدارس القرآنية".تصميم الأدات الأولى للدراسة1-6
 ابغقيقة توجد عدة دراسات حوؿ متغتَ ابؼدرسة القرآنية كلكن قلة إحاطتها بالأبعاد التي نريد في

إدراجها في بحثناكمايتلبءـ مع ثقافة المجتمع الذم بكن فيو بعأنا إلذ تصميم استبياف متبعتُ خطوات 
 31لاستبياف منتصميمو خطوة بخطوة حتى الوصوؿ  إلذ الإخراج في الصورة النهائية، كيتألف ىذا ا

(أبعاد رئيسية كىي )القراءة، الكتابة، السمع، التلقتُ، الاستظهار(.كتم تصميم 5فقرة موزعة على)
(. بحيث بهيب ابؼبحوث عن كل فقرة من likertشكل الاستجابات على ابؼقياس ليكرت ابػماسي)

 فقرات الاستبياف بأحد ابػيارات التالية )دائما، أحيانا، نادرا، أبدا(.
 بعدكؿ التالر يوضح أبعاد استبياف ابؼدرسة القرآنية.كا

 أرقاـ البنود في لاستبياف عدد البنود الأبعاد الرقم
 7الذ البند1من البند 7 القراءة 01
 17الذ البند8من البند 10 الكتابة 02
 20الذ البند18من البند 3 السمع 03
 27الذ البند21من البند 7 التلقتُ 04
 31الذ البند28من البند 4 الاستظهار 05

   31 المجموع
 (3)انظر للملحق رقم 

أبعاد سبق ذكرىا كتم توزيع ىذا الاستبياف بعد أخذ  5كنلبحظ أف ىذا الاستبياف تكوف من 
رخصة من ابعامعة كبالتحديد قسم العلوـ الاجتماعية كمنحها  إلذ معلم ابؼدرسة القرآنية عائشة أـ 

ذه ا لبنود كمدل سلبمة اللغة  كبالاستعانة أيضا بابؼعلم بحكم خبرتو ابؼؤمنتُ بؼعرفة مدل قياس ى
كعلبقتو ابعيدة مع الطلبب ككذالك تم إعطاؤه بصيع ابؼعلومات التي بيكن توضيحها للتلبميذ كتم 
توزيعها بشكل عشوائي كأيضا بعد منحو معلومات يتماشى عليها  كتم توزيعو كما ذكرت سلفا 

فرد من بـتلف ابعنستُ معا إعطائهم الوقت  40ة من العينة ابؼتكونة بشكل عشوائي على بؾموع
 الكافي للئجابة على لأسئلة كتوضيح أم لبس أك غموض في الطرح .

 كما ليفوتنا الذكر أف طريقة التصحيح كانت كالآتي.
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 ابعدكؿ يوضح طريقة تصحيح لاستبياف.
 أبدا نادرا أحيانا دائما إبذاه ابػاصية

 03 02 01 0 
عكس إبذاه 

 ابػاصية
0 01 02 03 

 الخصائص السيكومترية: 2-6
 صدق الدقياس الأول:3-6
 05فقرة على 28صدؽ المحكمتُ: تم عرض الاستبياف في صورتو الأكلية الذم كاف يشمل -*  

بؿكمتُ من أىل الاختصاص كالذم يسمح بؽم بتحكيم ىذا الاختَ كمتخصصتُ في بؾاؿ العلوـ 
تُ في دكاترة كأساتذة ابؼنهجية لإخضاعو لعملية التحكيم  بؼعرفة مدل ملبئمة البنود الاجتماعية ابؼتمثل

للؤبعاد كمدل قياسها لو كالسلبمة اللغوية  كلأخذ بدقتًحاتهم كأرائهم حيث طلب من المحكمتُ إعادة 
 صياغة البعد 

 الفقرات في صورتها النهائية الفقرات في صورتها الأكلية
 تشجعك ابؼدرسة القرآنية في قراءة الكتب قرآنية في قراءة الكتبتساعدؾ ابؼدرسة ال-

 تستعمل اللوح في الكتابة ىل تستعمل اللوح في الكتابة
حفظ القرآف الكرلص بهعلك متفوقا عن 

 زملبئك بالكتابة
حفظ القرآف الكرلص يزيد من قدرتك على 

 الكتابة
بتصحيح أخطائك البدائية في  يقوـ ابؼعلم يقوـ ابؼعلم بتصحيح أخطائك في الكتابة

 الكتابة
حفظ القرآف الكرلص بهعلك متفوقا عن 

 زملبئك في القراءة
حفظ القرآف الكرلص يزيد من قدرتك على 

 القراءة
لديك القدرة على حفظ الآيات كاستظهارىا  لديك القدرة لتحفظ القرآف الكرلص

 أماـ معلمك
نظاـ التعليمي بابؼدرسة القرآنية يساعدؾ 

 ى برستُ خطكعل
الكتابة على اللوح تساعدؾ على برستُ 

 خطك
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 :كىناؾ بعض  الاقتًاحات التي تم عرضها عند قيامي بالتحكيم كابؼتمثلة في
 يساعدؾ التعليم القرآلش على القراءة ابؼستًسلة.-
 القراءة من اللوحة تساعدؾ على ابغفظ.-
 تقوـ بكتابة سورؾ بالقلم العادم.-
داخلي:قبل التطرؽ إلذ ىذا الاختَ،  كجب علينا توضيح على ماذا تعتمد صدؽ الاتساؽ ال-*  

فكرة ىذه الطريقة على مدل ارتباط الوحدات أكالبنود مع بعضهما البعض داخل لاختبار، ككذالك 
 (.127,ص1418ارتباط كل كحدة أك بند مع الاختبار ككل .)سعد عبد الربضن,

 كابعداكؿ الآتية توضح ذالك
كقبل التطرؽ إلذ معامل صدؽ المجموعة الأكلذ بذدر بنا الإشارة إلذ   :الأول لبعدامعامل صدق -

 بعد القراءة07إلذ البند  1أننا اعتمدنا في ابغساب على تقسيم الأبعاد الذم ذكرناه سالفا, من البند 
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
01 0.34* 05 0.63** 
02 0.46** 06 0.60** 
03 0.59** 07 0.54** 
04 0.54**   

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

كمن خلبؿ استقرائنا للجدكؿ بقد أف ىناؾ علبقة بتُ البنود  كبعد القراءة عند مستول الدلالة 
 .0.05كمستول دلالة 0.01

 .معامل صدؽ لاتساؽ الداخلي بتُ بنود القراءة كالمجموع الكلي للؤبعاد*
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
01 0.05 05 0.63** 
02 0.61** 06 0.30 
03 0.55** 07 0.07 
04 0.18   
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 0.01**داؿ عند مستول دلالة 
 وع الكلي لا يقيس المجم 7ك6ك4ك1نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ أف البند

 معامل الارتباط الفقرة
02 0.61** 
03 0.55** 
05 0.63** 

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

من خلبؿ قراءتنا للجدكؿ نرل أف البنود تقيس المجموع الكلي بعد حذؼ تلك البنود التي لا 
 (4تقيس.)انظر للملحق قم

التطرؽ إلذ معامل صدؽ المجموعة الأكلذ بذدر بنا الإشارة إلذ كقبل   :الثاني البعدمعامل صدق -
  17إلذ البند  08أننا اعتمدنا في ابغساب على تقسيم الأبعاد الذم ذكرناه سالفا, من البند

 بعد الكتابة
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
08 0.03 13 0.61** 
09 0.40** 14 0.67** 
10 0.46** 15 0.50** 
11 0.39* 16 0.56** 
12 0.12 17 0.31 

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

 لا يقيس بعد الكتابة 17ك12ك8نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ أف البند
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 معامل الارتباط الفقرة
09 0.40** 
10 0.46** 
11 0.39* 
13 0.61** 
14 0.67** 
15 0.50** 
16 0.56** 

 0.05اؿ عند مستول دلالة *د
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

 من خلبؿ قراءتنا للجدكؿ نرل أف البنود كلها تقيس بعد الكتابة بعد حذؼ البنود التي لا تقيس.
 معامل صدؽ الاتساؽ الداخلي لبنود الكتابة مع المجموع الكلي:-*

 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
09 0.08 14 0.65** 
10 0.17 15 0.39* 
11 0.48** 16 0.49** 
13 0.49**   

 0.01**داؿ عند مستول دلالة                  0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 لا يقيس المجموع الكلي 10ك09نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ أف البند

 معامل الارتباط الفقرة
11 0.48** 
13 0.49** 
14 0.65** 
15 0.39* 
16 0.49** 
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 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

من خلبؿ ماعرض أمامنا يتبتُ لنا أف البنود تقيس كلها المجموع الكلي بعد حذؼ 
 (.5)انظر ابؼلحق رقم10ك09البند

كقبل التطرؽ إلذ معامل صدؽ المجموعة الأكلذ بذدر بنا الإشارة إلذ   :الثالث بعدمعامل صدق ال-
 . 20إلذ البند  18اعتمدنا في ابغساب على تقسيم الأبعاد الذم ذكرناه سالفا, من البندأننا 

 بعد السمع
 معامل الارتباط الفقرة
18 0.36* 
19 0.74** 
20 0.82** 

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

 نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ أف البنود كلها تقيس بعد السمع
 الاتساؽ الداخلي لبنود السمع مع المجموع الكليصدؽ -*

 معامل الارتباط الفقرة
18 0.17 
19 0.38* 
20 0.67** 

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 
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 لا يقيس المجموع الكلي 18من خلبؿ قراءتنا للجدكؿ نستخلص أف البعد 
 معامل الارتباط الفقرة

 19  0.38* 
 20  0.67** 

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

 من خلبؿ ماعرض أمامنا يتبتُ لنا أف البنود كلها تقيس المجموع الكلي
 (.6)انظر للملحق رقم 

كقبل التطرؽ إلذ معامل صدؽ المجموعة الأكلذ بذدر بنا الإشارة إلذ   :الرابع بعدمعامل صدق ال-
 . 27إلذ البند  21بغساب على تقسيم الأبعاد الذم ذكرناه سالفا, من البندأننا اعتمدنا في ا

 بعد التلقتُ
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
21 0.71** 25 0.52** 
22 0.24 26 0.23 
23 0.64** 27 0.75** 
24 0.60**   

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

 لا يقيس بعد التلقتُ. 26ك22من خلبؿ ابعدكؿ أف البنديتضح 
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
21 0.71** 25 0.52** 
23 0.64**   27 0.75** 
24 0.60**   

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 
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 .26ك22بعد حذؼ البند يتضح من خلبؿ ابعدكؿ أف البنود كلها تقيس بعد التلقتُ
 .صدؽ الاتساؽ الداخلي لبنود التلقتُ مع المجموع الكلي-*

 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
21 0.60** 25 0.35* 
23 0.54** 27 0.66** 
24 0.58**   

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

 .26ك22كلها تقيس المجموع الكلي بعد حذؼ البندين  يتضح من خلبؿ ابعدكؿ أف البنود
 (.7كما ىو موضح في )انظر للملحق رقم

كقبل التطرؽ إلذ معامل صدؽ المجموعة الأكلذ بذدر بنا الإشارة إلذ   :الخامس بعدمعامل صدق ال-
 31إلذ البند  28أننا اعتمدنا في ابغساب على تقسيم الأبعاد الذم ذكرناه سالفا, من البند

 عد الاستظهارب
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
28 0.78** 30 0.81** 
29 0.81** 31 0.61** 

 0.01**داؿ عند مستول دلالة 
 نلبحظ من خلبؿ ماعرض أف البنود كلها تقيس بعد الاستظهار

 .صدؽ الاتساؽ الداخلي لبنود الاستظهار مع المجموع الكلي-*
 معامل الارتباط الفقرة اطمعامل الارتب الفقرة
28 0.71** 30 0.61** 
29 0.67** 31 0.59** 

 0.01**داؿ عند مستول دلالة 
 يتضح من خلبؿ ماعرض أف البنود كلها تقيس المجموع الكلي.

 (.8)انظر للملحق رقم 
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لى ثبات ابؼقياس: كبغساب ثبات ابؼقياس اعتمدنا على معامل الارتباط)ألفا كركنباخ( كبرصلنا ع-2
 كىو معامل ثبات قوم جدا كبيكن الاعتماد عليو. 0.88نسبة 

 : "استبياف الدافعية للتعلم للغة العربية"تصميم الادات الثانية للدراسة4-6
من بتُ أدكات القياس التي تتضمنها رسالتنا، استبياف الدافعية للتعلم اللغة العربية، الذم 

سنة الرابعة متوسط كقد اتبعنا في إبقاز ىذه الأداة عدة يهدؼ إلذ قياس دافعية التعلم لدل تلبميذ ال
خطوات التي ذكرت أنفا، كلقد قمنا إتعداده ليناسب ابؼرحلة العمرية التي ىم فيها كيتلبءـ مع البيئة 
التي يعيش فيها التلميذ ك بعد اطلبعنا على ابعانب النظرم كالدراسات السابقة التي برتوم على متغتَ 

كالتي نذكر منها سيسباف فاطمة الزىراء، بػضر شيبة،بن يوسف أماؿ،نبيل خلبؿ كقد  الدافعية للتعلم
فقرة موزعة على ثلبث أبعاد كىي)ابغماسة للتعلم اللغة  22تكوف الاستبياف في مرحلتو الأكلذ من 

تبياف العربية، الدافعية لتعلم اللغة العربية، حب الاستطلبع في اللغة العربية، (.كنستخدـ في ىذا الاس
للئجابة على فقراتو مقياس ليكرت ابػماسي كالذم إجابتو كالتالر )دائما، أحيانا، نادرا، أبدا(.بحيث 

 بهيب ابؼبحوث كفق ىذا السلم على الاستبياف
 كابعدكؿ التالر يوضع ذلك

 أرقاـ البند في الاستبياف عدد البند الأبعاد الرقم
 7إلذ البند 1دمن البن 07 ابغماسة لتعلم اللغة العربية 01
 14الذ البند8من البند 07 الدافعية للتعلم اللغة العربية 02
حب الاستطلبع في اللغة  03

 العربية
 22الذ البند15من البند 08

   22   المجموع 
 (9)انظرللملحق رقم 

أبعاد سبق ذكرىا كتم توزيع ىذا الاستبياف بعد  03كنلبحظ أف ىذا الاستبياف تكوف من 
من ابعامعة كبالتحديد قسم العلوـ الاجتماعية كمنحها إلذ  مدير متوسطة الأمتَ عبد أخذ رخصة 

القادر كبالاستعانة أيضا بأستاذ ابؼادة اللغة العربية بخبرتو كعلبقتو ابعيدة مع التلبميذ ككذالك تم 
منحو  إعطاؤه بصيع ابؼعلومات التي بيكن توضيحها للتلبميذ كتم توزيعها بشكل عشوائي كأيضا بعد

معلومات يتماشى عليها ككذالك حوؿ من يريد إعطاؤه ىذا الاستبياف كتم إعطاءىم الوقت الكافي 
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للئجابة كتوضيح أم غموض في الطرح أك سؤاؿ لد يتم فهمو بشكل جيد كتم توزيعو كما ذكرت سلفا 
 فرد من بـتلف ابعنستُ . 40بشكل عشوائي على بؾموعة من العينة ابؼتكونة 

 ا الذكر أف طريقة التصحيح كانت كالآتي.كما ليفوتن
 بياف.تسلااكابعدكؿ التالر يوضح كيفية تصحيح 

 أبدا نادرا أحيانا دائما ابذاه ابػاصية
 03 02 01 0 

عكس ابذاه 
 ابػاصية

0 01 02 03 

 الخصائص السيكومترية:5-6
 صدق الاستبيان الثاني:6-6
 05فقرة على 22الأكلية الذم كاف يشمل صدؽ المحكمتُ: تم عرض لاستبياف في صورتو -*   

بؿكمتُ من أىل الاختصاص كالذم يسمح بؽم بالتحكيمومتخصصتُ في بؾاؿ علم لاجتماع 
كابؼنهجية للآخذ بآرائهم كاقتًاحاتهم حوؿ ىذا لاستبياف كمعرفة ما مدل قياس البنود للسمة ابؼراد 

 قيس كالتي بهب حذفها كالتي برتاج إلذ صياغة. قياسها كالسلبمة اللغوية في فقرات البنود كمعرفة التي ت
 كىناؾ بعض  الاقتًاح التي تم عرضو عند قيامي بالتحكيم كابؼتمثل ؼ

 لدم القدرة على ابؼطالعة كالتلخيص.-
 .اف لأكؿ ابعداكؿ لآتية توضح ذلكصدؽ الاتساؽ الداخلي: كفق بؼا تم تعريفو سالفا في لاستبي-*  
كقبل التطرؽ إلذ معامل صدؽ المجموعة الأكلذ بذدر بنا الإشارة إلذ   :الأول بعدمعامل صدق ال-

 .07إلذ البند  1أننا اعتمدنا في ابغساب على تقسيم الأبعاد الذم ذكرناه سالفا, من البند 
 بعد ابغماسة للتعلم اللغة العربية

 معامل لارتباط الفقرة معامل لارتباط الفقرة
01 0.68** 05 0.53 
02 0.71** 06 0.33* 
03 0.54** 07 0.43** 
04 0.52**   
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 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

نلبحظ من خلبؿ ما تم عرضو علينا أف كل البنود تقيس بعد ابغماسة للتعلم اللغة العربية ماعدا البند 
 05رقم

 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة

01 0.68** 04 0.52** 

02 0.71** 06 0.33* 

03 0.54** 07 0.43** 

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

 أصبح كل البنود تقيس بعد ابغماسة للتعلم اللغة العربية. 05يتبتُ لنا بعد حذؼ البند رقم 
 .الداخلي لبنود ابغماسة للتعلم اللغة العربية  كالمجموع الكلي الاتساؽصدؽ -*

 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
01 0.40* 06 0.31* 
02 0.50** 07 0.40** 
03 0.21   
04 0.48**   

 0.05*داؿ عند مستول دلالة   
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

 .03يتضح من خلبؿ ما تم عرضو أف كل البنود تقيس المجموع الكلي ماعدا البند رقم
 معامل الارتباط الفقرة رتباطمعامل الا الفقرة
01 0.40* 06 0.31* 
02 0.50** 07 0.40** 
04 0.48**   
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 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

يتبتُ لنا من خلبؿ ملبحظتنا للجدكؿ أف كل البنود تقيس المجموع الكلي بعد حذؼ البند  
 (.10.)انظر للملحق رقم03رقم
كقبل التطرؽ إلذ معامل صدؽ المجموعة الأكلذ بذدر بنا الإشارة إلذ   :الثاني بعدلمعامل صدق ا-

 14إلذ البند  08أننا اعتمدنا في ابغساب على تقسيم الأبعاد الذم ذكرناه سالفا, من البند 
 بعد الدافعية للتعلم اللغة العربية.

 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
08 0.19 12 0.46** 
09 0.47** 13 0.77** 
10 0.53** 14 0.28 
11 0.55**   

 .0.01**داؿ عند مستول دلالة 
من خلبؿ قراءتنا للجدكؿ يتبتُ أف البنود كلها تقيس بعد الدافعية للتعلم للغة العربية ماعدا البند 

 .14ك08رقم
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
09 0.47** 12 0.46** 
10 0.53** 13 0.77** 
11 0.55**   

 .0.01**داؿ عند مستول دلالة 
يتضح من خلبؿ ابعدكؿ أف البنود كلها تقيس البعد الذم كضعت لو بعد حذؼ البند رقم 

 .14ك08
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 صدؽ الاتساؽ الداخلي لبنود الدافعية للتعلم اللغة العربية مع المجموع الكلي.-*
 امل الارتباطمع الفقرة معامل الارتباط الفقرة
09 0.36* 12 0.39* 
10 0.27 13 0.70** 
11 0.42**   

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 .0.01**داؿ عند مستول دلالة 

 .10يتبتُ لنا أف البنود كلها تقيس مع المجموع الكلي ماعدا البند رقم
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
09 0.36* 12 0.39* 
11 0.42** 13 0.70** 

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

من خلبؿ قراءتنا للجدكؿ يتبتُ لنا أف البنود كلها تقيس المجموع الكلي بعد حذؼ البند 
 (.11)انظر للملحق رقم10رقم
ة إلذ كقبل التطرؽ إلذ معامل صدؽ المجموعة الأكلذ بذدر بنا الإشار  :الثالث بعدمعامل صدق ال-

 .22إلذ البند  15أننا اعتمدنا في ابغساب على تقسيم الأبعاد الذم ذكرناه سالفا, من البند 
 بعد حب لاستطلبع في اللغة العربية.

 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
15 0.55** 19 0.59** 
16 0.32* 20 0.58** 
17 0.54** 21 0.65** 
18 0.50** 22 0.54** 

 0.05اؿ عند مستول دلالة *د
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 
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 من خلبؿ قراءتنا للجدكؿ يتضح أف كل البنود تقيس بعد حب لاستطلبع في اللغة العربية.
 .صدؽ الاتساؽ الداخلي لبنود  حب لاستطلبع في اللغة العربية مع المجموع الكلي-*

 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة
15 0.49** 19 0.36* 
16 0.42** 20 0.53** 
17 0.41** 21 0.47** 
18 0.40** 22 0.39* 

 0.05*داؿ عند مستول دلالة 
 0.01**داؿ عند مستول دلالة 

 (.12يتبتُ لنا من خلبؿ ابعدكؿ أف البنود كلها تقيس المجموع الكلي )انظر للملحق رقم
لى معامل الارتباط)ألفا كركنباخ( كبرصلنا على ثبات ابؼقياس: كبغساب ثبات ابؼقياس اعتمدنا ع-*

 كىو معامل ثبات قوم كبيكن الاعتماد عليو. 0.74نسبة 
 خلاصة:

احتول ىذا الفصل على ابػطوات ابؼتبعة في بناء مقياس الدافعية للتعلم كمقياس ابؼدرسة 
 ات(.القرآنية كإجراء الدراسة الاستطلبعية بحساب ابػصائص السيكومتًية )الصدؽ كالثب
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 ثانيا: الدراسة الأساسية
 بسهيد

 إعداد أدكات الدراسة في صورتها النهائية -1
 ابؼنهج ابؼتبع في البحث-2
 كصف عينة الدراسة الأساسية-3
 الأساليب الإحصائية ابؼستخدمة في الدراسة-4
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تها النهائية كطريقة تصحيحها كذلك سنتناكؿ في ىذا الفصل إعداد أدكات القياس في صور  تمهيد:
 ابؼنهج ابؼتبع في دراستنا كعينة الدراسة 

 الأساسية كالأساليب الإحصائية ابؼستخدمة في دراستنا .
 :إعداد أدوات القياس في صورتها النهائية-1
 استبيان الددرسة القرآنية :1-1
 وصف الاستبيان في الصورة النهائية:2-1

( منها 13((فقرة كما ىي موضحة في ابؼلحق رقم19و النهائية من )يتألف الاستبياف في صورت
أبعاد سبق ذكرىا تقيس السمة ابؼراد قياسها، حيث كانت 5عبارات موجبة كأخرل سالبة موزعة على 

لإجابة عليها على طريقة ليكرت ابػماسية )دائما، أحيانا،نادرا،أبدا( بحيث بهيب ابؼتعلم عن كل 
بياف بأحد بدائل الإجابة أك أحد ىذه ابػيارات.كقد تم حذؼ بعض البنود عبارة من عبارات الاست

 التي كانت لا تقيس البعد على غرار
 البنود التي حذفت البعد

 7ك6ك4ك1 القراءة
 17ك12ك10ك9ك8 الكتابة
 18 السمع
 26ك22 التلقتُ

 على ىذا الأساس أصبح لاستبياف موزع كالآتي
 اـ البنود في لاستبيافأرق عدد البنود الأبعاد الرقم
 3الذ البند1من البند 03 القراءة 01
 8الذ البند4من البند 05 الكتابة 02
 10الذ البند9من البند 02 السمع 03
 15الذ البند11من البند 05 التلقتُ 04
 19الذ البند16من البند 04 الاستظهار 05

   19 المجموع
 (.13)انظر للملحق رقم                                          
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 طريقة تصحيح استبياف ابؼدرسة القرآنية 3-1
يتكوف سلم الإجابة عن كل عبارة من عبارات الاستبياف ابؼكونة من  بطس بدائل سبق ذكرىا كيتم 

 التصحيح على النحو التالر
 أبدا نادرا أحيانا دائما إبذاه ابػاصية

 03 02 01 0 
 03 02 01 0 عكس إبذاه ابػاصية

 استبياف الدافعية للتعلم في صورتو النهائية:-4-1
منها عبارات  (14في ابؼلحق رقم) (فقرة كما ىو موضح 17ستبياف في صورتو النهائية من)يتألف الا
ابػماسية،  ليكرتأبعاد، ككاف شكل الاستجابات على طريقة 03خرل سالبة موزعة على أموجبة ك 

 نادرا، أحيانا، )دائما، ارات الاستبياف بأحد البدائل ابػمسبحيث بهيب ابؼتعلم عن كل عبارة من عب
 .كقد تم حذؼ البنود التي لا تقيس البعد كابعدكؿ التالر يوضح ذلك أبدا(

 البنود التي حذفت البعد 
 5ك3البند ابغماسة لتعلم اللغة العربية
 14ك10ك8 الدافعية للتعلم اللغة العربية

 موضح كالتالر كعلى ىذا لأساس أصبح الاستبياف
 أرقاـ البند في الاستبياف عدد البند الأبعاد الرقم
 5إلذ البند 1من البند 05 ابغماسة لتعلم اللغة العربية 01
 9الذ البند6من البند 04 الدافعية للتعلم اللغة العربية 02
 17الذ البند10من البند 08 حب الاستطلبع في اللغة العربية 03

   17   المجموع 
 (.14نظر للملحق رقم)ا 

 طريقة تصحيح استبياف ابؼدرسة القرآنية  5-1 
يتكوف سلم الإجابة عن كل عبارة من عبارات الاستبياف ابؼكونة من بطس بدائل سبق ذكرىا كيتم 

 :التصحيح على النحو التالر
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 كابعدكؿ التالر يوضح كيفية تصحيح.
 أبدا نادرا أحيانا دائما بذاه ابػاصيةا

 03 02 01 0 
بذاه اعكس 

 ابػاصية
0 01 02 03 

 :الدراسةالدنهج -2
ابؼتبعفيالبحث:بزتلف ابؼناىج باختلبؼ ابؼواضيع كلكل منهج كظيفتو كخصائصو التي ابؼنهج 

يستخدمها كل باحث في ميداف بزصصو، كقد اعتمدت في ىذه الدراسة على إحدل ىذه 
بحث العلمي الذم يدرس الواقع أك الظاىرة كىو ابؼنهج الوصفي الذم يعتبر إحدل مناىج ال،ابؼناىج

موضوع البحث كما ىي في الواقع كيهتم بوصفها كصفا دقيقا من أجل الوصوؿ إلذ استنتاجات 
اجتماعية أك سياسية )عبد  كتسهم في تطوير كتغيتَ ىذه الظواىر، كتكوف طبيعية أ

راىنة، أما بالأسلوب الكمي (. كيدرس ابؼنهج الوصفي بكثرة في حياتنا اليومية ال66:2013،الغتٍ
الذم يوضح حجم الظاىرة كتغيتَاتها كدرجة ارتباطها مع الظواىر الأخرل أك بالأسلوب الكيفي الذم 

لذا اعتمدنا عليو لأنو الوحيد القادر على كصف الظاىرة كصفا دقيقا ،يوضح خصائص ىذه الظاىرة
يساعد  -ا,أنو يرتبط بالواقع قدر الإمكافكبؼا لو من خصائص بسيزه على ابؼناىج الأخرل التي من بينه

كيعتمد على التحليل كالعقل –يساعد على التنبؤ بدستقبل الظاىرة –على كصف كتفستَ الظاىرة 
 كابؼوضوعية.

 :وصف عينة الدراسة الأساسية-3
أعمارىم  ،فرد60مواصفات عينة الدراسة كطريقة ابؼعاينة:  بلغت عينة الدراسة الأساسية

سنة  يدرسوف في  ابؼتوسطة، من سنة أكلذ متوسط إلذ السنة الرابعة متوسط 18-10تتًاكح مابتُ
الذين ىم مقبلتُ في نهاية السنة على إجراء امتحاف مصتَم بدوجبو يصعدكف إلذ ابؼرحلة الثانوية كبعد 
تعديل لاستبياف ككضع في الصورة النهائية تم إعادة تطبيقو مرة أخرل في جو ىادئ كظركؼ مهيئة 

مح لتلميذ بأف بهيب بكل أربوية تامة كأخذ كامل الوقت في التمعن قبل الإجابة،  كبست قراءة تس
عليهم تعليمة لاستبياف كتوضيحها بؽم بشكل دقيق حتى لا يتم ابػركج عنها  حيث تم توضيح كل ما 

ينة يسبب بؽم مشكل في الإجابة أك أم غموض كطبق في حصة مادة اللغة العربية، كتم اختيار الع
بشكل عشوائي لإعطاء بعض ابؼصداقية للبحث ،بفا يسهل على الباحث في اكتساب الوقت كبصع 
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حيث تم الاستعانة بالأستاذ على أساس خبرتو كمعرفتو ابعيدة  ،اكبر عدد بفكن من ابؼعلومات
 صاؿ الرسالة أك ابؼعلومة بؽم كاستقبابؽا كما ذكرت من طرؼإبالتلبميذ في القسم كمعرفة كيفية 

التلبميذ كبعد تزكيدىبجميع ابؼعلومات التي نستحقها حتى يرسلها بطريقتو ابػاصة إلذ العينة .كما ىو 
ابغاؿ لدل معلم ابؼدرسة القرآنية، كاستغرؽ الوقت في الإجابة على بنود الاستبياف ما يقارب 

صة بعيد عن ساعة، كفي ابؼدرسة القرآنية اختلف الوضع قليلب حيث تم حصر العينة في غرفة خا30
دقيقة للئجابة على كل 20الضجيج كالكلبـ ليتم الإجابة على الأسئلة حيث استغرؽ ما يقارب 

 .البنود
في استخراج (spss) : اعتمدنا على برنامج ابغزـ الاجتماعيةالأساليب الإحصائية الدستعملة-4 

أك تكملو في جوانب  النتائج بكل ما بوملو من معاملبت الارتباط  كىناؾ برامج مثلو أك تضاىيو
كىذه الأساليب spssالقصور التي فيو لأف بعض لأساليب الإحصائية لا نستطيع القياـ بها من خلبؿ 

 ابؼستخدمة في ىذه الدراسة ما يلي
 معامل الارتباط )ألفا كركنباخ(.-1
 (.t-testمعامل لارتباط )-2
 (.anovaمعامل لارتباط)-3
 (.pearsonمعامل الارتباط )-4
 

ة:كاف بيثل ىذا الفصل إعداد أدكات الدراسة في شكلها النهائي كطريقة تصحيحها، كما خلبص
استعرضنا أيضا كصف عينة الدراسة كلأساليب الإحصائية التي نستخدمها في برليل البيانات 

 الوصوؿ إلذ النتائج .ك 
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 عرض ومناقشة النتائج: الفصل الخامس
 تمهيد

ت كبذميعها في جداكؿ إحصائية لتحليلها بالأساليب في ىذا الفصل سنقوـ بعرض البيانا
 الإحصائية ابؼناسبة كذلك بغرض التحقق من صدؽ فرضيات الدراسة.

 :عرض نتائج الدراسة وتحليلها-1
هناك علاقة دالة إحصائيا بين طرق التدريس في المدارس القرآنية واكتساب  الفرضية الأكلذ:1-1

 ةالمهارات اللغوي
 الأكلذ:الفرضية ابعزئية 

 (4 يوضح العلاقة الارتباطية بين القراءة والدافعية للتعلم 14 الجدول )-
 0.0.مستوى الدلالة عند  الدلالة الاحصائية "ر" قيمة حجم العينة متغيرات الاختبار

  القراءة
60 

 
0.24 

 
0.06 

 
 الدافعية للتعلم  غير دالة احصائيا

 
ول بعدم وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين القراءة ( نستطيع الق1من خلال الجدول )     

وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند  42.0قد بلغت  "ر" والاستظهار والدافعية للتعلم لان قيمة
مما يؤكد عدم وجود علاقة بين 4240والتي هي اقل من الدلالة الإحصائية  4240مستوى الدلالة 

 .القراءة والدافعية للتعلم
  2-والدافعية للتعلم  كتابة(4يوضح العلاقة الارتباطية بين ال2)الجدول1

 0.0.مستوى الدلالة عند  الدلالة الاحصائية "ر" قيمة حجم العينة متغيرات الاختبار
   الكتابة

60 
 

0.08 
 

0.50 
 

 الدافعية للتعلم  غير دالة احصائيا
 

قة ارتباطية دالة إحصائيا بين اسلوب ( نستطيع القول بعدم وجود علا2من خلال الجدول )     
قد بلغت  وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى  "ر" 0.08الكتابة والدافعية للتعلم لان قيمة
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مما يؤكد عدم وجود علاقة بين الكتابة  4204والتي هي اقل من الدلالة الإحصائية  4240الدلالة 
 .والدافعية للتعلم

 والدافعية للتعلم 4  الارتباطية بين اسلوب السمع (4 يوضح العلاقة 3الجدول )3-1
 0.0.مستوى الدلالة عند  الدلالة الاحصائية "ر" قيمة حجم العينة متغيرات الاختبار

  السمع
60 

 
0.08 

 
0.52 

 
 الدافعية للتعلم  غير دالة احصائيا

 
ة إحصائيا بين اسلوب ( نستطيع القول بعدم وجود علاقة ارتباطية دال3من خلال الجدول )     

وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى  4242قد بلغت  "ر" والدافعية للتعلم لان قيمة   السمع
مما يؤكد عدم وجود علاقة بين السمع  .420والتي هي اقل من الدلالة الإحصائية  4240الدلالة 

 .والدافعية للتعلم
 والدافعية للتعلم 4  سلوب التلقين(4 يوضح العلاقة الارتباطية بين ا4الجدول )1- 4

 0.0.مستوى الدلالة عند  الدلالة الاحصائية "ر" قيمة حجم العينة متغيرات الاختبار
   التلقين

60 
 

0.00 
 

0.95 
 

 الدافعية للتعلم  غير دالة احصائيا
 

 اسلوب ( نستطيع القول بعدم وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين4من خلال الجدول )     
وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى  4244قد بلغت  "ر" والدافعية للتعلم لان قيمة  التلقين

مما يؤكد عدم وجود علاقة بين التلقين  4230والتي هي اقل من الدلالة الإحصائية  4240الدلالة 
 .والدافعية للتعلم

 تظهار والدافعية للتعلم 4(4 يوضح العلاقة الارتباطية بين اسلوب الاس5الجدول )5-1 
 0.0.مستوى الدلالة عند  الدلالة الاحصائية "ر" قيمة حجم العينة متغيرات الاختبار

  الاستظهار
60 

 
0.13 

 
0.29 

 
 الدافعية للتعلم  غير دالة احصائيا
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 ( نستطيع القول بعدم وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين اسلوب5من خلال الجدول )     
وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند  42.0قد بلغت  "ر" والدافعية للتعلم لان قيمة  الاستظهار

مما يؤكد عدم وجود علاقة بين  42.3والتي هي اقل من الدلالة الإحصائية  4240مستوى الدلالة 
 .الاستظهار والدافعية للتعلم

اساليب التدريس ومجموع الدافعية   (4 يوضح العلاقة الارتباطية العامة بين مجموع6الجدول )6-1 
 للتعلم 4

 0.0.مستوى الدلالة عند  الدلالة الاحصائية "ر" قيمة حجم العينة متغيرات الاختبار
   أساليب التدريس

60 
 

0.12 
 

0.35 
 

 الدافعية للتعلم  غير دالة احصائيا
 

دالة إحصائيا بين اساليب ( نستطيع القول بعدم وجود علاقة ارتباطية 6من خلال الجدول )     
وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى  ..42قد بلغت  "ر" التدريس والدافعية للتعلم لان قيمة

مما يؤكد عدم وجود علاقة بين اساليب  4200والتي هي اقل من الدلالة الإحصائية  4240الدلالة 
 .التدريس والدافعية للتعلم

 *تحليل النتائج وتفسيرها.
 :ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا في الدافعية للتعلم تعزل بؼتغتَ ابعنسرضية الثانيةالف 1-2

 )( يوضح الفروق بين الإناث والذكور حول متغير )الدافعية للتعلم1الجدول )

متغير 
 الاختبار

حجم  الفئة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

مستوى 
 الدلالة
0.05 

الدافعية 
 للتعلم

 7.515 35.08 36 ذكور
1.797 0.77 

غير دالة 
 7.192 38.58 24 إناث احصائيا

  علم توجد فرق بين الذكور والإناث في دافعيتهم للتلا من خلبؿ ابعدكؿ ابؼوضح يتبتُ لنا أنو
، 4240وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  2131.، حيث بلغت قيمة ت" 

 .4211أصغر من الدلالة الإحصائية  4240ستوى الدلالة لأن م
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 *تحليل النتائج وتفسيرها.
 هناك فروق دالة إحصائيا في الدافعية للتعلم تعزى للمستوى الدراسي2 الفرضية الثالثة: 1-3

 (4 يوضح تأثير المستوى الدراسي لدى عينة أفراد الدراسة على مستوى تحفيزهم 22الجدول )

متغير 
الاخت

 بار

خصائ
ص 
 العينة

المجموعا
 ت

مجموع 
 المربعات

درج
ة 

الحر 
 ية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 "ف"

الدلالة 
الإحصا

 ئية

مستو 
ى 

 الدلالة

الدافع
ية 

  للتعلم

المستوى 
الدراسي

  

بين 
المجموعا

 ت
504.155 8 63.01

9 

01.1
3 0.35 0.0

5 
داخل 
المجموعا

 ت

2838.82
8 51 55.66

3 

3342.98 المجموع
3 

59 
 

 
ية التعلم لدى عينة الدراسة ، علمتغير المستوى الدراسي على داف  حسب الجدول لا توجد تاثير 

، لأن 4240وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  4.2.0فقد بلغت قيمة "ف" 
 42002أصغر من الدلالة الإحصائية  4240مستوى الدلالة 

 :مناقشة نتائج فرضيات الدراسة -2
 ض كتفستَ نتائج فرضيات الدراسة سنتطرؽ إلذ مناقشتها برت ضوء نتائج الدراسات السابقةبعد عر 

 مناقشة نتائج الفرضية الأكلذ :-2
 .عدم وجود علاقة بين القراءة والدافعية للتعلمتنص الفرضية  ابعزئية الأكلذ على  :1-2
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ة بين القراءة عدم وجود علاق( على 1أظهرت نتائج ابؼتحصل عليها  في ابعدكؿ رقم)
، كىذه النتائج تؤكد لنا أف ابؼدرسة القرآنية باستخداـ إحدل مهارتها كىي  القراءة  والدافعية للتعلم

 ليست بؽا علبقة في  الدافعية للتعلم 
( بعنواف دكر 2016كتتعارض نتيجة الدراسة ابؼتوصل إليها مع نتائج دراسةعلي عبد الصمد)

تُ اللغة العربية من خلبؿ ما توصل إليو  في دراستو أف ابؼؤسسات برامج ابؼدارس القرآنية في برس
القرآنية تكسب الطفل القدرة على القراءة بشكل سليم في بـتلف النواحي، سواء في التعبتَ الشفهي 
أك التعبتَ الكتابي أك الكتابة، لأف دارس القرآف الكرلص يكوف لو حظ التمكن من اللغة العربية بدختلف 

 بؾابؽا.
( بعنواف ابؼدرسة القرآنية كدكرىا في تعليم القراءة من 2018تشتَ الباحثة شريفي فاطمة)ك 

خلبؿ ما توصلت إليو في دراستها أف ابؼدرسة القرآنية تلعب دكر فعاؿ في تعلم القراءة كسلبمة اللغة 
مية قدرتو على كفصاحة اللساف كالطلبقة التي يتمتع بها التلميذ بابؼدرسة القرآنية كالتي بسكنو من تن

الرغبة الدائمة في القراءة كالثقة في النفس من حلبؿ ما يقرأ، كيعود الفضل في ذلك نتيجة للقراءة 
اليومية للسور القرآنية، كلإقباؿ الدائم على ابؼدرسة القرآنية، كما بسنح ابؼدرسة القرآنية للتلميذ 

تعلم القراءة كإدراؾ ابؼعالش كالأفكار التي لاستعداد التًبوم قبل دخولو للمدرسة باعتبارىا عامل مهم ل
 برملها كاكتساب ابؼفردات كالتًاكيب اللغوية لتكوف بدثابة ابؼرجع في تنمية ابؼعجم اللغوم للتلميذ.

كتفستَ الباحث للنتائجابؼتوصل إليها أف  ىذا التعارض يكمن  في اختلبؼ في طريقة اختيار العينة 
م طبقت فيو ككذلك الظركؼ المحيطة بالعينة التي حالت دكف ككذالك مكاف الدراسة كالوقت الذ

برقيق العلبقة ابؼوجودة بتُ القراءة كالدافعية للتعلم أك تعود أيضا لظركؼ اجتماعية أكبعد ابؼدرسة 
القرآنية كبالتالر لن يتمكن من الذىاب كل يوـ بؽا أك لنقص دافعية للتعلم عندىم كضعف الثقة 

ستخدمة من طرؼ ابؼعلم لا تتماشى مع قدراتهم كاستخداـ العقاب الذم بنفسهم أك لأساليب ابؼ
 بهعلهم ينفركف من ابؼدرسة كغياب التعزيز كبرفيز سواء من الأسرة أك ابؼعلم.

عدم وجود علاقة بين الكتابة  ( على2كما أف النتائج ابؼتحصل عليها في ابعدكؿ رقم )
الكتابة  التي ىي من إحدل مهارات اللغوية ابؼوجودة في ، كىذه النتيجة تؤكد لنا أف والدافعية للتعلم

 ابؼدرسة القرآنية ليست بؽا علبقة بالدافعية للتعلم.
(بعنواف دكر 2016كتتعارض نتيجة الدراسة ابؼتوصل إليها مع نتائج دراسة علي عبد الصمد)
ستو أف ابؼؤسسات برامج ابؼدرسة القرآنية في برستُ اللغة العربية من خلبؿ ما توصل إليو في درا
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القرآنية تساعد الطفل في تعلم الكتابة بدأ بكتابة ابغركؼ من خلبؿ إجابة أفراد العينة على ىذا البند 
 .100%بنسبة 

( بعنواف ابؼدرسة القرآنية كدكرىا في 2018كتتعارض أيضا مع دراسة الباحثة شريفي فاطمة)
ابؼدرسة القرآنية تساعد في تعليم التلميذ  تعليم الكتابة  من خلبؿ ما توصلت إليو في دراستها أف

 الكتابة بدأ بكتابة ابغركؼ إلذ غاية تركيب الكلمات كابعمل 
كيعود تفستَ الباحث للنتائج ابؼتحصل عليها أف ىذا التعارض يعود كما ذكر سابقا في 

يهم في تعلم الفرضية الأكلذ ابػاصة بالعينة كطريقة تطبيقها....الخ كيرجع أيضا إلذ ضعف الدافع لد
الكتابة لغيابهم ابؼتكرر كعدـ رضاىم عن الذىاب للمدرسة القرآنية لنقص إقباؿ الناس عليها كما يعود 

ربدا   ،عدـ التوافق إلذ الوضع الذم كانت عليو العينة أثناء تطبيق الدراسة كالظركؼ التي أحيطت بها
 بؼللهم أك عدـ اىتمامهم بهذا ابعانب .

عدم وجود علاقة بين السمع والدافعية ة ابؼتمثلة في ابعدكؿ الثالث إلذ كأسفرت نتائج الدراس
. كىو ما يؤكد الدكر الذم يلعبو السمع في زيادة الدافعية للتعلم عند استعمالو بطريقة لأمثل، للتعلم

 أم أف ابعانب السمعي ليست لو أم علبقة في زيادة الدافعية للتعلم.
( بعنواف ابؼدرسة القرآنية 2018الباحثة شريفي فاطمة)كتتعارض نتائج الدراسة مع دراسة 

كدكرىا في تعليم القرآف الكرلص عن طريق السمع  من خلبؿ ما توصلت إليو في دراستها أف ابؼدرسة 
القرآنية بؽا القدرة في تنمية مهارة ابغفظ السريع نظرا لتعوده الدائم  على حفظ القرآف الكرلص سواء عن 

لأف القرآف الكرلص صعب ابغفظ كىو مايزيد من دافعية  ،ية أك ابغزب الراتبطريق القراءة ابعماع
 التلميذ بكو النجاح.

كيعود تفستَ الباحث أف ىذا التعارض بيكن في كيفية تطبيق لأداة على العينة كمدل سهولة 
يعود الأسئلة كفهمها ابعيد من طرؼ العينة كسلبسة في التعبتَ كالوقت الذم طبقت فيو كابؼكاف   ك 

أيضا إلذ ابعانب النفسي من ثقة في النفس كالارتياح في الإجابة كعدـ الشعور بابؼلل كقراءة بتمعن 
لبنود الاختبار كيلعب الباحث دكر كبتَ في التحصل على نتائج جيدة من خلبؿ توضيح كل ماىو 

تكوف بؿض صعب في البنود، كيعود أيضا إلذ رغبة العينة بأف تكوف بفثلة للمجتمع لأصلي كأف 
التجريب كلإجابة بكل موضوعية كصدؽ على كل الأسئلة ابؼقدمة بؽا، كإعطائهم الوقت الكافي 
للئجابة مع تقدلص بعض التحفيزات لر تزيد من رغبتهم في الإجابة،أك إلذ ابؼدرسة القرآنية كبالأخص 
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في تركيبة ابعهاز  جيةفسيولو ابؼعلم كأف القرآف الكرلص دائما ما يقدـ السمع عن البصرأك إلذ مشاكل 
 السمعي أك نقص في السمع.

، عدم وجود علاقة بين التلقين والدافعية للتعلم كأكضحت النتائج ابؼبينة في ابعدكؿ الرابع  على
كىو ما يؤكد أف التلقتُ الذم يقوـ بو ابؼعلم لتلبميذه  ليست لو علبقة في زيادة الدافعية للتعلم لدل 

 التلميذ.
(.البرامج القرآنية 2016دراسة ابؼتوصل إليها مع دراسة علي عبد الصمد)كتتعارض نتائج ال

كذلك من خلبؿ نتائج ابؼتحصل عليها بأف أفراد العينة أجابوا بأف ،برسن من لأداء اللغوم للطفل
 .%100حفظ طفللآيات كسور قرآنية جاء بعد دخولو للمدرسة القرآنية ما يعادؿ نسبة

لتعارض يكمن في طريقة التطبيق كاختيار العينة كابؼكاف كالوقت كيعود تفستَ الباحث أف ىذا ا
ىذا من جانب، أما ابعانب الثالش يكمن في كيفية استعماؿ التلقتُ كىل ابؼدرس يعرؼ معناه كما ىو 
النوع الذم يستخدمو لأف في أسلوب التلقتُ عدة أنواع ككذلك إلذ مدل فهم العينة للسورة التي 

ادة قراءتها أك يستخدـ إحدل الطلبة ابغافظتُ ليقوـ بالقراءة  عليهم كىم تتلوىا عليهم ليتم إع
يعاكدكف كمدل حب لعينة كتشبعهم بهذه الطريقة  كتستعمل ىذه الطريقة في حضوره أك في غيابو  أك 
إلذ الظركؼ الاجتماعية أك الاقتصادية التي حالت دكف برقيق ىذه العلبقة كابغصوؿ على نتائج 

 العامل النفسي.  جيدة أك إلذ 
، كىو ما عدم وجود علاقة بين الاستظهار والدافعية للتعلميتبتُ من خلبؿ ابعدكؿ ابػامس  إلذ -

 يؤكد أف طريقة الاستظهار ليست بؽا علبقة في زيادة الدافعية للتلميذ.
(.البرامج القرآنية 2016كتتعارض نتائج الدراسة ابؼتوصل إليها مع دراسة علي عبد الصمد) 

سن من لأداء اللغوم للطفل، كذلك من خلبؿ نتائج ابؼتحصل عليها بأف أفراد العينة أجابوا بأف بر
، كأيضا نتائج ابؼتحصل عليها بأف أفراد %66الطفل تعلم قراءة لآيات دكف أخطاء على معلمو بنسبة

 .%88العينة  أجابوا بأف الطفل تعلم أف يقرأ القراءة الصحيحة في ابؼصحف كحفظو لو بنسبة 
كيعود تفستَ الباحث إلذ ىذا التعارض الذم يكمن في اختياره للؤداة ابؼناسبة كالوقت كابؼكاف 
ابؼناسب ليتم تطبيق لأداة عليهم أك إلذ ابؼشاكل التي أحيطت بالعينة لعدـ استظهارىم للقرآف الكرلص 

علم عند خطئك في بشكل كامل أك إلذ انقطاعهم ابؼتكرر عن ابؼدرسة أك العقاب الذم يستخدمو ابؼ
 استظهار ما حفظت أمامو أك إلذ ابػوؼ كالارتباؾ عند بداية قراءتو.
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.أم أف أساليب عدم وجود علاقة بين اساليب التدريس والدافعية للتعلمأما ابعدكؿ السادس يوضح -
 ذ.التدريس ابؼنتهجة في ابؼدارس القرآنية ليست بؽا علبقة في زيادة  الدافعية للتعلم لدل التلبمي

كنظرا لعدـ كجود دراسة برمل ىذه العلبقة فبالتالر يعود تفستَ ىذا إلذ طبيعة الطريقة التي 
يستخدمها ابؼعلم مع مراعاة القدرات العقلية ابؼتفاكتة بينهم فدراسة الطلبب الصغار ليست ىيا نفس 

ة،التلقتُ، طريقة تدريس الكبار فهي بزتلف اختلبؼ تاـ فربدا ىذه الأساليب )القراءة، الكتاب
الاستظهار(لا تزيد من الدافعية لعدـ بقاعة ىذه الطريقة أك استخدامها ابػاطئ من طرؼ ابؼعلم أك 
الذىاب من أسلوب إلذ أسلوب آخر كعدـ قدرتو على إتقاف لأسلوب لأكؿ بشكل جيد كعدـ 

لإحباط كنتيجة  احتًاـ التًتيب  فهذا يعرقل التلميذ كبهعلو دائم في نقص بفا يؤدم بو إلذ ابؼلل أك
ذلك ابلفاض دافعية التعلم لديو ، كيعود أيضا إلذ العينة بحد ذاتها لعدـ رغبتها في التعلم كابؼركر بهذه 

 المحطة الأكلذ كالذىاب مباشرة إلذ ابؼدرسة كقد يعتليها نقص فادح في ىذه الأساليب. 
 مناقشة نتائج الفرضية الثانية: 2-2

 ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا في الدافعية للتعلم تعزل بؼتغتَ ابعنسعلى أنو: لفرضية الثانيةنصت ا
ق بين الذكور والإناث في دافعيتهم ك وجد فر أظهرت نتائج ابؼتحصل عليها  في ابعدكؿ  على  أنو لات 
 مما يؤكد أف   الذكور ك الإناث بؽم نفس مستول الدافعية للتعلم.علمتلل

( بعدـ 2009تائج دراسة الباحثخنوش عبد القادر)كتتفق نتائج الدراسة ابؼتوصل إليها مع ن
كجود فركؽ بتُ الذكور كالإناث  في الدافعية للتعلم أم أف أىداؼ كطموحات انتقاؿ التلبميذ إلذ 
درجة أعلى أك مستول الثانوم كاف متقارب بفا بهعل الفرؽ بينهم ضئيلب، كدراسة بن يوسف 

حصائية بتُ الذكور كالإناث فيما بىص (، نصت بعدـ كجود فركؽ ذات دلالة إ2008أماؿ)
 الدافعية للتعلم كاستًاتيجيات التعلم.

(، الذم بينت 2006ليها مع نتائج  دراسة نبيل خلبؿ )كتتعارض نتائج الدراسة ابؼتوصلئ 
أف ىناؾ فركؽ بتُ ابعنستُ ذات دلالة إحصائيا بتُ الذكور كالإناث  لصالح الذكور، بدعتٌ أف الذكور 

(، الذم نصت بأنو توجد فركؽ بتُ 2014من الإناث، ك  دراسة جناد عبد الوىاب) أكثر دافعية
 الذكور كالإناث في أبعاد  الدافعية للتعلم كالدرجة الكلية لصالح لإناث.

كيعود تفستَ الباحث ىذا التعارض إلذ عدة عوامل،  منها ما يتعلق بظركؼ التنشئة 
تَة للدافعية كبعضها يتعلق بدسألة ابػوؼ من النجاح الاجتماعية، كبعضها ما يتعلق بالظركؼ ابؼث

كمنها ما يعود إلذ الأستاذ لعدـ معرفتو كيفية استثارة دافعية التلبميذ بكو النجاح كالعمل بالفركؽ 
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الفردية كغياب التحفيز كالتنافس بتُ التلبميذ أك إلذ ابعانب الأسرم أك الاقتصادم كغياب لأىداؼ 
تلبميذ في مشوارىم الدراسي بفا بهعلهم يستَكف في ستَكرة كاحدة كبالتالر تكوف الكبتَة التي يسطرىا ال

 الدافعية للتعلم قليلة جدا.
 مناقشة نتائج الفرضية الثالثة: 3-2

هناك فروق دالة إحصائيا في الدافعية للتعلم تعزى للمستوى لفرضية الثالثةعلىأف: ا صتن
 الدراسي2

لمتغير المستوى الدراسي   لا توجد تاثيرابعدكؿ  على  أنو  أظهرت النتائج ابؼتحصل عليها  في
م تأثتَ في زيادة ألو  دبفا يؤكد لنا أف ابؼستول الدراسي لايوج ية التعلم لدى عينة الدراسةععلى داف

 الدافعية للتعلم لدل عينة الدراسة.
على  نظرا لعدـ كجود دراسة برمل ىذه الفرضية نرجع عدـ كجود فركؽ بؼستول الدراسي

الدافعية للتعلم لدل عينة الدراسة إلذ الأسرة  بالدرجة الأكلذ كأيضا إلذ التنشئة الاجتماعية كبصاعة 
الرفاؽ كأيضا إلذ أساليب التدريس التي ينتهجها كل أستاذ بفا يقلل من دافعية التلميذ بكو النجاح إلذ 

ة للتلبميذ كأيضا إلذ العمل مستول آخر كجعل مستول التدريس ليس لو أم دخل في زيادة الدافعي
بالفركؽ الفردية في ابؼدارس كغياب مبدأ تكافؤ الفرص كضعف الثقة في النفس كعدـ رغبتو كرضاه 
عن الدراسة كتوجيو ميولو إلذ شيء أخر بعيد عن الدراسة أك إلذ الظركؼ المحيطة بكل مستول 

 دراسي .
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 الاستنتاج العام: -3
بين طرق التدريس في المدارس القرآنية واكتساب  ة البحث عن العلبقةحاكلنا في ىذه الدراس

ة، كالكشف عن الفركؽ في الدافعية للتعلم تعزل بؼتغتَ ابعنس ككذلك الفركؽ في المهارات اللغوي
 الدافعية للتعلم تعزل بؼتغتَ ابؼستول الدراسي 

كجود علبقة بتُ طرؽ  أظهرت نتائج الدراسة على عدـ برقق الفرضية الأكلذ التي نصت على
(.لكل pearsonالتدريس في ابؼدارس القرآنية كاكتساب ابؼهارات اللغوية باستعماؿ معامل لارتباط )

( كبؾموع 0.13( الاستظهار)0.00( التلقتُ)0.08( السمع)0.08( الكتابة)0.24من القراءة)
 (0.12أساليب التدريس كالدافعية للتعلم)

في الدافعية للتعلم، فقد بينت النتائج ابؼتحصل عليها بالنسبة  كفيما بىص الفركؽ بتُ ابعنستُ
(على عدـ كجود فركؽ بتُ ابعنستُ ذات دلالة testللفركؽ بتُ ابؼتوسطات، كباستعماؿ اختبار)

إحصائية بتُ الذكور كالإناث ، كبالتالر لد برقق الفرضية الثانية التي نصت على كجود فركؽ بتُ 
 علمابعنستُ في الدافعية للت

كما لد برقق الفرضية الثالثة التي نصت على كجود فركؽ في الدافعية للتعلم تعزل للمستول 
( دلت النتائج على عدـ كجود فركؽ بتُ الدافعية anovaالدراسي، كباستعماؿ معامل لارتباط)

 للتعلم كابؼستول الدراسي 
عية للتعلم كابؼستول كللئشارة فإف الباحث لد بهد دراسات سابقة تبتُ الفركؽ بتُ الداف

الدراسي ككذلك دراسات تبتُ العلبقة بتُ بؾموع أساليب التدريس كالدافعية للتعلم، لذلك فهذه 
 النتائج تدعو للمزيد من التحليل كالبحث كالاستقصاء.
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ارس نستنتج بفا سبق ذكره أف ابؼدرسة القرآنية بؽا أبنية بالغة في حياة الطفل فهي بسهيد للمد      

النظامية كبهب ابؼركر بها كتذكؽ حلبكتها كمرىا كنظرا لعزكؼ التلبميذ عن ابؼدرسة القرآنية في سن 
مبكرة أصبح من الضركرم أف ندعو إلذ تكاثف ابعهود كبناء قناة اتصاؿ بتُ ابؼدرسة القرآنية 

الذىاب إليها  كالأسرة، كنشر التوعية كفائدة ىذه الأختَة على التلميذ، كحس الأسر أبنائها إلذ
كما يعتبر إدراج موضوع ىذه الدراسة أمرا ضركريا من   ،كتشجيعهم ابؼتواصل لأبنائهم كتقدلص الدعم بؽم

اجل التعرؼ عليو كإضافة خبرات جديدة  كالوقوؼ عليو بشكل مدقق لتعم الاستفادة من ىذه 
ؽ التدريس كالدافعية الدراسة بشكل عاـ  كما يكتسي ىذا ابؼوضوع أبنية من خلبؿ التعرؼ على طر 

 للتعلم كىذا النوع من الدافعية التي من ضركرم رفعها في شتى ابؼيادين. 
كابؼدرسة القرآنية ىي  بذربة خاضها كل من التحق بها ك عاشها ككبر فيها قبل التحاقو بابؼدارس 

لتلبميذ الذين النظامية حيث عرؼ فضلها أثناء التحاؽ التلبميذ بابؼدرسة النظامية كالتفوؽ الواضح ل
فهي تغرس في نفوس الأطفاؿ حب ابػتَ  ،مركا على ابؼدرسة القرآنية سواء في القراءة كالكتابة كابغفظ

قولا كعملب كتزرع فيهم بذرة جيدة بوصد منها المجتمع بشرات جيدة في ابؼستقبل كتدعوىم إلذ طلب 
اليتيم الذم قد مات كالده إف  العلم كالأدب كبرصيلهما كما يقوؿ الإماـ علي بن أبي طالب " ليس

 اليتيم يتيم العلم كالأدب".
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 ت:توصيات واقتراحا
 اجراء دراسات في بناء برامج إرشادية كتوجيهية تهدؼ إلذ الدافعية للتعلم-1
 اجراء دراسات للبحث أكثر عن العوامل )ابؼتغتَات( التي تؤثر كتتنبأ بالدافعية للتعلم-2
 غيب الطلبب في الدراسة.العمل على تر  -3  
 العمل على عرض ابؼادة العلمية بطريقة مكيفة كمساير برصيل الطلبب ك اىتماماتهم.-4 
 العمل على توفتَ ابؼكتبات كإمدادىا بابؼراجع كالكتب ابغديثة.-5 
 العمل على كيفية قراءة ابؼراجع العلمية كاستخدامها.-6 

 :الصعوبات
 ابؼتغتَين معا.عدـ كجود دراسات سابقة برمل -1
 قلة ابؼراجع حوؿ ابؼدرسة القرآنية.-2
 عدـ كجود دراسات سابقة  برمل العلبقة بتُ ابؼتغتَين معا.-3
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ريف بابؼؤسسة: تعد مؤسسة الأمتَ عبد القادر من بتُ  ابؼؤسسات القدبية على مستول تع
كمدرسة ابتدائية برت اسم ابؼدرسة الابتدائية 1969كلاية أدرار حيث فتحت أبوابها منذ

)البرج(، ثم حولت بعد توقيف نشاطها إلذ مكاتب بؼديرية التًبية كبـزف بززف فيو الكتب 
 بها من ىذه الأختَة كتعتبر جزءا لا يتجزءا منها.كأرشيف ابؼديرية لقر 

بعث فيها النشاط من جديد ففتحت أبوابها كمتوسطة لاستقباؿ التلبميذ 1999في سبتمبر 
الوافدين من ابؼدارس الابتدائية، ابؼدرسة الابتدائية الأمتَ عبد القادر، ابؼدرسة الابتدائية 

 ة أمحمد العالد الونقاؿ .سليماف بن علي أكلاد كشن، ابؼدرسة الابتدائي
كذلك من اجل بزفيف معاناة تنقل التلبميذ كبزفيف الضغط عن ابؼتوسطات الأخرل تقع 
متوسطة الأمتَ عبد القادر كسط مدينة أدرار بودىا من الشرؽ مديرية التًبية كمن الغرب 

الوطتٍ  مركز الشرطة كمن الشماؿ البنك ابعزائرم كالقرص الشعبي ، كمن ابعنوب مقر الدرؾ
. 

 متً مربع بها7772.21تتًبع متوسطة الأمتَ عبد القادر على مساحة تقدرب
 حجر دراسة مكيفة.12
 بـبر للعلوـ الطبيعية .01
 كرشة العلوـ الفيزيائية.01
 بـبر للئعلبـ الآلر بؾهزة.01

 مكتبة ، بـزف
تَ بؼمارسة قاعة للرسم كقاعة للؤرشيف قاعة ابؼعارض قاعة ابؼداكلات كيتوسطها ملعب صغ

 مكاتب إدارية.06بـتلف النشاطات الرياضية إضافة الذ
 262اناث ك211تلميذ منهم 473تضم ىذه ابؼتوسطة تلبميذ يقدر تعدادىم ب

 

 

 

 



 

 

 (.5)ممحق رقم

اناث سن 140ذكور ك  130برتوم على  2006مدرسة عائشة اـ ابؼؤمنتُ افتتحت سنة 
تُ كمساعدين كمساعدات في اطار سنوات فما فوؽ تعاقب عليهاعدة معلم 4القبوؿ 

 الادماج اك التطوع
الانشطة: برفيظ القراف بالاحكاـ كالتفستَ ، الفقو،التجويد،الستَه النبوية،العقيدة، 
ابؼتَاث،مفردات الفقو ابؼالكي، الاعراب الرحلبت كابؼسابقات الثقافية مسابقاتاحسن خطيب 

صلبة التًاكيح من قبل تلبميذ ابؼدرسة تعليم  ك مؤذف التوأمة بتُ مدارس الولاية بـيمات قرانية
النساء التجويد مسابقات للنساء في التجويد ك الفقو خرجات تربوية ك ترفيهية بؼختلف 

 (.2)ملحق رقمقصور الولاية
 

 مكياس طخق التجريذ في السجارس القخآنية
 

 المدتوى الدراسي: الجشذ:         العسخ: 

 ان السشاسب(في السكXضع علامة) المظموب :

 أبدا نادرا أحيانا دائما  الاسئلة الرقم
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 الاملبئية
    

     يساعدؾ التعليم القرآلش على القراءة ابؼستًسلة 06



 

 

     القراءة من اللوحة تساعدؾ على ابغفظ 07
     تقوـ بكتابة سورؾ على اللوح  بالقلم القصبي 08
     تقوـ بكتابة سورؾ بالقلم العادم 09
     ل اللوح في الكتابةتستعم  10
     حفظ القرآف الكرلص يزيد من قدرتك على الكتابة 11
     الكتابة على اللوحتساعدؾ على  برستُ خطك 12
     يقوـ ابؼعلم  بتصحيح أخطائك البدائية في الكتابة 13
     يعلمك مدرسك كيفية كتابة ابغركؼ 14
     يستعمل ابؼدرس الدكاة في الكتابة 15
     يعتمد مدرسك على الإملبء في كتابة سورؾ 16
     تساعدؾ ابؼدرسة القرآنية في برستُ كتابتك 17
     تفهم ما يقولو ابؼعلم أثناء الدرس   18
     يساعدؾ ابغزب الراتب في حفظ القرآف الكرلص 19
     يساعدؾ ابؼعلم في نطق ابغركؼ بشكل صحيح 20
     ظ القرآف الكرلص يساعدؾ ابؼعلم في حف  21

     تقوـ بحفظ ما طلبو منك ابؼعلم 22 
     تكرر ما يتلوه ابؼعلم من آيات 23 
     بوفظك ابؼعلم القرآف الكرلص في حلقات 24 
     بداية تعليمك كانت بكتابة ابغركؼ في اللوحة 25 
     يستعمل ابؼعلم السبورة في تعليمك اللغة العربية 26 
     ـ بقراءة ما حفظتو على معلمكتقو  27 
     قراءتك كاضحة كمفهومة من طرؼ ابؼعلم عند قراءتك لو 28 



 

 

     لديك القدرة على حفظ  لآيات كاستظهارىا أماـ معلمك 29 
     تعتمد على ابؼصحف في حفظك للقرآف الكرلص 30 
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   **. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 
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الؿرآنية 
عمى 

تحدين 
ؾدرات 
 الإملائية

يداعدك 
ميم التع

الؿرآني 
عمى 
الؿراءة 
 المدترسمة

الؿراءة 
من 

الموحة 
تداعدك 
عمى 
 total الحؽظ

يدتعمل 
المعمم 
ؼي 
تعميمك 
 الدبورة

Corrélation 
de 
Pearson 

1 -,100 ### ,134 -,012 ,021 ### -,058 

Sig. 
(bilatérale)   ,539 ,768 ,409 ,942 ,897 ### ,726 

N 40 40 40 40 40 40 40 39 
ظ حؽ

الؿرآن 
الكريم 
يزيد من 
ؾدرتك 
عمى 
 الؿراءة

Corrélation 
de 
Pearson 

-,100 1 ,583** ,043 ,299 ,324* ### ,614** 

Sig. 
(bilatérale) ,539   ,000 ,793 ,061 ,041 ### ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 39 

تذجعك 
المدرسة 
الؿرآنية 
ؼي ؾراءة 
 الكتب

Corrélation 
de 
Pearson 

-,048 ,583** 1 ,327* ,219 ,156 ### ,556** 

Sig. 
(bilatérale) ,768 ,000   ,040 ,174 ,335 ### ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 39 
تؿوم 
بتؽكيك 
كمماتك 
عندما 

Corrélation 
de 
Pearson 

,134 ,043 ,327* 1 ,248 ### ### ,182 

Sig. ,409 ,793 ,040   ,123 ,846 ### ,269 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

يظمب 
منك 
مدرسك 
 الؿراءة

(bilatérale) 
N 

40 40 40 40 40 40 40 39 

يداعدك 
التعميم 
ؼي 
المدرسة 
الؿرآنية 
عمى 
تحدين 
ؾدرات 
 الإملائية

Corrélation 
de 
Pearson 

-,012 ,299 ,219 ,248 1 ,575** ### ,634** 

Sig. 
(bilatérale) ,942 ,061 ,174 ,123   ,000 ### ,000 

N 

40 40 40 40 40 40 40 39 

يداعدك 
التعميم 
الؿرآني 
عمى 
الؿراءة 
 المدترسمة

Corrélation 
de 
Pearson 

,021 ,324* ,156 ### ,575** 1 ,337* ,306 

Sig. 
(bilatérale) ,897 ,041 ,335 ,846 ,000   ### ,058 

N 40 40 40 40 40 40 40 39 
الؿراءة 
من 
الموحة 
تداعدك 
عمى 
 الحؽظ

Corrélation 
de 
Pearson 

,048 ,090 ,220 ,134 ,083 ,337* 1 ,074 

Sig. 
(bilatérale) ,770 ,579 ,173 ,409 ,612 ,033   ,654 

N 40 40 40 40 40 40 40 39 
total Corrélation 

de 
Pearson 

-,058 ,614** ,556** ,182 ,634** ,306 ### 1 

Sig. 
(bilatérale) ,726 ,000 ,000 ,269 ,000 ,058 ###   

N 39 39 39 39 39 39 39 39 
**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

          



 

 

Corrélations 

    

  

حؽظ 
الؿرآن 
الكريم 

يزيد من 
ؾدرتك 
عمى 
 الؿراءة

تذجعك 
درسة الم

الؿرآنية 
ؼي 
ؾراءة 
 الكتب

يداعدك 
التعميم 
ؼي 

المدرسة 
الؿرآنية 
عمى 

تحدين 
ؾدرات 
 total الإملائية

حؽظ     
الؿرآن 
الكريم 
يزيد من 
ؾدرتك 
عمى 
 الؿراءة

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,583** ,299 ,614** 

    Sig. 
(bilatérale)   ,000 ,061 ,000 

    N 40 40 40 39 

ذجعك ت    
المدرسة 
الؿرآنية 
ؼي ؾراءة 
 الكتب

Corrélation 
de 
Pearson 

,583** 1 ,219 ,556** 

    Sig. 
(bilatérale) ,000   ,174 ,000 

    N 40 40 40 39 
يداعدك     

التعميم 
ؼي 
المدرسة 
الؿرآنية 
عمى 
تحدين 
ؾدرات 
 الإملائية

Corrélation 
de 
Pearson 

,299 ,219 1 ,634** 

    Sig. 
(bilatérale) ,061 ,174   ,000 

    N 

40 40 40 39 

    total Corrélation 
de 
Pearson 

,614** ,556** ,634** 1 

    Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,000 ,000   

    N 39 39 39 39 
    **. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 (5م)ممحق رق    

 



 

 

  

تؿوم 
بكتابة 
سورك 
عمى 
الموح 
بالؿمم 
الؿر
 بي

تؿوم 
بكتابة 
سورك 
بالؿمم 
 العادي

تدتعم
ل 

الموح 
ؼي 
 الكتابة

حؽظ 
الؿرآن 
الكريم 
يزيد 
من 

ؾدرتك 
عمى 
الكتا
 بة

الكتابة 
عمى 
الموح 
تداعد
ك 

عمى 
تحدين 
 خظك

يؿوم 
المعمم 
بترح
يح 
أخظائ
ك 

البدائية 
ؼي 
 الكتابة

يعممك 
مدرس
ك 

كيؽية 
كتابة 
الحرو 
 ف

يدتعم
ل 
المدر 
س 

الدواة 
ؼي 
 الكتابة

يعتمد 
مدرس
ك 

عمى 
الاملا
ء ؼي 
كتابة 
 سورك

تداعد
ك 
المدر 
سة 

الؿرآنية 
ؼي 

تحدين 
 كتابتك

Ecrite
ur 

تؿوم 
بكتابة 
سورك 
عمى 
الموح 
بالؿمم 
 الؿربي

Corrélati
on de 
Pearson 

1 
-

,414*

* 

-
,053 

-
,189 ,047 -

,203 
-

,093 ,222 ,012 -
,230 ,039 

Sig. 
(bilatéral
e) 

  ,008 ,743 ,243 ,772 ,210 ,574 ,169 ,941 ,153 ,811 

N 40 40 40 40 40 40 39 40 40 40 39 
تؿوم 
بكتابة 
سورك 
بالؿمم 
 العادي

Corrélati
on de 
Pearson 

-
,414*

* 
1 ,086 ,178 -

,140 ,191 ,128 -
,121 ,199 ,288 ,409** 

Sig. 
(bilatéral
e) 

,008   ,596 ,271 ,389 ,238 ,436 ,456 ,218 ,072 ,010 

N 40 40 40 40 40 40 39 40 40 40 39 
تدتعمل 
الموح ؼي 
 الكتابة

Corrélati
on de 
Pearson 

-
,053 ,086 1 -

,096 ,126 ,184 ,397* ,194 -
,104 

-
,047 ,469** 

Sig. 
(bilatéral
e) 

,743 ,596   ,555 ,440 ,256 ,012 ,230 ,522 ,771 ,003 

N 40 40 40 40 40 40 39 40 40 40 39 
حؽظ 
الؿرآن 
الكريم 
يزيد من 
ؾدرتك 
عمى 
 الكتابة

Corrélati
on de 
Pearson 

-
,189 ,178 -

,096 1 ,020 ,362* ,111 ,207 ,217 ,361* ,397* 

Sig. 
(bilatéral
e) 

,243 ,271 ,555   ,904 ,022 ,500 ,200 ,179 ,022 ,012 

N 40 40 40 40 40 40 39 40 40 40 39 
الكتابة 
عمى 
الموح 
تداعدك 
عمى 
تحدين 
 خظك

Corrélati
on de 
Pearson 

,047 -
,140 

,126 ,020 1 ,152 ,042 ,045 -
,082 

-
,074 

,127 

Sig. 
(bilatéral
e) 

,772 ,389 ,440 ,904   ,348 ,798 ,784 ,614 ,651 ,439 

N 40 40 40 40 40 40 39 40 40 40 39 
يؿوم 
المعمم 

Corrélati
on de 

-
,203 

,191 ,184 ,362
* 

,152 1 ,286 ,227 ,462*

* 
,090 ,613** 



 

 

بترحيح 
أخظائك 
البدائية 
ؼي 
 الكتابة

Pearson 
Sig. 
(bilatéral
e) 

,210 ,238 ,256 ,022 ,348   ,077 ,159 ,003 ,582 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 39 40 40 40 39 
يعممك 
مدرسك 
كيؽية 
كتابة 
 الحروف

Corrélati
on de 
Pearson 

-
,093 ,128 ,397* ,111 ,042 ,286 1 ,264 ,330* ,093 ,677** 

Sig. 
(bilatéral
e) 

,574 ,436 ,012 ,500 ,798 ,077   ,105 ,040 ,574 ,000 

N 39 39 39 39 39 39 39 39 39 39 39 
يدتعمل 
المدرس 
الدواة ؼي 
 الكتابة

Corrélati
on de 
Pearson 

,222 -
,121 

,194 ,207 ,045 ,227 ,264 1 ,169 -
,069 

,505** 

Sig. 
(bilatéral
e) 

,169 ,456 ,230 ,200 ,784 ,159 ,105   ,298 ,671 ,001 

N 40 40 40 40 40 40 39 40 40 40 39 
يعتمد 
مدرسك 
عمى 
الاملاء 
ؼي 
كتابة 
 سورك

Corrélati
on de 
Pearson 

,012 ,199 -
,104 ,217 -

,082 
,462*

* ,330* ,169 1 -
,038 ,567** 

Sig. 
(bilatéral
e) 

,941 ,218 ,522 ,179 ,614 ,003 ,040 ,298   ,816 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 39 40 40 40 39 
تداعدك 
المدرسة 
الؿرآنية 
ؼي 
تحدين 
 كتابتك

Corrélati
on de 
Pearson 

-
,230 ,288 -

,047 
,361

* 
-

,074 ,090 ,093 -
,069 

-
,038 1 ,315 

Sig. 
(bilatéral
e) 

,153 ,072 ,771 ,022 ,651 ,582 ,574 ,671 ,816   ,051 

N 40 40 40 40 40 40 39 40 40 40 39 
Ecrite
ur 

Corrélati
on de 
Pearson 

,039 ,409*

* 
,469*

* 
,397

* ,127 ,613*

* 
,677*

* 
,505*

* 
,567*

* ,315 1 

Sig. 
(bilatéral
e) 

,811 ,010 ,003 ,012 ,439 ,000 ,000 ,001 ,000 ,051   

N 39 39 39 39 39 39 39 39 39 39 39 
**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

 



 

 

  

تؿوم 
بكتابة 
سورك 
بالؿمم 
 العادي

تدتعمل 
الموح 
ؼي 
 الكتابة

حؽظ 
الؿرآن 
الكريم 
يزيد 
من 

ؾدرتك 
عمى 
 الكتابة

يؿوم 
المعمم 
بترحيح 
أخظائك 
البدائية 
ؼي 
 الكتابة

يعممك 
مدرسك 
كيؽية 
كتابة 
 الحروف

يدتعمل 
المدرس 
الدواة 
ؼي 
 الكتابة

يعتمد 
مدرسك 
عمى 

الاملاء 
ؼي 
كتابة 
 Ecriteur سورك

تؿوم 
بكتابة 
سورك 
بالؿمم 
 العادي

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,086 ,178 ,191 ,128 ### ### ,409** 

Sig. 
(bilatérale)   ,596 ,271 ,238 ,436 ,456 ### ,010 

N 40 40 40 40 39 40 40 39 
تدتعمل 
الموح ؼي 
 الكتابة

Corrélation 
de 
Pearson 

,086 1 ### ,184 ,397* ,194 ### ,469** 

Sig. 
(bilatérale) ,596   ,555 ,256 ,012 ,230 ### ,003 

N 40 40 40 40 39 40 40 39 
حؽظ 
الؿرآن 
الكريم 
يزيد من 
ؾدرتك 
عمى 
 الكتابة

Corrélation 
de 
Pearson 

,178 -,096 1 ,362* ,111 ,207 ### ,397* 

Sig. 
(bilatérale) ,271 ,555   ,022 ,500 ,200 ### ,012 

N 40 40 40 40 39 40 40 39 

يؿوم 
المعمم 
بترحيح 
أخظائك 
البدائية 
ؼي 
 الكتابة

Corrélation 
de 
Pearson 

,191 ,184 ,362* 1 ,286 ,227 ,462** ,613** 

Sig. 
(bilatérale) ,238 ,256 ,022   ,077 ,159 ### ,000 

N 40 40 40 40 39 40 40 39 

يعممك 
مدرسك 
كيؽية 
كتابة 
 الحروف

Corrélation 
de 
Pearson 

,128 ,397* ,111 ,286 1 ,264 ,330* ,677** 

Sig. 
(bilatérale) ,436 ,012 ,500 ,077   ,105 ### ,000 

N 39 39 39 39 39 39 39 39 
يدتعمل 
المدرس 
الدواة ؼي 
 الكتابة

Corrélation 
de 
Pearson 

-,121 ,194 ,207 ,227 ,264 1 ### ,505** 

Sig. 
(bilatérale) ,456 ,230 ,200 ,159 ,105   ### ,001 

N 40 40 40 40 39 40 40 39 



 

 

 يعتمد
مدرسك 
عمى 
الاملاء 
ؼي كتابة 
 سورك

Corrélation 
de 
Pearson 

,199 -,104 ,217 ,462** ,330* ,169 1 ,567** 

Sig. 
(bilatérale) ,218 ,522 ,179 ,003 ,040 ,298   ,000 

N 40 40 40 40 39 40 40 39 
Ecriteur Corrélation 

de 
Pearson 

,409** ,469** ,397* ,613** ,677** ,505** ,567** 1 

Sig. 
(bilatérale) ,010 ,003 ,012 ,000 ,000 ,001 ###   

N 39 39 39 39 39 39 39 39 
**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

           

  

تؿوم 
بكتابة 

ك سور 
بالؿمم 
 العادي

تدتعمل 
الموح 
ؼي 
 الكتابة

حؽظ 
الؿرآن 
الكريم 

يزيد من 
ؾدرتك 
عمى 
 الكتابة

يؿوم 
المعمم 
بترحيح 
أخظائك 
البدائية 
ؼي 
 الكتابة

يعممك 
مدرسك 
كيؽية 
كتابة 
 الحروف

يدتعمل 
المدرس 
الدواة 
ؼي 
 الكتابة

يعتمد 
مدرسك 
عمى 

الاملاء 
ؼي 
كتابة 
 Total سورك

تؿوم 
بكتابة 
سورك 

الؿمم ب
 العادي

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,086 ,178 ,191 ,128 ### ### ,088 

Sig. 
(bilatérale)   ,596 ,271 ,238 ,436 ,456 ### ,596 

N 40 40 40 40 39 40 40 39 
تدتعمل 
الموح ؼي 
 الكتابة

Corrélation 
de 
Pearson 

,086 1 ### ,184 ,397* ,194 ### ,175 

Sig. 
(bilatérale) ,596   ,555 ,256 ,012 ,230 ### ,287 

N 40 40 40 40 39 40 40 39 
حؽظ 
الؿرآن 
الكريم 
يزيد من 
ؾدرتك 
عمى 
 الكتابة

Corrélation 
de 
Pearson 

,178 -,096 1 ,362* ,111 ,207 ### ,483** 

Sig. 
(bilatérale) ,271 ,555   ,022 ,500 ,200 ### ,002 

N 40 40 40 40 39 40 40 39 

يؿوم 
المعمم 

Corrélation 
de 

,191 ,184 ,362* 1 ,286 ,227 ,462** ,490** 



 

 

بترحيح 
أخظائك 
البدائية 
ؼي 
 الكتابة

Pearson 
Sig. 
(bilatérale) ,238 ,256 ,022   ,077 ,159 ### ,002 

N 40 40 40 40 39 40 40 39 

يعممك 
مدرسك 
كيؽية 
كتابة 
 الحروف

Corrélation 
de 
Pearson 

,128 ,397* ,111 ,286 1 ,264 ,330* ,655** 

Sig. 
(bilatérale) ,436 ,012 ,500 ,077   ,105 ### ,000 

N 39 39 39 39 39 39 39 39 
يدتعمل 
المدرس 
الدواة 
ؼي 
 الكتابة

Corrélation 
de 
Pearson 

-
,121 ,194 ,207 ,227 ,264 1 ### ,390* 

Sig. 
(bilatérale) ,456 ,230 ,200 ,159 ,105   ### ,014 

N 40 40 40 40 39 40 40 39 
يعتمد 
مدرسك 
عمى 
الاملاء 
ؼي 
كتابة 
 سورك

Corrélation 
de 
Pearson 

,199 -,104 ,217 ,462** ,330* ,169 1 ,497** 

Sig. 
(bilatérale) 

,218 ,522 ,179 ,003 ,040 ,298   ,001 

N 40 40 40 40 39 40 40 39 

total Corrélation 
de 
Pearson 

,088 ,175 ,483** ,490** ,655** ,390* ,497** 1 

Sig. 
(bilatérale) ,596 ,287 ,002 ,002 ,000 ,014 ###   

N 39 39 39 39 39 39 39 39 
*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 
**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 الترحيح          

Corrélations 

  

  

حؽظ 
الؿرآن 
الكريم 

يزيد من 
ؾدرتك 
عمى 
 الكتابة

يؿوم 
المعمم 
بترحيح 
أخظائك 
البدائية 
ؼي 
 الكتابة

يعممك 
مدرسك 
كيؽية 
كتابة 
 الحروف

يدتعمل 
المدرس 
الدواة 
ؼي 
 الكتابة

يعتمد 
مدرسك 
عمى 

الاملاء 
ؼي 
كتابة 
 total سورك

حؽظ   
الؿرآن 

Corrélation 
de 1 ,362* ,111 ,207 ,217 ,483** 

  



 

 

الكريم 
يزيد من 
ؾدرتك 
عمى 
 الكتابة

Pearson 
Sig. 
(bilatérale)   ,022 ,500 ,200 ,179 ,002 

  N 40 40 39 40 40 39 

يؿوم   
المعمم 
بترحيح 
أخظائك 
البدائية 
ؼي 
 الكتابة

Corrélation 
de 
Pearson 

,362* 1 ,286 ,227 ,462** ,490** 

  Sig. 
(bilatérale) ,022   ,077 ,159 ,003 ,002 

  N 40 40 39 40 40 39 

يعممك   
مدرسك 
كيؽية 
كتابة 
 الحروف

Corrélation 
de 
Pearson 

,111 ,286 1 ,264 ,330* ,655** 

  Sig. 
(bilatérale) ,500 ,077   ,105 ,040 ,000 

  N 39 39 39 39 39 39 
 يدتعمل  

المدرس 
الدواة 
ؼي 
 الكتابة

Corrélation 
de 
Pearson 

,207 ,227 ,264 1 ,169 ,390* 

  Sig. 
(bilatérale) ,200 ,159 ,105   ,298 ,014 

  N 40 40 39 40 40 39 
يعتمد   

مدرسك 
عمى 
الاملاء 
ؼي 
كتابة 
 سورك

Corrélation 
de 
Pearson 

,217 ,462** ,330* ,169 1 ,497** 

  Sig. 
(bilatérale) ,179 ,003 ,040 ,298   ,001 

  N 40 40 39 40 40 39 

  total Corrélation 
de 
Pearson 

,483** ,490** ,655** ,390* ,497** 1 

  Sig. 
(bilatérale) ,002 ,002 ,000 ,014 ,001   

  N 39 39 39 39 39 39 
  *. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

  **. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

  
 (62)ممحق رقم          

 



 

 

 

  

تؽهم 
مايؿو 
لو 

المعمم 
أثناء 
 الدرس

يداعد
ك 

الحزب 
الراتب 
ؼي 
حؽظ 
الؿرآن 
 الكريم

يداعد
ك 

المعمم 
ؼي 
نظق 
الحرو 
ف 

بذكل 
 visule صحيح

تؽهم        
مايؿولو 

عمم الم
أثناء 
 الدرس

Corrélatio
n de 
Pearson 

1 ,016 -,022 ,363* 

       Sig. 
(bilatérale
) 

  ,920 ,891 ,021 

       N 40 40 40 40 
يداعد       

ك 
الحزب 
الراتب 
ؼي 
حؽظ 
الؿرآن 
 الكريم

Corrélatio
n de 
Pearson 

,016 1 ,434*

* 
,749*

* 

       Sig. 
(bilatérale
) 

,920   ,005 ,000 

       N 40 40 40 40 

يداعد       
ك 
المعمم 
ؼي 
نظق 
الحرو 

ف 
بذكل 
 صحيح

Corrélatio
n de 
Pearson 

-
,022 

,434*

* 1 
,821*

* 

       Sig. 
(bilatérale
) 

,891 ,005   ,000 

       N 
40 40 40 40 

       visule Corrélatio
n de 
Pearson 

,363
* 

,749*

* 
,821*

* 1 

       Sig. 
(bilatérale
) 

,021 ,000 ,000   

       N 40 40 40 40 
       *. La corrélation est significative au niveau 0,05 

(bilatéral). 
       **. La corrélation est significative au niveau 0,01 

(bilatéral). 
       



 

 

              

Corrélations 

    

  

تؽهم 
لو مايؿو 

المعمم 
أثناء 
 الدرس

يداعدك 
الحزب 
الراتب 
ؼي 
حؽظ 
الؿرآن 
 الكريم

يداعدك 
المعمم 
ؼي 
نظق 

الحروف 
بذكل 
 total صحيح

تؽهم     
مايؿولو 
المعمم 
أثناء 
 الدرس

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,016 ### ,174 

    Sig. 
(bilatérale) 

  ,920 ,891 ,288 

    N 40 40 40 39 
يداعدك     

الحزب 
الراتب 
ؼي 
حؽظ 
الؿرآن 
 الكريم

Corrélation 
de 
Pearson 

,016 1 ,434** ,385* 

    Sig. 
(bilatérale) ,920   ,005 ,016 

    N 40 40 40 39 

يداعدك     
المعمم 
ؼي 
نظق 
الحروف 
بذكل 
 صحيح

Corrélation 
de 
Pearson 

-
,022 ,434** 1 ,679** 

    Sig. 
(bilatérale) ,891 ,005   ,000 

    N 40 40 40 39 

    total Corrélation 
de 
Pearson 

,174 ,385* ,679** 1 

    Sig. 
(bilatérale) ,288 ,016 ,000   

    N 39 39 39 39 
    **. La corrélation est significative au niveau 0,01 

(bilatéral). 
    *. La corrélation est significative au niveau 0,05 

(bilatéral). 
    

           

 



 

 

Corrélations 

     

  

يداعدك 
الحزب 
الراتب 
ؼي 
حؽظ 
الؿرآن 
 الكريم

يداعدك 
المعمم 
ؼي 
نظق 

الحروف 
بذكل 
 Total صحيح

يداعدك      
الحزب 
الراتب 
ؼي 
حؽظ 
الؿرآن 
 الكريم

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,434** ,385* 

     Sig. 
(bilatérale)   ,005 ,016 

     N 40 40 39 

يداعدك      
المعمم 
ؼي 
نظق 
الحروف 
بذكل 
 صحيح

Corrélation 
de 
Pearson 

,434** 1 ,679** 

     Sig. 
(bilatérale) ,005   ,000 

     N 40 40 39 

     total Corrélation 
de 
Pearson 

,385* ,679** 1 

     Sig. 
(bilatérale) ,016 ,000   

     N 39 39 39 
     **. La corrélation est significative au niveau 

0,01 (bilatéral). 
     *. La corrélation est significative au niveau 

0,05 (bilatéral). 
     

 (65)ممحق رقم          

 

 

 

 

 



 

 

  

يداعدك 
المعمم 
ؼي حؽظ 
الؿرآن 
 الكريم

تؿوم 
بحؽظ ما 

طمبو 
نك م

 المعمم

تكرر ما 
يتموه 

المعمم 
 من آيات

يحؽظك 
المعمم 
الؿرآن 
الكريم 
ؼي 
 حمؿات

بداية 
تعميمات 
كانت 
بكتابة 

الحروف 
ؼي 
 الموحة

يدتعمل 
المعمم 
الدبورة 
ؼي 

تعميمك 
المػة 
 العربية

تؿوم 
بؿراءة ما 
حؽظتو 
عمى 
 talkin معممك

يداعدك 
المعمم 
ؼي حؽظ 
الؿرآن 
 الكريم

Corrélation 
de Pearson 

1 0,000 ,398* ,301 ,297 -,020 ,595** ,716** 

Sig. 
(bilatérale)   1,000 ,011 ,059 ,063 ,903 ,000 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 
تؿوم 
بحؽظ ما 
طمبو 
منك 
 المعمم

Corrélation 
de Pearson 0,000 1 -,016 -,009 ,061 ,061 ,105 ,248 

Sig. 
(bilatérale) 1,000   ,923 ,957 ,706 ,710 ,520 ,122 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 
تكرر ما 
يتموه 
المعمم 
 من آيات

Corrélation 
de Pearson ,398* -,016 1 ,300 ,161 ,062 ,511** ,645** 

Sig. 
(bilatérale) ,011 ,923   ,060 ,321 ,703 ,001 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 
يحؽظك 
المعمم 

رآن الؿ
الكريم 
ؼي 
 حمؿات

Corrélation 
de Pearson ,301 -,009 ,300 1 ,145 -,176 ,555** ,609** 

Sig. 
(bilatérale) ,059 ,957 ,060   ,373 ,276 ,000 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 

بداية 
تعميمات 
كانت 
بكتابة 
الحروف 
ؼي 
 الموحة

Corrélation 
de Pearson ,297 ,061 ,161 ,145 1 ,236 ,049 ,527** 

Sig. 
(bilatérale) ,063 ,706 ,321 ,373   ,143 ,766 ,000 

N 
40 40 40 40 40 40 40 40 

يدتعمل 
المعمم 
الدبورة 
ؼي 
تعميمك 
المػة 
 العربية

Corrélation 
de Pearson -,020 ,061 ,062 -,176 ,236 1 -,094 ,232 

Sig. 
(bilatérale) 

,903 ,710 ,703 ,276 ,143   ,566 ,149 

N 
40 40 40 40 40 40 40 40 

تؿوم 
بؿراءة ما 
حؽظتو 
عمى 

Corrélation 
de Pearson ,595** ,105 ,511** ,555** ,049 -,094 1 ,752** 

Sig. 
(bilatérale) ,000 ,520 ,001 ,000 ,766 ,566   ,000 



 

 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 معممك
talkin Corrélation 

de Pearson ,716** ,248 ,645** ,609** ,527** ,232 ,752** 1 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,122 ,000 ,000 ,000 ,149 ,000   

N 40 40 40 40 40 40 40 40 
*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 
**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 

  

يداعدك 
المعمم ؼي 
حؽظ الؿرآن 

 الكريم

تكرر ما 
يتموه المعمم 

 من آيات

يحؽظك 
المعمم 
الؿرآن 

الكريم ؼي 
 حمؿات

بداية 
تعميمات 

كانت بكتابة 
الحروف ؼي 

 الموحة

تؿوم بؿراءة 
ما حؽظتو 

عمى 
 talkin معممك

يداعدك المعمم 
ؼي حؽظ الؿرآن 
 الكريم

Corrélation de 
Pearson 1 ,398* ,301 ,297 ,595** ,716** 

Sig. (bilatérale)   ,011 ,059 ,063 ,000 ,000 
N 40 40 40 40 40 40 

تكرر ما يتموه 
المعمم من 
 آيات

Corrélation de 
Pearson ,398* 1 ,300 ,161 ,511** ,645** 

Sig. (bilatérale) ,011   ,060 ,321 ,001 ,000 
N 40 40 40 40 40 40 

يحؽظك المعمم 
الؿرآن الكريم 
 ؼي حمؿات

Corrélation de 
Pearson ,301 ,300 1 ,145 ,555** ,609** 

Sig. (bilatérale) ,059 ,060   ,373 ,000 ,000 
N 40 40 40 40 40 40 

بداية تعميمات 
كانت بكتابة 
الحروف ؼي 
 الموحة

Corrélation de 
Pearson 

,297 ,161 ,145 1 ,049 ,527** 

Sig. (bilatérale) ,063 ,321 ,373   ,766 ,000 
N 40 40 40 40 40 40 

تؿوم بؿراءة ما 
حؽظتو عمى 
 معممك

Corrélation de 
Pearson ,595** ,511** ,555** ,049 1 ,752** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,001 ,000 ,766   ,000 
N 40 40 40 40 40 40 

talkin Corrélation de 
Pearson ,716** ,645** ,609** ,527** ,752** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000   
N 40 40 40 40 40 40 

*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 
**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 

 



 

 

  

يداعدك 
مم المع

ؼي 
حؽظ 
الؿرآن 
 الكريم

تؿوم 
بحؽظ 
ما 

طمبو 
منك 
 المعمم

تكرر 
ما يتموه 
المعمم 
من 
 آيات

يحؽظك 
المعمم 
الؿرآن 
الكريم 
ؼي 
 حمؿات

بداية 
تعميمات 
كانت 
بكتابة 

الحروف 
ؼي 
 الموحة

يدتعمل 
المعمم 
الدبورة 
ؼي 

تعميمك 
المػة 
 العربية

تؿوم 
بؿراءة 
ما 

حؽظتو 
عمى 
 Total معممك

يداعدك 
مم المع

ؼي 
حؽظ 
الؿرآن 
 الكريم

Corrélation 
de Pearson 

1 0,000 ,398* ,301 ,297 ### ,595** ,600** 

Sig. 
(bilatérale)   1,000 ,011 ,059 ,063 ,903 ### ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 39 

تؿوم 
بحؽظ 
ما طمبو 
منك 
 المعمم

Corrélation 
de Pearson 0,000 1 ### ### ,061 ,061 ### ,225 

Sig. 
(bilatérale) 

1,000   ,923 ,957 ,706 ,710 ### ,169 

N 40 40 40 40 40 40 40 39 
تكرر ما 
يتموه 
المعمم 
من 
 آيات

Corrélation 
de Pearson 

,398* -,016 1 ,300 ,161 ,062 ,511** ,541** 

Sig. 
(bilatérale) ,011 ,923   ,060 ,321 ,703 ### ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 39 
يحؽظك 
المعمم 
الؿرآن 
الكريم 
ؼي 
 حمؿات

Corrélation 
de Pearson ,301 -,009 ,300 1 ,145 ### ,555** ,588** 

Sig. 
(bilatérale) ,059 ,957 ,060   ,373 ,276 ### ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 39 

بداية 
تعميمات 
كانت 
بكتابة 
الحروف 
ؼي 
 الموحة

Corrélation 
de Pearson 

,297 ,061 ,161 ,145 1 ,236 ### ,351* 

Sig. 
(bilatérale) ,063 ,706 ,321 ,373   ,143 ### ,028 

N 
40 40 40 40 40 40 40 39 

يدتعمل 
المعمم 
الدبورة 
ؼي 
تعميمك 
المػة 
 العربية

Corrélation 
de Pearson -,020 ,061 ,062 ### ,236 1 ### ,159 

Sig. 
(bilatérale) ,903 ,710 ,703 ,276 ,143   ### ,334 

N 
40 40 40 40 40 40 40 39 

تؿوم 
بؿراءة 
ما 

Corrélationde 
Pearson ,595** ,105 ,511** ,555** ,049 ### 1 ,660** 

Sig. ,000 ,520 ,001 ,000 ,766 ,566   ,000 



 

 

حؽظتو 
عمى 
 معممك

(bilatérale) 
N 40 40 40 40 40 40 40 39 

total Corrélation 
de Pearson ,600** ,225 ,541** ,588** ,351* ,159 ,660** 1 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,169 ,000 ,000 ,028 ,334 ###   

N 39 39 39 39 39 39 39 39 
*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 
**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

          Corrélations 

  

  

يداعدك 
المعمم 
ؼي 
حؽظ 
الؿرآن 
 الكريم

تكرر 
ما يتموه 
المعمم 
من 
 آيات

يحؽظك 
المعمم 
الؿرآن 
الكريم 
ؼي 
 حمؿات

بداية 
تعميمات 
كانت 
بكتابة 

الحروف 
ؼي 
 الموحة

تؿوم 
بؿراءة 
ما 

حؽظتو 
عمى 
 total معممك

يداعدك   
المعمم 

ي ؼ
حؽظ 
الؿرآن 
 الكريم

Corrélation 
de Pearson 1 ,398* ,301 ,297 ,595** ,600** 

  Sig. 
(bilatérale)   ,011 ,059 ,063 ,000 ,000 

  N 40 40 40 40 40 39 

تكرر ما   
يتموه 
المعمم 
من 
 آيات

Corrélation 
de Pearson ,398* 1 ,300 ,161 ,511** ,541** 

  Sig. 
(bilatérale) ,011   ,060 ,321 ,001 ,000 

  N 40 40 40 40 40 39 
يحؽظك   

المعمم 
الؿرآن 
الكريم 
ؼي 
 حمؿات

Corrélation 
de Pearson ,301 ,300 1 ,145 ,555** ,588** 

  Sig. 
(bilatérale) ,059 ,060   ,373 ,000 ,000 

  N 40 40 40 40 40 39 

بداية   
تعميمات 
كانت 
بكتابة 
الحروف 
 ؼي
 الموحة

Corrélation 
de Pearson ,297 ,161 ,145 1 ,049 ,351* 

  Sig. 
(bilatérale) ,063 ,321 ,373   ,766 ,028 

  N 
40 40 40 40 40 39 

تؿوم   
بؿراءة 

Corrélation 
de Pearson ,595** ,511** ,555** ,049 1 ,660** 

  



 

 

ما 
حؽظتو 
عمى 
 معممك

Sig. 
(bilatérale) ,000 ,001 ,000 ,766   ,000 

  N 40 40 40 40 40 39 

  total Corrélation 
de Pearson ,600** ,541** ,588** ,351* ,660** 1 

  Sig. 
(bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,028 ,000   

  N 39 39 39 39 39 39 
  *. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

  **. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

  
 (65)ممحق رقم          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

  

ؾراءتك 
واضحة 

ومؽهومو 
من 

طرف 
المعمم 
عند 

 ؾراءتك لو

لديك الؿدرة 
عمى حؽظ 

لآيات 
ا  واستظهارـ

أمام 
 معممك

تعتمد 
عمى 

المرحف 
ؼي 

حؽظك 
لمؿرآن 
 الكريم

يداعدك 
تعميمك 

ؿرآني ال
ؼي 

تحدين 
مدتواك 
 istzhar الدراسي

ؾراءتك       
واضحة 
ومؽهومو 
من طرف 
المعمم 
عند 
 ؾراءتك لو

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,552** ,569** ,288 ,784** 

      Sig. 
(bilatérale)   ,000 ,000 ,072 ,000 

      N 40 40 40 40 40 

لديك الؿدرة       
عمى حؽظ 
لآيات 

ا واستظ هارـ
أمام 
 معممك

Corrélation 
de 
Pearson 

,552** 1 ,568** ,345* ,810** 

      Sig. 
(bilatérale) 

,000   ,000 ,029 ,000 

      N 40 40 40 40 40 
تعتمد       

عمى 
المرحف 
ؼي حؽظك 
لمؿرآن 
 الكريم

Corrélation 
de 
Pearson 

,569** ,568** 1 ,255 ,813** 

      Sig. 
(bilatérale) ,000 ,000   ,113 ,000 

      N 40 40 40 40 40 
يداعدك       

تعميمك 
الؿرآني ؼي 
تحدين 
مدتواك 
 الدراسي

Corrélation 
de 
Pearson 

,288 ,345* ,255 1 ,616** 

      Sig. 
(bilatérale) ,072 ,029 ,113   ,000 

      N 40 40 40 40 40 
      Istzhar Corrélation 

de 
Pearson 

,784** ,810** ,813** ,616** 1 

      Sig. 
(bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000   

      N 40 40 40 40 40 
      **. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

      *. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

       



 

 

  

ؾراءتك 
واضحة 

ومؽهومو 
من 

طرف 
المعمم 
عند 

 ؾراءتك لو

لديك الؿدرة 
عمى حؽظ 

لآيات 
ا  واستظهارـ

أمام 
 معممك

تعتمد 
عمى 

المرحف 
ؼي 

حؽظك 
لمؿرآن 
 الكريم

يداعدك 
تعميمك 
الؿرآني 
ؼي 

تحدين 
مدتواك 
 total الدراسي

ؾراءتك    
واضحة 
ومؽهومو 
من طرف 
المعمم 
عند 
 ؾراءتك لو

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,552** ,569** ,288 ,716** 

   Sig. 
(bilatérale)   ,000 ,000 ,072 ,000 

   N 40 40 40 40 39 

لديك الؿدرة    
عمى حؽظ 
لآيات 
ا  واستظهارـ
أمام 
 معممك

Corrélation 
de 
Pearson 

,552** 1 ,568** ,345* ,673** 

   Sig. 
(bilatérale) 

,000   ,000 ,029 ,000 

   N 40 40 40 40 39 
تعتمد    

عمى 
المرحف 
ؼي حؽظك 
لمؿرآن 
 الكريم

Corrélation 
de 
Pearson 

,569** ,568** 1 ,255 ,615** 

   Sig. 
(bilatérale) ,000 ,000   ,113 ,000 

   N 40 40 40 40 39 
يداعدك    

تعميمك 
الؿرآني ؼي 
تحدين 
مدتواك 
 الدراسي

Corrélation 
de 
Pearson 

,288 ,345* ,255 1 ,597** 

   Sig. 
(bilatérale) ,072 ,029 ,113   ,000 

   N 40 40 40 40 39 
   total Corrélation 

de 
Pearson 

,716** ,673** ,615** ,597** 1 

   Sig. 
(bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000   

   N 39 39 39 39 39 
   **. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

   *. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

 (65)ممحق رقم     
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 (63)ممحق رقم

 

  

أشعر بالراحة 
عندما أكون 
موجود ؼي 

 المدرسة

أستمتع 
بالأؼكار 

الجديدة التي 
أتعممها ؼي 

 المدرسة

أشعر بالرضا 
عندما أؾوم 

بتظوير 
معموماتي 
ومهاراتي 
المدرسية 
أؼزل بأن 

تم  أـ
مواضيع بال

المدرسية عمى 
 أي شيء آخر

أؼزل بأن 
تم  أـ

بالمواضيع 
المدرسية 
عمى أي 
 شيء أخر

التعمم 
يحؿق لي 
 أمنياتي

أحب الؿيام 
بمدؤولياتي 

ؼي 
المدرسة 
بػض 

النظر عن 
 النتائج

لدي الؿدرة 
عمى العمل 
والتؽوق عمى 

 dafaia1 زملائي
أشعر  

بالراحة 
عندما 
أكون 
موجود ؼي 
 المدرسة

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,408** ,262 ,228 -,186 ,173 ,104 ,687** 

 Sig. 
(bilatérale) 

  ,009 ,102 ,157 ,250 ,285 ,523 ,000 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 
أستمتع  

بالأؼكار 
الجديدة 
التي 
أتعممها ؼي 
 المدرسة

Corrélation 
de 
Pearson 

,408** 1 ,506** ,271 -,240 ,223 ,054 ,717** 

 Sig. 
(bilatérale) ,009   ,001 ,091 ,136 ,166 ,739 ,000 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 
أشعر  

بالرضا 
عندما أؾوم 
بتظوير 
معموماتي 
ومهاراتي 
المدرسية 
أؼزل بأن 
تم  أـ
بالمواضيع 
المدرسية 

Corrélation 
de 
Pearson 

,262 ,506** 1 -,032 -,096 ,089 ,123 ,545** 

 Sig. 
(bilatérale) ,102 ,001   ,843 ,556 ,584 ,450 ,000 

 N 

40 40 40 40 40 40 40 40 

 



 

 

عمى أي 
 شيء آخر

أؼزل بأن 
تم  أـ
بالمواضيع 
المدرسية 
عمى أي 
 شيء أخر

Corrélation 
de 
Pearson 

,228 ,271 -,032 1 -,247 -,029 ,435** ,525** 

 Sig. 
(bilatérale) ,157 ,091 ,843   ,124 ,858 ,005 ,001 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 
التعمم  

يحؿق لي 
 أمنياتي

Corrélation 
de 
Pearson 

-,186 -,240 -,096 -,247 1 -,220 -,173 -,100 

 Sig. 
(bilatérale) ,250 ,136 ,556 ,124   ,172 ,287 ,539 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 
أحب الؿيام  

بمدؤولياتي 
ؼي 
 المدرسة

بػض 
النظر عن 
 النتائج

Corrélation 
de 
Pearson 

,173 ,223 ,089 -,029 -,220 1 -,143 ,338* 

 Sig. 
(bilatérale) 

,285 ,166 ,584 ,858 ,172   ,380 ,033 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 

لدي الؿدرة  
عمى العمل 
والتؽوق 
عمى 
 زملائي

Corrélation 
de 
Pearson 

,104 ,054 ,123 ,435** -,173 -,143 1 ,439** 

 Sig. 
(bilatérale) ,523 ,739 ,450 ,005 ,287 ,380   ,005 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 
 dafaia1 Corrélation 

de 
Pearson 

,687** ,717** ,545** ,525** -,100 ,338* ,439** 1 

 Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,000 ,000 ,001 ,539 ,033 ,005   

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 
 **. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 *. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

  

  

أشعر 
بالراحة 
عندما 
أكون 
موجود 
ؼي 

 المدرسة

أستمتع 
بالأؼكار 
الجديدة 
التي 

أتعممها 
ؼي 

 المدرسة

 أشعر
بالرضا 
عندما 
أؾوم 

بتظوير 
معموماتي 
ومهاراتي 
المدرسية 

أؼزل بأن 
تم  أـ

بالمواضيع 
المدرسية 
عمى أي 
 شيء أخر

أحب الؿيام 
بمدؤولياتي 

ؼي 
المدرسة 
بػض 

النظر عن 
 النتائج

لدي 
الؿدرة 
عمى 
العمل 
والتؽوق 
عمى 
 dafaia1 زملائي



 

 

أؼزل بأن 
تم  أـ

بالمواضيع 
المدرسية 
عمى أي 
 شيء آخر

 أشعر
بالراحة 
عندما 
أكون 
موجود ؼي 
 المدرسة

Corrélation 
de Pearson 1 ,408** ,262 ,228 ,173 ,104 ,687** 

Sig. 
(bilatérale)   ,009 ,102 ,157 ,285 ,523 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 

أستمتع 
بالأؼكار 
الجديدة 
التي 
أتعممها ؼي 
 المدرسة

Corrélation 
de Pearson 

,408** 1 ,506** ,271 ,223 ,054 ,717** 

Sig. 
(bilatérale) ,009   ,001 ,091 ,166 ,739 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 

أشعر 
بالرضا 
عندما 
أؾوم 
بتظوير 
معموماتي 
ومهاراتي 
المدرسية 
أؼزل بأن 
تم  أـ
بالمواضيع 
المدرسية 
عمى أي 
 شيء آخر

Corrélation 
de Pearson 

,262 ,506** 1 -,032 ,089 ,123 ,545** 

Sig. 
(bilatérale) ,102 ,001   ,843 ,584 ,450 ,000 

N 

40 40 40 40 40 40 40 

أؼزل بأن 
تم  أـ
بالمواضيع 
المدرسية 
عمى أي 
 شيء أخر

Corrélation 
de Pearson ,228 ,271 -,032 1 -,029 ,435** ,525** 

Sig. 
(bilatérale) ,157 ,091 ,843   ,858 ,005 ,001 

N 40 40 40 40 40 40 40 

أحب الؿيام 
بمدؤولياتي 
ؼي 
المدرسة 
بػض 
النظر عن 
 النتائج

Corrélation 
de Pearson ,173 ,223 ,089 -,029 1 -,143 ,338* 

Sig. 
(bilatérale) ,285 ,166 ,584 ,858   ,380 ,033 

N 
40 40 40 40 40 40 40 



 

 

لدي الؿدرة 
عمى 
العمل 
والتؽوق 
عمى 
 زملائي

Corrélationde 
Pearson ,104 ,054 ,123 ,435** -,143 1 ,439** 

Sig. 
(bilatérale) ,523 ,739 ,450 ,005 ,380   ,005 

N 40 40 40 40 40 40 40 

dafaia1 Corrélation 
de Pearson ,687** ,717** ,545** ,525** ,338* ,439** 1 

Sig. 
(bilatérale) 

,000 ,000 ,000 ,001 ,033 ,005   

N 40 40 40 40 40 40 40 
**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

 

  

أشعر 
بالراحة 
عندما 
أكون 
موجود 
ؼي 

 المدرسة

أستمتع 
بالأؼكار 
الجديدة 
التي 

أتعممها 
ؼي 

 المدرسة

ر أشع
بالرضا 
عندما 
أؾوم 

بتظوير 
معموماتي 
ومهاراتي 
المدرسية 
أؼزل بأن 

تم  أـ
بالمواضيع 
المدرسية 
عمى أي 
 شيء آخر

أؼزل بأن 
تم  أـ

بالمواضيع 
المدرسية 
عمى أي 
 شيء أخر

أحب الؿيام 
بمدؤولياتي 
ؼي المدرسة 
بػض النظر 
 عن النتائج

لدي 
الؿدرة 
عمى 
العمل 
والتؽوق 
عمى 
 Total زملائي

أشعر 
بالراحة 
عندما 
أكون 
موجود ؼي 
 المدرسة

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,408** ,262 ,228 ,173 ,104 ,401* 

Sig. 
(bilatérale)   ,009 ,102 ,157 ,285 ,523 ,010 

N 40 40 40 40 40 40 40 
أستمتع 
بالأؼكار 
الجديدة 
التي 
أتعممها ؼي 
 المدرسة

Corrélation 
de 
Pearson 

,408** 1 ,506** ,271 ,223 ,054 ,501** 

Sig. 
(bilatérale) ,009   ,001 ,091 ,166 ,739 ,001 

N 40 40 40 40 40 40 40 
أشعر 
بالرضا 
عندما 
أؾوم 

Corrélation 
de 
Pearson 

,262 ,506** 1 -,032 ,089 ,123 ,210 

Sig. ,102 ,001   ,843 ,584 ,450 ,193 



 

 

بتظوير 
معموماتي 
ومهاراتي 
المدرسية 
أؼزل بأن 
تم  أـ
بالمواضيع 
المدرسية 
عمى أي 
 شيء آخر

(bilatérale) 
N 

40 40 40 40 40 40 40 

أؼزل بأن 
تم  أـ
بالمواضيع 
المدرسية 
عمى أي 
 شيء أخر

Corrélation 
de 
Pearson 

,228 ,271 -,032 1 -,029 ,435** ,482** 

Sig. 
(bilatérale) ,157 ,091 ,843   ,858 ,005 ,002 

N 40 40 40 40 40 40 40 
أحب الؿيام 
بمدؤولياتي 
ؼي 
المدرسة 
بػض 
النظر عن 
 النتائج

Corrélation 
de 
Pearson 

,173 ,223 ,089 -,029 1 -,143 ,318* 

Sig. 
(bilatérale) ,285 ,166 ,584 ,858   ,380 ,046 

N 40 40 40 40 40 40 40 

لدي الؿدرة 
عمى 
العمل 
والتؽوق 
عمى 
 زملائي

Corrélation 
de 
Pearson 

,104 ,054 ,123 ,435** -,143 1 ,404** 

Sig. 
(bilatérale) 

,523 ,739 ,450 ,005 ,380   ,010 

N 40 40 40 40 40 40 40 
total Corrélation 

de 
Pearson 

,401* ,501** ,210 ,482** ,318* ,404** 1 

Sig. 
(bilatérale) ,010 ,001 ,193 ,002 ,046 ,010   

N 40 40 40 40 40 40 40 
**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

         

  

أشعر 
بالراحة 
عندما 
أكون 
موجود 
ؼي 

 المدرسة

أستمتع 
بالأؼكار 
الجديدة 
التي 

أتعممها 
ؼي 

 المدرسة

زل بأن أؼ
تم  أـ

بالمواضيع 
المدرسية 
عمى أي 
 شيء أخر

أحب الؿيام 
بمدؤوليات
ي ؼي 
المدرسة 
بػض 

النظر عن 
 النتائج

لدي 
الؿدرة 
عمى 
العمل 
والتؽوق 
عمى 
 total زملائي

   



 

 

أشعر 
بالراحة 
عندما 
أكون 
موجود ؼي 
 المدرسة

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,408** ,228 ,173 ,104 ,401* 

   Sig. 
(bilatérale)   ,009 ,157 ,285 ,523 ,010 

   N 40 40 40 40 40 40 
أستمتع    

بالأؼكار 
الجديدة 
التي 
أتعممها ؼي 
 المدرسة

Corrélation 
de 
Pearson 

,408** 1 ,271 ,223 ,054 ,501** 

   Sig. 
(bilatérale) 

,009   ,091 ,166 ,739 ,001 

   N 40 40 40 40 40 40 
 أؼزل بأن   

تم  أـ
بالمواضيع 
المدرسية 
عمى أي 
 شيء أخر

Corrélation 
de 
Pearson 

,228 ,271 1 -,029 ,435** ,482** 

   Sig. 
(bilatérale) ,157 ,091   ,858 ,005 ,002 

   N 40 40 40 40 40 40 
أحب الؿيام    

بمدؤولياتي 
ؼي 
المدرسة 
بػض 
النظر عن 
 النتائج

Corrélation 
de 
Pearson 

,173 ,223 -,029 1 -,143 ,318* 

   Sig. 
(bilatérale) ,285 ,166 ,858   ,380 ,046 

   N 40 40 40 40 40 40 

لدي الؿدرة    
عمى 
العمل 
والتؽوق 
عمى 
 زملائي

Corrélation 
de 
Pearson 

,104 ,054 ,435** -,143 1 ,404** 

   Sig. 
(bilatérale) ,523 ,739 ,005 ,380   ,010 

   N 40 40 40 40 40 40 
   total Corrélation 

de 
Pearson 

,401* ,501** ,482** ,318* ,404** 1 

   Sig. 
(bilatérale) ,010 ,001 ,002 ,046 ,010   

   N 40 40 40 40 40 40 
   **. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

   *. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

   
 (56)ممحق رقم           

 



 

 

 

  

أوليائي 
يحرصون 

عمى نجاحي 
 ؼي المدرسية

البرنامج 
المدرسي 
يتزمن 

موضوعات 
متنوعة 
 وشيؿة

الكتب 
المدرسية سهمة 

الؽهم 
 والمراجعة

معظم 
الأساتذة 
يحترمون 
 أراء التلاميذ

ـناك 
متابعة 
مدتمرة 
لأعمالي 

ن طرف م
 أوليائي

لدي رغبة 
ؾوية ؼي 
الاستؽدار 

عن 
الموضوعات 
 ؼي المدرسة

لدي رغبة 
ؼي الانخراط 
ؼالأنذظة 

 d.taalm الجديدة
أوليائي  

يحرصون 
عمى نجاحي 
ؼي 
 المدرسية

Corrélation 
de Pearson 1 0,000 -,205 -,024 -,008 ,256 ,031 ,192 

 Sig. 
(bilatérale)   1,000 ,203 ,883 ,963 ,111 ,848 ,234 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 
البرنامج  

المدرسي 
يتزمن 
موضوعات 
متنوعة 
 وشيؿة

Corrélation 
de Pearson 0,000 1 ,080 ,252 -,084 ,218 ,146 ,472** 

 Sig. 
(bilatérale) 1,000   ,622 ,117 ,607 ,176 ,369 ,002 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 

الكتب  
رسية المد

سهمة الؽهم 
 والمراجعة

Corrélation 
de Pearson -,205 ,080 1 ,175 ,308 ,304 -,151 ,538** 

 Sig. 
(bilatérale) ,203 ,622   ,279 ,053 ,057 ,354 ,000 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 
معظم  

الأساتذة 
يحترمون 
 أراء التلاميذ

Corrélation 
de Pearson -,024 ,252 ,175 1 -,035 ,394* -,008 ,559** 

 Sig. 
(bilatérale) ,883 ,117 ,279   ,829 ,012 ,960 ,000 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 
ـناك متابعة  

مدتمرة 
لأعمالي 
من طرف 
 أوليائي

Corrélation 
de Pearson -,008 -,084 ,308 -,035 1 ,338* -,112 ,468** 

 Sig. 
(bilatérale) ,963 ,607 ,053 ,829   ,033 ,490 ,002 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 
لدي رغبة  

ؾوية ؼي 
الاستؽدار 
عن 
الموضوعات 
 ؼي المدرسة

Corrélation 
de Pearson ,256 ,218 ,304 ,394* ,338* 1 ,130 ,772** 

 Sig. 
(bilatérale) 

,111 ,176 ,057 ,012 ,033   ,423 ,000 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 

لدي رغبة  
ؼي الانخراط 
ؼالأنذظة 
 الجديدة

Corrélationde 
Pearson ,031 ,146 -,151 -,008 -,112 ,130 1 ,281 

 Sig. 
(bilatérale) ,848 ,369 ,354 ,960 ,490 ,423   ,079 

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 
 



 

 

d.taalm Corrélation 
de Pearson ,192 ,472** ,538** ,559** ,468** ,772** ,281 1 

 Sig. 
(bilatérale) ,234 ,002 ,000 ,000 ,002 ,000 ,079   

 N 40 40 40 40 40 40 40 40 
 **. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 *. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

  

  

البرنامج 
 المدرسي
يتزمن 

موضوعات 
متنوعة 
 وشيؿة

الكتب 
المدرسية 
سهمة 
الؽهم 

 والمراجعة

معظم 
الأساتذة 
يحترمون 

أراء 
 التلاميذ

ـناك 
متابعة 
مدتمرة 
لأعمالي 

من 
طرف 
 أوليائي

لدي رغبة 
ؾوية ؼي 
الاستؽدار 

عن 
الموضوعات 
 d.taalm ؼي المدرسة

البرنامج    
المدرسي 
يتزمن 
موضوعات 
متنوعة 
 وشيؿة

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,080 ,252 -,084 ,218 ,472** 

   Sig. 
(bilatérale)   ,622 ,117 ,607 ,176 ,002 

   N 40 40 40 40 40 40 
الكتب    

المدرسية 
سهمة الؽهم 
 والمراجعة

Corrélation 
de 
Pearson 

,080 1 ,175 ,308 ,304 ,538** 

   Sig. 
(bilatérale) ,622   ,279 ,053 ,057 ,000 

   N 40 40 40 40 40 40 
معظم    

الأساتذة 
يحترمون 
 أراء التلاميذ

Corrélation 
de 
Pearson 

,252 ,175 1 -,035 ,394* ,559** 

   Sig. 
(bilatérale) ,117 ,279   ,829 ,012 ,000 

   N 40 40 40 40 40 40 
ـناك متابعة    

مدتمرة 
لأعمالي 
من طرف 
 أوليائي

Corrélation 
de 
Pearson 

-,084 ,308 -,035 1 ,338* ,468** 

   Sig. 
(bilatérale) 

,607 ,053 ,829   ,033 ,002 

   N 40 40 40 40 40 40 
لدي رغبة    

ؾوية ؼي 
الاستؽدار 
عن 
الموضوعات 

Corrélation 
de 
Pearson 

,218 ,304 ,394* ,338* 1 ,772** 

   Sig. 
(bilatérale) ,176 ,057 ,012 ,033   ,000 

   



 

 

 N 40 40 40 40 40 40 ؼي المدرسة
   d.taalm Corrélation 

de 
Pearson 

,472** ,538** ,559** ,468** ,772** 1 

   Sig. 
(bilatérale) ,002 ,000 ,000 ,002 ,000   

   N 40 40 40 40 40 40 
   **. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

   *. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

   
            

  

البرنامج 
المدرسي 
يتزمن 

موضوعات 
متنوعة 
 وشيؿة

الكتب 
المدرسية 
سهمة 
الؽهم 

 والمراجعة

معظم 
الأساتذة 
يحترمون 

أراء 
 التلاميذ

ـناك 
متابعة 
مدتمرة 
لأعمالي 

من 
طرف 
 أوليائي

ي رغبة لد
ؾوية ؼي 
الاستؽدار 

عن 
الموضوعات 
 total ؼي المدرسة

البرنامج    
المدرسي 
يتزمن 
موضوعات 
متنوعة 
 وشيؿة

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,080 ,252 -,084 ,218 ,366* 

   Sig. 
(bilatérale)   ,622 ,117 ,607 ,176 ,020 

   N 40 40 40 40 40 40 
الكتب    

المدرسية 
ؽهم سهمة ال

 والمراجعة

Corrélation 
de 
Pearson 

,080 1 ,175 ,308 ,304 ,277 

   Sig. 
(bilatérale) ,622   ,279 ,053 ,057 ,083 

   N 40 40 40 40 40 40 
معظم    

الأساتذة 
يحترمون 
 أراء التلاميذ

Corrélation 
de 
Pearson 

,252 ,175 1 -,035 ,394* ,425** 

   Sig. 
(bilatérale) ,117 ,279   ,829 ,012 ,006 

   N 40 40 40 40 40 40 
ـناك متابعة    

مدتمرة 
لأعمالي 
من طرف 
 أوليائي

Corrélation 
de 
Pearson 

-,084 ,308 -,035 1 ,338* ,394* 

   Sig. 
(bilatérale) ,607 ,053 ,829   ,033 ,012 

   N 40 40 40 40 40 40 
لدي رغبة    

ؾوية ؼي 
Corrélation 
de ,218 ,304 ,394* ,338* 1 ,703** 

   



 

 

ر الاستؽدا
عن 
الموضوعات 
 ؼي المدرسة

Pearson 
Sig. 
(bilatérale) ,176 ,057 ,012 ,033   ,000 

   N 40 40 40 40 40 40 
   Total Corrélation 

de 
Pearson 

,366* ,277 ,425** ,394* ,703** 1 

   Sig. 
(bilatérale) ,020 ,083 ,006 ,012 ,000   

   N 40 40 40 40 40 40 
   *. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

   **. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

    

  

البرنامج 
المدرسي 
يتزمن 

موضوعات 
متنوعة 
 وشيؿة

معظم 
الأساتذة 
يحترمون 

أراء 
 لتلاميذا

ـناك 
متابعة 
مدتمرة 
لأعمالي 

من 
طرف 
 أوليائي

لدي رغبة 
ؾوية ؼي 
الاستؽدار 

عن 
الموضوعات 
 total ؼي المدرسة

البرنامج     
المدرسي 
يتزمن 
موضوعات 
متنوعة 
 وشيؿة

Corrélation 
de 
Pearson 

1 ,252 -,084 ,218 ,366* 

    Sig. 
(bilatérale)   ,117 ,607 ,176 ,020 

    N 40 40 40 40 40 
معظم     

الأساتذة 
يحترمون 
 أراء التلاميذ

Corrélation 
de 
Pearson 

,252 1 -,035 ,394* ,425** 

    Sig. 
(bilatérale) ,117   ,829 ,012 ,006 

    N 40 40 40 40 40 
ـناك متابعة     

مدتمرة 
لأعمالي 
من طرف 
 أوليائي

Corrélation 
de 
Pearson 

-,084 -,035 1 ,338* ,394* 

    Sig. 
(bilatérale) ,607 ,829   ,033 ,012 

    N 40 40 40 40 40 
لدي رغبة     

ؾوية ؼي 
الاستؽدار 
عن 
الموضوعات 
 ؼي المدرسة

Corrélation 
de 
Pearson 

,218 ,394* ,338* 1 ,703** 

    Sig. 
(bilatérale) 

,176 ,012 ,033   ,000 

    N 40 40 40 40 40 
    



 

 

total Corrélation 
de 
Pearson 

,366* ,425** ,394* ,703** 1 

    Sig. 
(bilatérale) ,020 ,006 ,012 ,000   

    N 40 40 40 40 40 
    *. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

    **. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 (55)ممحق رقم    

  

أحب 
أن 

أكون 
ؾدوة 
لمن 

ـم ؼي 
 عمري 

أميل 
لنذاطات 
الجديدة 
المنؽرم
ة عن 

نذاطات 
المواد 
 الأخرى 

لدي 
الؿدرة 
عمى 

تنؽيذ ما 
أخظط 

 لو

لدي 
الؿدرة 
عمى 

تحدين 
مدتواي 
 الدراسي

لدي 
الؿدرة 
عمى 

ترحيح 
أخظائي 
عندما 
ينبهني 
 الأستاذ

لدي الؿدرة 
عمى 

اوز تج
الرعوبا
ت 

 المدرسية

لدي 
الؿدرة 
عمى 
طرح 

الأسئمة 
عندما 
 لا أؼهم

لدي 
الؿدرة 
عمى 

المظالعة 
والتخمي
 ص

hb.istla
3 

أحب أن أكون ؾدوة 
 لمن ـم ؼي عمري 

Corrélation 
de Pearson 

1 ,113 ,181 ,196 ,181 ,138 ,380* ,236 ,552** 

Sig. 
(bilatérale)   ,489 ,263 ,226 ,263 ,396 ,015 ,142 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
أميل لنذاطات 
الجديدة المنؽرمة 
عن نذاطات المواد 
 الأخرى 

Corrélation 
de Pearson ,113 1 -,022 ,276 -,082 -,147 -,026 ,217 ,327* 

Sig. 
(bilatérale) ,489   ,891 ,085 ,615 ,364 ,873 ,178 ,039 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
لدي الؿدرة عمى تنؽيذ 
 ما أخظط لو

Corrélation 
de Pearson ,181 -,022 1 ,212 ,402* ,448** ,189 ,078 ,546** 

Sig. 
(bilatérale) ,263 ,891   ,189 ,010 ,004 ,242 ,631 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
لدي الؿدرة عمى 
تحدين مدتواي 
 الدراسي

Corrélation 
de Pearson ,196 ,276 ,212 1 ,333* ,219 ,190 ,111 ,508** 

Sig. 
(bilatérale) ,226 ,085 ,189   ,036 ,174 ,239 ,494 ,001 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
لدي الؿدرة عمى 
ترحيح أخظائي 
 عندما ينبهني الأستاذ

Corrélation 
de Pearson ,181 -,082 ,402* ,333* 1 ,448** ,346* ,078 ,595** 

Sig. 
(bilatérale) ,263 ,615 ,010 ,036   ,004 ,029 ,631 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
لدي الؿدرة عمى  Corrélation ,138 -,147 ,448* ,219 ,448* 1 ,300 ,205 ,585** 



 

 

تجاوز الرعوبات 
 المدرسية

de Pearson * * 
Sig. 
(bilatérale) ,396 ,364 ,004 ,174 ,004   ,060 ,204 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
لدي الؿدرة عمى طرح 
الأسئمة عندما لا 
 أؼهم

Corrélationd
e Pearson ,380* -,026 ,189 ,190 ,346* ,300 1 ,251 ,659** 

Sig. 
(bilatérale) ,015 ,873 ,242 ,239 ,029 ,060   ,118 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
لدي الؿدرة عمى 
 المظالعة والتخميص

Corrélation 
de Pearson ,236 ,217 ,078 ,111 ,078 ,205 ,251 1 ,543** 

Sig. 
(bilatérale) ,142 ,178 ,631 ,494 ,631 ,204 ,118   ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
hb.istla3 Corrélation 

de Pearson 
,552*

* ,327* ,546*

* 
,508*

* 
,595*

* ,585** ,659*

* ,543** 1 

Sig. 
(bilatérale) ,000 ,039 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000   

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 
**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

           

  

أحب 
أن 

أكون 
ؾدوة 
لمن 

ـم ؼي 
 عمري 

أميل 
لنذاطات 
الجديدة 
المنؽر
لة عن 
نذاطات 
المواد 
 الأخرى 

لدي 
الؿدرة 
عمى 

تنؽيذ ما 
أخظط 

 لو

لدي 
الؿدرة 
عمى 

تحدين 
مدتواي 
 الدراسي

لدي 
الؿدرة 
عمى 

ترحيح 
أخظائي 
عندما 
ينبهني 
 الأستاذ

لدي الؿدرة 
عمى 
تجاوز 
الرعوبا
ت 

 المدرسية

لدي 
الؿدرة 
عمى 
طرح 

الأسئمة 
عندما 
 لا أؼهم

لدي 
الؿدرة 
عمى 

المظالعة 
والتخمي
 Total ص

أحب أن أكون 
ؾدوة لمن ـم ؼي 
 عمري 

Corrélation 
de Pearson 1 ,113 ,181 ,196 ,181 ,138 ,380* ,236 ,499** 

Sig. 
(bilatérale)   ,489 ,263 ,226 ,263 ,396 ,015 ,142 ,001 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
أميل لنذاطات 
الجديدة المنؽرمة 
عن نذاطات 
 المواد الأخرى 

Corrélation 
de Pearson ,113 1 -,022 ,276 -,082 -,147 -,026 ,217 ,420** 

Sig. 
(bilatérale) 

,489   ,891 ,085 ,615 ,364 ,873 ,178 ,007 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
لدي الؿدرة عمى 

يذ ما أخظط تنؽ
 لو

Corrélation 
de Pearson ,181 -,022 1 ,212 ,402* ,448** ,189 ,078 ,412** 

Sig. 
(bilatérale) ,263 ,891   ,189 ,010 ,004 ,242 ,631 ,008 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 



 

 

لدي الؿدرة عمى 
تحدين مدتواي 
 الدراسي

Corrélation 
de Pearson ,196 ,276 ,212 1 ,333* ,219 ,190 ,111 ,409** 

Sig. 
(bilatérale) ,226 ,085 ,189   ,036 ,174 ,239 ,494 ,009 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
لدي الؿدرة عمى 
ترحيح أخظائي 
عندما ينبهني 
 الأستاذ

Corrélation 
de Pearson ,181 -,082 ,402* ,333* 1 ,448** ,346* ,078 ,366* 

Sig. 
(bilatérale) ,263 ,615 ,010 ,036   ,004 ,029 ,631 ,020 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
لدي الؿدرة عمى 
تجاوز الرعوبات 
 المدرسية

Corrélation 
de Pearson ,138 -,147 ,448*

* ,219 ,448*

* 1 ,300 ,205 ,530** 

Sig. 
(bilatérale) ,396 ,364 ,004 ,174 ,004   ,060 ,204 ,000 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
لدي الؿدرة عمى 
طرح الأسئمة 
 عندما لا أؼهم

Corrélation 
de Pearson ,380* -,026 ,189 ,190 ,346* ,300 1 ,251 ,471** 

Sig. 
(bilatérale) 

,015 ,873 ,242 ,239 ,029 ,060   ,118 ,002 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
لدي الؿدرة عمى 

ة المظالع
 والتخميص

Corrélation 
de Pearson 

,236 ,217 ,078 ,111 ,078 ,205 ,251 1 ,392* 

Sig. 
(bilatérale) ,142 ,178 ,631 ,494 ,631 ,204 ,118   ,012 

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
total Corrélation 

de Pearson 
,499*

* ,420** ,412*

* 
,409*

* ,366* ,530** ,471*

* ,392* 1 

Sig. 
(bilatérale) 

,001 ,007 ,008 ,009 ,020 ,000 ,002 ,012   

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40 
*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 
**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 
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  ياس طخق التجريذ في السجارس القخآنية          مك
 

 المدتوى الدراسي: الجشذ:         العسخ: 

 (في السكان السشاسبxضع علامة) المظموب :

 أبدا نادرا أحيانا دائطا الاسئمة الرقم
     حفظ القخآن الكخيم يديج من قجرتك عمى القخاءة  65
     لكتبتذجعك السجرسة القخآنية في قخاءة ا 65
يداعجك التعميم في السجرسة القخآنية  عمى   69

 تحدين قجراتك الاملائية
    

     حفظ القخآن الكخيم يديج من قجرتك عمى الكتابة 65
     يقهم السعمم  بترحيح أخظائك البجائية في الكتابة 62
     يعمسك مجرسك كيفية كتابة الحخوف 65
     لكتابةيدتعسل السجرس الجواة في ا 65
     يعتسج مجرسك عمى الإملاء في كتابة سهرك 65
     يداعجك الحدب الخاتب في حفظ القخآن الكخيم 63
     يداعجك السعمم في نظق الحخوف بذكل صحيح 56
     يداعجك السعمم في حفظ القخآن الكخيم   55

     تكخر ما يتمهه السعمم من آيات 55 
     خآن الكخيم في حمقاتيحفظك السعمم الق 59 
     بجاية تعميسك كانت بكتابة الحخوف في المهحة 55 

     تقهم بقخاءة ما حفظتو عمى معمسك 52



 

 

قخاءتك واضحة ومفيهمة من طخف السعمم عشج  55 
 قخاءتك لو

    

لجيك القجرة عمى حفظ  لآيات واستظيارىا أمام  55 
 معمسك

    

     ظك لمقخآن الكخيمتعتسج عمى السرحف في حف 18
يداعجك تعميسك القخآني في تحدين مدتهاك   19

 الجراسي
    

 (59)ممحق رقم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

  مكياس الجافعية                                            
  الجنس: المدتوى الدراسي : العمر:      

 (في السكان السشاسبXضع علامة) المظموب :

 أبدا نادرا أحيانا دائطا الأسئمة الرقم
      أشعخ بالخاحة عشجما أكهن مهجهد في السجرسة 65
     أستستع بالأفكار الججيجة التي أتعمسيا في السجرسة 65
     أفزل بأن أىتم بالسهاضيع السجرسية عمى أي شيء أخخ 65
     أحب الكيام بسدؤولياتي في السجرسة بغض الشظخ عن الشتائج 65
     القجرة عمى العسل و التفهق عمى زملائي لجي 65
     البخنامج السجرسي يتزسن مهضهعات متشهعة و شيقة 63
     معظم الأساتحة يحتخمهن  أراء التلاميح 55
     ىشاك متابعة مدتسخة لأعسالي من طخف أوليائي 55
     لجي رغبة قهية في الاستفدار عن السهضهعات في السجرسة 59
     أن أكهن قجوة لسن ىم في عسخي  أحب 52
     أميل لشذاطات الججيجة السشفرمة عن نذاطات السهاد الأخخى  55
     لجي القجرة عمى تشفيح ما أخظط لو 55
     لجي القجرة عمى تحدين مدتهاي الجراسي 55
     لي القجرة عمى ترحيح أخظائي عشجما يشبيشي الأستاذ 53
     جاوز الرعهبات السجرسيةلجي القجرة عمى ت 56
     لجي القجرة عمى طخح الأسئمة عشجما لا أفيم 55
     لجي القجرة عمى السظالعة والتمخيص 55

 (55)ممحق رقم


