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ك  دّراسيّةاؿ     الحمد لله كالشّكر لو كحده لو الفضل في بدء حياتنا
إكماؿ مشوارنا العلميّ كالبحثيّ كتوفيقنا لدا كصلنا إليو من مكاسب في 

.   طلب العلم   

 الذم كاف لو ابن عبومحمد   نتقدّـ بالشّكر الجزيل إلى أستاذنا الدشرؼ 
كبير الأثر في كصولنا إلى إتداـ ىذا العمل النّبيل الذم تيسّر لنا بفضل 

تصويباتو لأخطائنا كتوجيهاتو القيّمة لأفكارنا ككل ما كقعنا فيو من 
أعضاء كما نتقدّـ بالشّكر الجزيل إلى الأساتذة الكراـ  ،ىفوات كزلّات

 باسمو على جهودىم الدعتبرة في قراءتهم كتفحّصهم لذذا ككّ  لجنة الدناقشة
.العمل حتى يكوف في الأخير كفق متطلّبات البحث العلمي النّاجح  

 

 

 



 

 قد مرَّ الوقتُ بسرعة البرق فً طرفة عٌن،

 فنسٌت التَّعب والإرهاق والسَّهر وكل تلك المصاعب،

 .وها أنا أمسك بٌن ٌدي ثمرة جهدي ودلٌل نجاحً 

 .والفضلّ كله ٌعود لله فله الحمد والشكر

 فأودُّ أن أهدي هذا العمل إلى نوري قلبً أبً و أمً

 وسندي فً هذه الحٌاة وسبب وصولً إلى أعلى الدّرجات،

 كما لا أنسى بالذكّر كل أساتذتً الكرام وخاصة

 المشرف وزملائً ورفقائً فً حٌاتً الخاصة و العلمٌة،

 و إلى كل من أسهم ولو بحرف فً عملً هذا

 وإلى أحبابً وعائلتً وكل أقاربً، وإلى زوجً شرٌك حٌاتً

 ♥كما أهدٌه إلى كل غٌور على لغتنا العربٌة 

وفً الأخٌر فإنَّ لكل بداٌة نهاٌة ، أما طلب العلم فكل بداٌة فٌه تعدّ انطلاقة، وبعد 

 كل مرارة تأتً الحلاوة فقط علٌنا بالنٌة والإخلاص

لقد أشرفت على الإكمال من مذكرة الماستر ولله الحمد،أرجو من المولى أن 

 ...ٌوفقنً فً الدكتوراه

 

 

 

 



 

   ابغمد لله الذم لا يرجى إلا فضلو كلا رازؽ غتَه، الله اكبر ليس كمثلو شيء في الأرض 
.كلا في السّماء كىو السّميع العليم  

  أىدم نتاج ىذا العمل إلذ كالدمّ الكربيتُ أطاؿ الله في عمربنا، كأىديو أيضا إلذ كلّ من 
بذمعتٍ بو علبقة أخوّة ، كقرابة، كصداقة، كتلمذة، أك أم علبقة من قريب أك من بعيد، 
كأىديو خاصّة إلذ من كانت لو بصمة في إبقاحي في مستَتي ابعامعية قاطبة كىنا أخصّ 

 أطاؿ الله في عمره كجزاه عتٍّ ختَ ابعزاء، الذم العلمي حدباكمبالذكّر أستاذم الفاضل 
لا تكفي في شكر فضلو عليّ ابغركؼ كالكلمات فبصمتو متجلّية في بحوثي الصّفية منذ 

 كمضى الزّمن كىا ىي مذكّرة ابؼاستً كابغمد لله ،السّنوات الأكلذ إلذ غاية مذكّرة ليسانس
التي لد بزل من استفادتي من توجيهاتو كنصائحو القيّمة بل الأىم من ىذا كلّو الوقت الذم 
منحو لر في بـتلف الظرّكؼ كالأحواؿ، فما كاف من حقّو عليّ إلا أف أىدم لو نتاج عملي 

، "من صنع إليكم معركفا فكافئوه: " ىذا التزاما بقولو صلى الله عليه وسلم عن صانع ابؼعركؼ كخادـ الناس
:ككما قاؿ أبضد شوقي عن الفضل  

 كمن نسي الفضل للسّا          بقتُ فما عرؼ الفضل فيما عرؼ

 أليس بؽم صلبح البنا            ء إذا ما الأساس بظا بالغرؼ

    فكل امل أف يكوف ىذا العمل خالصا لوجو الله العظيم،  ناجحا خدمة للعلم كطالب 
.العلم على مرّ الزماف  

 



لي لى لم لخ  

 

 فى ثيثى ثن ثم ثز ٹٱٹٱُّٱ
 لى لم كي كى كم كل كا  قي قى في
ٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱَّ نم نز نر مم ما لي  
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صذق الله العظيمٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱ  

رعد ٣٧: ال  
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 الددخل

.الدهارة اللّغوية مفهومها كطرائق تعلّمها كتعليمها: الفصل الأكؿ  

.اصطلبحا- تعريف ابؼهارة لغة:الدطلب الأكّؿ  

. مهارات الأداء اللّغوم:الدطلب الثاّني  

.خصائص الأداء اللّغوم ابؼاىر:الدطلب الثاّلث  

. مكوّنات ابؼهارة:الدطلب الرّابع  

. تعلّم ابؼهارات:الدطلب الخامس  

. طرؽ تعلّم ابؼهارات:الدطلب السادس  

.أنواع الدهارات اللّغوية: الفصل الثاّني  

.مهارة الاستماع: الدطلب الأكّؿ  

.اصطلبحا -تعريف الاستماع لغة -ا  

. أنواع الاستماع-ب  

. مهارات الاستماع-ج  

.  أىداؼ الاستماع-د  

. أبنية تدريس الاستماع-ق  

.مهارة التّحدث المحادثة: الدطلب الثاّني  



. تعريف التّحدث لغة اصطلبحا-ا  

. أركاف المحادثة-ب  

. طبيعة المحادثة-ج  

. تعليم المحادثة-د  

. أىداؼ تدريس المحادثة-ق  

. أبنية المحادثة-ك  

.مهارة القراءة: الدطلب الثاّلث  

.اصطلبحا-  القراءة لغة-ا  

. أنواع القراءة-ب  

. طرائق تدريس القراءة-ج  

. أبنية القراءة-د  

.مهارة الكتابة: الدطلب الرابع  

.اصطلبحا-  تعريف الكتابة لغة-ا  

. أنواع الكتابة-ب  

. مراحل تعليم مهارة الكتابة-ج  

. أىداؼ تعليم الكتابة-د  

. أبنية الكتابة-ق  

.دراسة الدهارات اللّغوية في كتاب السّنة الخامسة ابتدائي: الفصل الثاّلث  

. التّعريف بالكتاب ابؼدرسي:أكلا  



. التّعريف بكتاب ابػامسة ابتدائي:ثانيا  

. ابؼهارات اللّغوية من خلبؿ الكتاب:ثالثا  

.خػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاتدة- ب  

.قػػػػػػػػػػػػػػػػػػائمة الدصادر كالدراجع- ج  
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   لقد شكّل موضوع تعليم اللّغة العربية كتعلّمها سواء للنّاطقتُ بها أك للنّاطقتُ بغتَىا بؿور بحث عند الباحثتُ 
كالدّارستُ حوؿ الطراّئق كالتّقنيات ابؼقنّنة التي بواسطتها يتمكّن ابؼتعلّم من بفارسة اللّغة بشكل مرف كصحيح على 

لا سيما في كقتنا ىذا عصر التّكنولوجيا كابؼعلوماتية كالسّرعة في عمليات الاتّصاؿ كالتّواصل،  بـتلف استعمالاتها،
حيث أصبحت لغة ابؼتعلّم متأثرّة بهذه العوامل ابػارجية بصيعها، كما ابّزذت أسلوب النّمطية كالبساطة كاستعماؿ 
العامية في غالب الأحياف، كما أفّ ابؼتعلّم أصبحت تواجهو عراقيل عدّة في كونو لد يعد قادرا على الإبداع كالتّميّز 

كبفارسة ىذه اللّغة، كىذا ما حرّؾ العاملتُ ابؼسؤكلتُ في القطاع التًّبوم التّعليمي  ابؼهارات اللغوية في أثناء أداء
فعملوا على إدراج تقنيات مقنّنة كمنظّمة في الكتب ابؼدرسية مستنبطة من طبيعة اللغة الإنسانية  بسكّن ابؼتعلّم من 

 كالتي بسثل أبماط بفارسة اللغة أك الطرّائق  الدهارات اللغويةاكتسابو اللّغة بطريقة جيدة كىو ما أطلقوا عليو اسم
الصّحيحة في تعلّم اللّغة كتعليمها كىي بؿدّدة بأربع مهارات لغوية أكبؽا الاستماع يليو التّحدّث، ثمّ القراءة، كأختَا 
الكتابة، كلكل مهارة من ىذه ابؼهارات طريقة تعليم كأداء خاصّة بها، كلقد كاف منطلقنا في ىذا ابؼوضوع ابؼوسوـ 

ما :  متمثلّة في بؾموعة اسئلة كىيإشكاليةبابؼهارات اللّغوية في كتاب اللغة العربية للسّنة ابػامسة ابتدائي من دافع 
من بفارسة  ىي أىم التّقنيات ابؼعتمدة في عملية إكساب كل مهارة؟ كىل ىناؾ أنشطة تطبيقية بسكّن ابؼتعلّم

اللغوية بشكل فتٍ؟ ككيف تناكؿ كتاب القراءة لسنة ابػامسة ابتدائي ىذه ابؼهارات؟ كماىي الطريقة التي ابؼهارات 
 من بحثنا ىذا ىو بؿاكلة الإبؼاـ كالكشف عن أىم فالذدؼاعتمدىا في ذلك؟ فلكل  بحث أىداؼ مسطرّة ، 

ابؼهارات اللّغوية الواردة في كتاب السنة ابػامسة ابتدائي، كمدل قدرة تلبميذ ىذا ابؼستول على بفارستها إضافة إلذ 
البحث في ابؼستول اللغوم للمتعلم كما حصّلو من خلبؿ مساره  الابتدائي، فمن خلبؿ عملية البحث كلد 

 الوصفي ، كبطبيعة ابغاؿ كلا بد أف ندخل عليو شيء من الدنهجابؼعلومات كدراستها اقتضى علينا الأمر أف نعتمد 
التّحليل ك في أثناء عرض ابؼادّة العلمية كمعابعة ابؼوضوع، كالذم يتجلى من خلبؿ كصف النّصوص اللّغوية 

 فرضتها علينا  خطةكبرليلها كاستخلبص ابؼهارات التي يهدؼ إلذ إكسابها كل نص من النّصوص، حيث اتبعنا
 يضم أىم مفاىيم ابؼصطلحات ابؼتعلقة بابؼهارات اللّغوية، مدخل يليها مقدمةابؼادة العلمية كطبيعتها كالتي برتوم 

فالفصل الأكؿ موسوـ بابؼهارة اللّغوية ككيفيّة ،  فصلين نظريينابعانب النظرم الذم يضم ليلي ىذين العنصرين
: تعلّمها كتعليمها كيضم مايلي  

تعريف الدهارة لغة كاصطكحا : أكلان   

مهارة الأداء اللّغوم: ثانيان   



 :الدقدمة
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مكونات الدهارة: ثالثان   

تعلم كطرؽ تعلم الدهارات : رابعان   

تكوّف بدكره من عناصر ػ فيتكوّف من أربعة مطالب ،ككلّ مطلب مبأنواع الدهارات اللّغوية ابؼعنوف الثاّنيأمّا الفصل 
:فرعية كىذه الأربعة مطالب كعناصرىا ىي  

مهارة الاستماع: أكلان   

مهارة التحدث: ثانيان   

مهارة القراءة: ثالثان   

مهارة الكتابة: رابعان   

:كبوتوم على ما يلي بدراسة الدهارات اللغوية في كتاب الخامسة ابتدائي كأختَا الفصل الثالث التطبيقي ابؼعنوف  

.التعريف بالكتاب الددرسي عامة: أكّلا_1  

  .لمحة عن كتاب السنة الخامسة ابتدائي: ثانيا_2

.دراسة الدهارات اللغوية من خكؿ الكتاب: ثالثا_3  

إعداد بحثنا ىذا  كفي أثناء   استنتاجية للموضوع تضمّ أىم النّتائج ابؼتوصّل إليها من خلبؿ البحثخاتدة    كآخر 
:  من مصادر كمراجع قيمة كانت لنا سندا معينا في بصع ابؼادّة العلمية، من أىم ىذه الكتبكتباعتمدنا على 

 ابؼهارات اللغوية لزين كامل ابػويسكي، كابؼهارات الفنية لعبد السّلبـ كامل الطرّاكنة، كابؼهارات اللّغوية لرشدم
في تدريس اللّغة العربية لإبراىيم محمد عطاء ،   كمرجعمناىج اللّغة العربية كطرائق تدريسها محمد إبراىيم ابػطيب،طعيمة، ك أبضد

د على ذلك ابؼعاجم ابؼعتمد عليها في البحث عن التعريفات اللغوية كمفاىيم ابؼصطلحات، منها معجم ز
كمعجم ابؼختار كىو معجم كجيز في ابؼعاني،   ابؼصطلحات العربية في اللغة كالأدب لمجدم كىبة ككامل ابؼهندس،

كمعجم ابؼصطلحات الألسنية بؼبارؾ مبارؾ، كمعجم مصطلحات النقد العربي لأبضد مطلوب، إضافة إلذ اعتمادنا 
العتُ للخليل بن أبضد الفراىيدم، كبؾمل اللّغة لأبي ابغستُ أبضد بن فارس اللّغوم، : ابؼعاجم التًّاث منها



 :الدقدمة

 

 
  ج

 

لسنة ابػامسة ابتدائي كىو بؿل الدّراسة في ىذا  (الكتاب ابؼدرسي)كمقاييس اللّغة لابن فارس ككتاب اللغة العربية  
البحث، كفي ترتيب ىذه ابؼصادر كغتَىا من ابؼصادر ابؼعتمدة  اتبعنا التًتيب ابؼعركؼ بالتًتيب الألف بائي 

ابؼشهور، كبدا أنوّ لا بيكن أف بىلو أم بحث علمي من الصّعوبات كابؼعيقات التي تواجو الباحث فقد اعتًضتنا 
الظرّكؼ الراّىنة الصّعبة التي يشهدىا العالد عامّة من انتشار للوباء ما أحاؿ بيننا كبتُ :  كثتَة أبّنهاصعوبات

الوصوؿ إلذ ابؼيداف لأجل إجراء الدّراسة ابؼيدانية التي تزيد ابؼوضوع إثراء كابغقائق كضوحا لدل الباحث إضافة إلذ 
بزطّي ىذه ابؼعيقات بصيعها بنوع من  التي عرقلت مستَة البحث بيننا، لكن حاكلنا جاىدينعامل ابؼسافة 

.التّحدم لتحقيق ابؼراد  

 على سكّة الصّواب لأجل الاستفادة كوف   أملنا في الأختَ أف نوفقا في ما أبقزنا ك توصّلنا إليو من معلومات كف
.ك الإفادة
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 كاختلبفها بينهم ىو آية من آيات الله ،   إفّ اللّغة ميزة إنسانيّة بها ميّز الله الإنساف عن سائر ابؼخلوقات النّاطقة
 ، حيث أفّ لكلّ بؾتمع لغة خاصّة يتميّز بها عن غتَه من المجتمعات الأخرل، فهي ظاىرة اجتماعية لا فردية،تعالذ
 فهذا يعتٍ أنّّا الوعاء ابغامل لثقافة المجتمع الذم ينتمي إليها كقيمو ،نوّ من  خصائص اللّغة أنّّا اجتماعيةأكبدا 

 كمن ىذا كلّو فإفّ اللّغة تتحرّر من تلك النّظرة الضّيّقة التي كانت تقتصر على برقيق التّواصل بتُ الأفراد ،كأفكاره
تشمل كافةّ بؾالات  جاكز ىذا كلّو إلذ كظائف كأغراض أخرلت لت،كبسكينهم من التّعبتَ عن ابؼشاعر كالعواطف

كمن بتُ المجالات التي تعدّ اللّغة فيو جد  (الخ... دينية ،ك سياسية،كثقافيةك ، اجتماعية،كاقتصادية )ابغياة البشرية 
ىو المجاؿ التًّبوم  (إشارات أك، مكتوبة أك، منطوقة)ضركرية كىي بدثابة القلب النّابض كيفما كانت طبيعتها 

 كالمحتول ، كابؼتعلّم،التّعليمي؛ لأفّ العملية التّعليمية لا تتمّ إلّا بها كىي أساس التّواصل بتُ أركانّا ابؼتمثلّة في ابؼعلّم
 سواء أكانت ىذه اللّغة كسيلة لتحقيق غاية كأف ، ابؼنهاج لتحقيق أىداؼ كغايات معيّنة في بؾالات عدّةأك

أف تكوف ىذه اللّغة غاية في ذاتها كىذا ما ؾ أك ،بوصل بها التّعليم لإكساب معارؼ كمعلومات كخبرات للمتعلّم
 كلأجل التّمكّن من تعلّم لغة ما أك ، لغتَ النّاطقتُ بها أك للنّاطقتُ بغتَىا العربيةبقده في تعليم اللّغات كتعليم اللّغة

عملية تعليمية كىي الاستماع ثمّ القراءة فالتّحدّث  ةأمّ تعليمها لا بدّ من إتقاف مهارات أربع أساسية كضركرية في 
. كأختَا الكتابة التي تعدّ حصيلة ابؼهارات الثّلبث السّابقة بؽا كىي النّتيجة ابؼنتظرة من كلّ عملية تعليمية  

 ضبػػػػػػػػػط مفاىػػػػػػػػػػيم الدصطلحػػػػػػػػػػات 

 ،   لقد اعتمدنا في ىذا ابؼدخل على ضبط أىم مفاىيم ابؼصطلحات التي بؽا صلة كعلبقة كثيقة بابؼهارات اللّغوية
 يليها ، بدءا بتعريف اللّغة كالتي ىي ركن أساسي ملحق بعنواف البحث،حيث اتبّعنا التًّتيب ابؼنطقي ابغاصل بينها

 التّجسيد بسثّلمصطلح الاكتساب الذم يعدّ خاصية من خصائص اللغة الإنسانية ثم مصطلح الأداء الذم م
الفعلي للّغة بأمّ شكل من الأشكاؿ ككذلك التّطرؽ للتّعريف بدصطلحي القدرة كالاستعداد كإبراز أىم الفركؽ 

 كىذه ،لتّعريف بدصطلحات ثلبثة كبياف علبقاتها ببعضها ؛لأنّّا الأساس من العمل التّعليمي التًّبوما ثم ،بينهما
ابؼصطلحات ىي التّعلم كالتّعليم كالتّدريس كأختَا مصطلح التّعليمية الذم ىو بؾاؿ انتماء البحث كابؼتضمّن 

 كقد ركّزنا في ىذا ابؼدخل على ضبط ىذه ابؼصطلحات من النّاحية الاصطلبحية على حساب النّاحية ،للعنواف
اللّغوية؛ لأننّا لد نركّز على تعريفا كاحدا كإبّما عرضنا بؾموعة من التّعريفات الاصطلبحية للمصطلح الواحد في 

.بـتلف المجالات  

   La Langue اللّغػػػػػػػػػػػػػػػػة: أكّلا   

لقد كردت للّغة تعريفات كثتَة نظرا للعناية الفائقة بها منذ رقي الإنساف في التّفكتَ في بـتلف المجالات كالفلسفة   
: كمن بتُ تعريفات اللّغة على سبيل التّمثيل لا ابغصر نذكر ما يلي، كابؼنطق   
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.1كسيلة لتبادؿ ابؼشاعر كالأفكار كالإشارات كالأصوات كالألفاظ: اللغة: ا  

 ملكة بسيّز الإنساف عن غتَه من : ىيبدعناىا العاـ: اللّغة عند اللّغوم النّمساكم فردينارد دم سوسير: ب
جنسو في المجتمع عن طريق نظاـ من   كىي ملكة طبيعية في الإنساف بذعلو قادرا على التّعامل مع بتٍ،الكائنات

.2الإشارات الصوتية  

النّظاـ الصّوتي الأساسي الذم يتكوّف من رموز اعتباطية يستعملو أفراد بصاعة ما لتبادؿ ابغديث ك  :ج اللغة ىي
. 3الكلبـ   

عبارة عن نظاـ من الرّموز الصّوتية يتفاعل بواسطتها أفراد بؾموعة اعتباطية اجتماعية كيقيموف : د اللغة ىي
.4علبقات فيما بينهم   

 إلا أنّّا تلتقي في شيء أساسي كىو أفّ اللّغة ىي أداة ،   بالرّغم من تعدّد التّعريفات الاصطلبحية لتعريف اللّغة
ق كونو  جامعا ىو الشّائع كابؼتّفق علي (ق330ت) ابن جني كيعدّ تعريف ،للتّواصل كالتّعبتَ لدل الأفراد فيما بينهم

 ككلمة ،« أما حدّىا فهي أصوات يعبّر بها كل قوـ عن أغراضهم »:  حينما عرّؼ اللغة بقولومانعا كبسيطا،
 بؽذا التّعريف بهمع ما بيكن ابن جني كاختيار ،أغراض كلمة عامّة تشمل كل ما يرمي إليو ابؼتكلّم باستعماؿ اللّغة

كلّ "بؼح إلذ بظة ابؼواضعة التي تبرز من قولو أق أفّ  كبفاّ بومد بؽذا التّعريف أيضا ،أف يدخل في إطار كظائف اللّغة
. كما نلمح أيضا الوظيفة الاجتماعية للّغة كإف كاف ذلك على بكو غتَ مباشر"قوـ  

 فاللّغة بيكن أف ، ك الكلبـ ما ىو إلا مظهر من مظاىر اللّغة،قرب إلذ الكلبـ منو إلذ اللّغةأ ابن جني   كتعريف 
. تعريف عنصر النّظاـ في اللّغةاؿّ بذاىل   كقد،تتجسّد في الكتابة كما تتجسّد في الكلبـ  

 لأنوّ متضمّن بصيع خصائص اللّغة الإنسانية ؛ابن جني   ىناؾ تعريف آخر للّغة قد يكوف أشمل كأبتُ من تعريف 
نظاـ من الرّموز ابؼنطوقة ابؼكتسبة تستخدمو بصاعة معينة من »: بشكل متسلسل حيث عرفّت اللّغة على أنّّا

كمن ىذا التّعريف بيكن استخلبص أىم ابػصائص ابؼميّزة . 5«النّاس بهدؼ الاتّصاؿ كبرقيق التّعاكف فيما بينهم
:للّغة الإنسانية كىي كالآتي  

                                                           
. 318 ص،ـ1984 ،2 ط، بتَكت، مكتبة لبناف، كامل ابؼهندس، بؾدم كىبة،معجم ابؼصطلحات العربية في اللغة كالأدب 1
. 216 ص،ـ2010 ،1 ،ط لبناف، بتَكت، دار الكتاب ابعديد، مصطفى غلفاف،في اللسانيات العامة 2
. 162 ص،ـ1995 ،1 ط، بتَكت، دار الفكر اللبناني، مبارؾ مبارؾ، فرنسي ابقليزم عربي،معجم ابؼصطلحات الألسنية 3
, ـ2013 ،1 ط، لبناف،بتَكت، بؾد مؤسسة ابعامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع، أليس كوراني،اللغة كالمجتمع عند العرب 4

. 13ص
 .4 ص،دت، دط،دار العلوـ,  مركز جامعة القاىرة للتعليم ابؼفتوح، محمد صلبح قطب، تعليم اللّغة للنّاطقتُ بغتَىا،ينظر 5
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 كىذا النّظاـ يتكوّف من الوحدات الصّوتية ، ا خاصّ احيث أفّ لكلّ لغة من اللّغات نظاـ: اللّغة نظاـ رمزم 1
. لتًّاكيب كا،كابعمل،كالكلمات  ،كابؼقطعية  

 كمعتٌ كوف اللّغة صوتية؛ يعتٍ أفّ الطبّيعة الصّوتية فيها ىي الأساس بينما الشّكل الكتابي :اللّغة نظاـ صوتي 2 
. 1تطوّرا حديثا نسبيا في التّاريخ الإنساني إذا ما قورنت باللّغة الشّفويةيأتي في ابؼرتبة الثاّنية فالكتابة تعتبر   

نوّ ليطلق عليها أحيانا ابغيوانات أا ظاىرة بىتص بها ابعنس البشرم حتى إنّو أم :اللّغة ظاىرة إنسانية 3 
 كاللّغة ىي من أكثر قدرات الإنساف تعقيدا كما أنّّا من أعظم بؾالات ابغياة التي تتجلّى فيها ،متسخدمة اللغة
.2قدراتو الابتكارية  

نوّ لا يستطيع أفالطفّل يولد كىو مزكّد بالقدرة على التّعبتَ فيما يعرؼ بجهاز اكتساب اللّغة غتَ :  اللّغة مكتسبة4
القياـ بهذه الوظيفة فعلب إلّا بعد كصوؿ الأجهزة الدّاخلية ابػاصّة بالكلبـ إلذ درجة معيّنة من النّضج كعليو فافّ 

.اللّغة تكتسب كتعلّم  

أم أفّ أصوات ابؼفردات لا تدؿّ على معانيها كليس ىناؾ صلة بتُ ابؼفردة كما تدؿّ عليو فاللّغة :  اللّغة تواضعية5
  .اعتباطية بهذا ابؼفهوـ على حد قوؿ دم سوستَ

كالتّغيتَ ,  كالظّواىر الاجتماعية ليست ثابتة بل تتعرّض للتّغيتَ باستمرار،كاللّغة ظاىرة اجتماعية : اللّغة متغيّرة6
. غتَ أنوّ أكثر في المجاؿ الدلالر،يصيب أنظمة اللّغة ابؼختلفة  

 كالنّصيب الأكبر بؼا يعرؼ بالنّظاـ الذم نستطيع بو أف نكوّف من ، اللّغة أصوات في جوىرىا ابؼادّم: اللّغة نظاـ7
 ففي كلّ لغة من لغات البشر نظاـ خاص بها في ،تلك الأصوات القليلة عددا غتَ متناه من الكلمات ابؼفردة

. 3 كقائمة من ابؼفردات تضمّ ما يستخدمو ابعماعة اللّغوية من كلمات،النّحو كالصّرؼ  

   كبعد التّعرؼ على اللّغة الإنسانية من حيث ماىيتها كونّا كسيلة يستخدمها البشر في رقعة جغرافية بؿدّدة 
 ، كبرقيق التّواصل عن طريق التّواضع كالاتفّاؽ  كمعرفة أىم ابػصائص ابؼميزةّ بؽا،للتّعبتَ عن أفكار كأراء كتوجّهات

نتطرّؽ إلذ عنصر أساسي كىو الاكتساب الذم يعدّ خاصية من خصائص اللّغة بواسطتو تتكوّف اللّغة لدل 
.  الإنساف من خلبؿ التّفاعل كالتّجاكب مع البيئة المحيطة بو  

الاكتساب : ثانيا  

                                                           
 .24-23 ص،ـ2006 ، دط، القاىرة، دار الفكر العربي،بضد مدكورأ علي ،تدريس فنوف اللّغة العربية 1
 .21 ص، دت، دط، أمريكا،جامعة مانيسوتا، رشدم أبضد طعيمة، مناىجو كأساليبو،تعليم اللغة لغتَ النّاطقتُ بها 2
 .5-4 ص ،، سابق مصطفى صلبح قطب،تعليم اللغة للناطقتُ بغتَىا 3
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 ففي معجم متخصّص في ىذين المجالتُ يعتٍ الاكتساب ،1 الاكتساب مفهوـ كثيق الصّلة بالتًّبية كبعلم النّفس  
:ما يلي  

. أك تغتَّ أبماط استجابتو القدبية، زيادة أفكار الفرد أك معلوماتو أك تعلّمو أبماطا جديدة للبستجابة:أ  

.2يعتٍ الاكتساب التّعلّم أك النّضج أك كليهما: ب  

 التّدرّب أك، أك التّعلّم ،القراءةك عملية نقل خبرات الآخرين كتلقّيها سواء بواسطة قؼ :   أمّا اكتساب اللّغة
 كيتمّ اكتساب اللّغة عند الإنساف من 3. بقصد الوصوؿ إلذ مرحلة أفضل من ابؼرحلة السّابقة؛النّطقي أك الكتابي

 بن بم ٹٱٹٱُّٱ، القدرة ابؽائلة التي تكوف لديو في الدّماغ منذ كلادتو كحتى السّنة السّادسة من عمره
رحمنَّ تز تر بي  بى ٤ - ٣:  ال  

 كتبدأ بتنظيمها كاكتشاؼ دلالاتها ،فهناؾ منطقة خاصّة باللّغة في الدّماغ تقوـ بالتقاط الذّبذبات الصّوتية                                 
فّ ىذه القدرة ىي التي بسكّن الطفّل من إ ك،كيسمّي العلماء ابعزء ابؼسؤكؿ عن ىذه العملية بجهاز اكتشاؼ اللّغة

 كما ، كىو ما يثمر في ابؼستقبل إتقاف أم لغة، ثم بسكّنو من بؿاكاتها كإنتاجها،كشف القواعد اللّغوية كشفا ذاتيا
 إلّا أفّ ىذه القدرة تبدأ بالتًّاجع كالضّعف في سن ،أفّ ىذه القدرة بسكّن الطفّل من إتقاف بطس لغات في آف معا

.4 كتبدأ بربؾة الدّماغ تتغتَّ بيولوجيا من تعلّم اللّغات إلذ تعلّم ابؼعرفة،السّادسة  

le Performance     الأداء: ثالثػػػػػػػػػػػػػػػػػػا

: للؤداء تعريفات كثتَة نذكر منها على سبيل التّمثيل ما يلي  

 كيستند إلذ خلفية معرفية ك كجدانية ،ما يصدر عن الفرد من السّلوؾ لفظي أك مهارم»:نوّأعرّؼ الأداء على    
كيعرّؼ كذلك بأنوّ .5« ىذا الأداء يكوف عادة على مستول معتُّ يظهر منو قدرة الفرد على أداء عمل ما،معينّة

                                                           
 محمد ، علي سعود حسن، علي ابؼوسوم ساـ عمار، بصاؿ ابغنصالر، محمد الدريج،معجم مصطلحات ابؼناىج كطريق التدريس 1

 .13 ص،ـ2011 ، دط، الرباط، ابؼغاربةللؤساتذة منتدل مبادرات ،الشيخ بضود
 .6،ص1ـ، ج1984ينظر،معجم علم النفس كالتًبية، بؾمع اللغة العربية، دد، مصر، دط،  2
 ،عثماف ايت مهدم/ قيح ك تنحيح تص،ىجرسي فريدة شناف مصطفى/ إثراء ،ملحقة سعيدة ابعهوية/إعداد ،ابؼعجم التًبوم 3

 .5 ص، دت، دط، ابعزائر، الوطتٍ للوثائق التًبويةابؼركز
 .6-5 ، ص سابقتعليم اللغة للناطقتُ بغتَىا، مصطفى صلبح قطب،4 
، عثماف ايت مهدم/ قيح ك تنحيح تص،فريدة شناف مصطفى ىجرسي/ إثراء ،ملحقة سعيدة ابعهوية/إعداد ،ابؼعجم التًبوم 5

 .102ص
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النّتائج التي يبلغها »الأداء كذلك ىو ك ،1«إبقاز يتمّ باستخداـ الفرد لإمكاناتو ابعسمية أك العقلية أك النّفسية»
كيرل ،« سب معايتَ بؿدّدة للئبقاز كالتي تكوف في شكل سلوكات ك أداءات قابلة للملبحظة ك القياسبحابؼتعلّم 

ما يتمكّن الفرد من برقيقو آنيا من سلوؾ بؿدّد كيستطيع ابؼلبحظ ابػارجي أف يسجّلو  »الأداء ىوالبعض أف 
بؾموعة من الاستجابات التي يقوـ بها  »:كينظر آخركف للؤداء على أنوّ. «....بأعلى درجة من الوضوح ك الدّقة 

 إلذ ،ـ1973 سنة عيسى عبد الرحمافك أشار ،" كىذا الأداء ما نلبحظ ملبحظة مباشرة ،الفرد في موقف معتُّ 
                                  2«ابؼقدرة على القياـ بعمل شيء بكفاءة كفعالية كبدستول معتُ: الأداء على أنو

.               3 قدرة الفرد على الأداء اللّغوم الصّحيح قراءة ككتابة كبردّثا ك تعبتَا:الأداء اللّغوم فهوأما   

 كىذا التّجسيد الظاّىر لا يعتٍ . ك إبّما يعتٍ التّجسيد الظاّىر لسلوؾ معتُّ ،   كبذلك يكوف الأداء لا يعتٍ الكفاءة
.4الكفاءة ىي السّلوؾ ابؼظهر كأشياء أخرل مثل ابؼعرفة الكامنة ك ابؼهارات كالابّذاىات لأفّ ؛الكفاءةبالضّركرة   

 La Capacite   القػػػػػػػػػػدرة:رابعػػػػػػػػػػػػػػا

:ىناؾ تعريفات كثتَة للقدرة نذكر منها الآتي     

 كتظهر الفرد ، ىي بصلة الإمكانات التي بسكّن الفرد من بلوغ درجة من النّجاح في أداء مهاـ بـتلفةالقدرة   
 كمن أىم ،بؼشكلبت ككضعيات جديدة تتطلّب استدعاء معلومات أك تقنيات مكتسبة من بذارب سابقة

. 5خصائصها أنّّا متطوّرة كتنمو مدل ابغياة  

:  بقولوأحمد راجح كما عرفّها أيضا ،«مقياس بؼعدّؿ التّعلّم المحتمل حدكثو»:  بأنّّاالقدرةكقد عرّؼ سيشور     
ىي كلّ ما يستطيع الفرد أداؤه في اللحظة من أعماؿ عقلية أك حركية سواء أكاف ذلك نتيجة تدريب أك »

.6«بدكنو  

 مفهوـ افتًاضي غتَ قابل للملبحظة يدؿّ على تنظيم داخلي لدل الفرد ينمو عبر عملية التّكوين : ىيكالقدرة   
من خلبؿ التّفاعل ببن العمليات العقلية كأساليب السّلوؾ الذم بزلّفو الأنشطة التّكوينية انطلبقا من توظيف 

                                                           
  .78ص،1ج، سابق  بؾمع اللغة العربية ،معجم علم النفس كالتًبية 1
 ىيئة التأطتَ بابؼعهد السادة، محمد بن /التدريس عن طريق ابؼقاربة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءات ابؼشاريع كحل ابؼشكلبت، إعداد 2

 .78-77ـ، ص2006بوي زكريا كعباد مسعود، ابغراش ابعزائر، دط، 
 ،عثماف ايت مهدم/ قيح ك تنحيح تص،فريدة شناف مصطفى ىجرسي/ إثراء ،ملحقة سعيدة ابعهوية/إعداد ،ابؼعجم التًبوم3

 .102ص
 .79ص نفسو، ابؼرجع ينظر 4
 .88 صنفسو،ابؼرجع  5
 .34 ص، دت، دط، دد، محمد أبو شقتَ، داكد دركيش حلس،بؿاضرات في مهارات التدريس 6
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برز ما تتجلّى فيو القدرة ىي الإمكانات ابؼكتسبة التي بيتلكها الفرد كلا تظهر إلّا من أ ك،معارؼ كمضامتُ معيّنة
 فمثلب قدرة التًّتيب لا تكوف بؽا أبنية كفائدة إلا حينما تشتغل كيتمّ تطبيقها ،خلبؿ تطبيقها على بؿتويات معيّنة

...على بؿتول معتُّ   

بؾموعة ابؼهارات كالسّمات التي بسكّن طرفا معيّنا من أف يكوف لو تأثتَ في بؾاؿ معتُّ بفاّ :  ىيالقدرة   كعليو فافّ 
.1يؤىّلو للحصوؿ على الثقّة لأداء مهاـ ترتبط بهذا المجاؿ  

استعداد إلا أفّ ىناؾ فركؽ بينهما كىذا ما سنعرضو بعد التّطرّؽ بؼصطلح :  ىيالقدرة   كىناؾ من يرل بأفّ 
.  الاستعداد كالتّعريف بو  

الاستعػػػػػػػػػػػداد: خامسػػػػػػػػػػػػا  

 ،القدرة على العمل في نشاط معتُّ  ابؼيل كالرّغبة ك:  في معجم علم النّفس كالتًّبية على أنوّ الاستعداد   كرد
 مصطلحات الدناىج كفي معجم ،2كيعتمد على مستول نضج ابؼتعلّم كخبرتو السّابقة كحالتو العقلية كالوجدانية

 كمن ، انطلبقا منوأأك الأساس ابؼكوّف للشّيء الذم تنش، القابلية  أك، التّهيّؤ:الاستعداد يعنيجاء فيو أفّ 
الزّيود كىندم كعلياف  كيرل ،3 أم أنوّ داخلي لا بيكن ملبحظتو؛خصائص الاستعداد أنوّ يتّسم بالكمونيو

كصوؿ الفرد إلذ مستول من النّضج بيكّنو من برصيل ابػبرة أك ابؼهارة عن طريق :  ىوالاستعداد أفّ كوافجة
مدل قدرة الفرد على اكتساب سلوؾ أك مهارة » :عوامل التّعلم الأخرل ابؼؤثرّة كىناؾ من رأل أفّ الاستعداد ىو

 بيثل قدرة الفرد الكامنة في بؾاؿ أك عدّة بؾالات  الاستعدادفّ فاكمنو 4« معيّنة إذا ما ىيّئت الظرّكؼ ابؼناسبة
 بيثل إمكانية الفرد الاستعداد كبصيغة أخرل فافّ ،شريطة أف يتمّ التّعلم بسهولة كبسرعة كبأقل جهد بفكن

 كعلى ىذا ،للوصوؿ إلذ درجة من الكفاية عن طريق التّدريب سواء أكاف ىذا التّدريب مقصود أك غتَ مقصود
 السّرعة ابؼتوقعّة للمتعلّم في ناحية من النّواحي نتيجة كجود قدرات خاصّة عند :فالنّظرة الدعاصرة لكستعداد تعني

 كقد يكوف الاستعداد مركّبا من قدرات أكّلية كالاستعداد اللّغوم أك ،الشّخص ترتبط بابؼوضوع الذم يتعلّمو
.5كقد يكوف بسيطا مثل قدرة الفرد على التّمييز بتُ الأصوات أك الألواف  ...الفتٍّ   

 أىم الفركؽ بين القدرة كالاستعداد
                                                           

،  علي سعود حسن، ساـ عمار،علي ابؼوسوم،, بصاؿ ابغنصالر، محمد الدريج، معجم مصطلحات ابؼناىج كطريق التدريس،ينظر 1
 .6 ص،محمد الشيخ بضود

 .88 ص،سابق، بؾمع القاىرة،معجم علم النفس كالتًبية2 
 .21ص، ابؼرجع نفسو، ينظر 3
. 32ص،  محمد أبو شقتَ، داكد دركيش حلس،بؿاضرات في مهارات التدريس 4
. 26ص،2004، 1دار الفكر العربي،نصرة القاىرة،ط ،بضد طعيمةأ رشدم ، صعوباتها، تدريسها،ابؼهارات اللغوية مستوياتها 5



 :المذخل
 

 
7 

:تم حصر أىم الفركؽ بتُ القدرة كالاستعداد في الآتي     

 اختبار قدرة كاختبار استعداد كلذلك بقد ىناؾ ، يفيد في التّنبّؤ  مكانية الفرد القياـ بنشاط معتُّ الاستعداد   
 مثلب الاختبارات التي بذرل للؤطفاؿ في بداية الدّخوؿ ابؼدرسي ،كبنا بىتلفاف نظرا لاختلبؼ ابؽدؼ من الاختبار

 في مساؽ معتُ اختبار قدرة كقد يكوف ، كتكوف بدثابة التّنبؤ بددل تفوّؽ التّلميذ مستقبلباختبارات استعدادبسثل 
 ، كضركرم بؽاالقدرة سابق على الاستعداد كمن الفركؽ أيضا أفّ ،1ىم قدرة في التّعلم ابؼدرسي ىي قدرة الذكّاءأك

 كبفاّ يستدؿّ ، كامنة لدل الفرد بويلها النّضج الطبّيعي كابػبرة كالتّدريب كالتّعلم إلذ قدرة فعليةقدرة ىو فالاستعداد
 ،بو في ابغكم على كجود الاستعداد لدل الفرد في بؾاؿ معتُّ من قدرتو على التّعلم السّريع كالتّفوّؽ في ىذا المجاؿ

 كترجع ىذه الاختلبفات ،بالفركؽ الفرديةكالقدرات كالاستعدادات تتوزعّ بتُ النّاس بشكل متفاكت تعرؼ 
 كالدّليل ، غتَ أفّ الوراثة أعمق بكثتَ في مدل الاستعدادات،إلذ تفاعل العوامل الوراثية كالبيئية (الفركؽ الفردية)

 يج  هٰ هم هج ٹٱٹٱُّٱعلى ىذا التّفاكت أشار إليو القراف الكرنً في مواضع كثتَة منها 

 كل شه شم سه سم ثه ثمته تم به  بم ئه ئم يه يم يخ يح

عامَّ  لم كم ١٦٥:  الأن  

 ئخ  ئح ئجيي يى ين يم يز  ير ىٰ ني ٱٹٱٹٱُّٱ كقولو أيضا 
رومَّ بح بج ئه ئم ٢٢:  ال  

 أمّا الآية ،...فالآية الأكلذ تشمل على كلّ أنواع الفركؽ بتُ النّاس سواء أكانت كراثية أـ مكتسبة أـ نفسية                                     
 فاختلبؼ الألواف كراثي أمّا ،ثر العوامل الوراثية كالبيئية  في ظاىرة الفركؽ الفرديةأالثاّنية فهي تشتَ بوضوح إلذ 

.2اختلبؼ اللّغات فتَجع إلذ العوامل البيئية كالثقّافية كالاجتماعية  

Apprentisage L    ـػػّػػػػػػػػػػالتّعل:  سادسا

 أك ىو ما بودث من كلّ نشاط مشتًؾ كما ،   التّعلّم ىو العملية ابؼكتسبة من كاقع خبراتنا في أماكن بـتلفة
 ، أك شعور، أك سلوؾ،يقصد بو التّغيتَ في السّلوؾ النّاتج عن تأثتَ ابػبرة السّابقة أك ىو تغيتَ دائم نسبيا في معرفة

.3أك ابّذاىات الفرد بسبب ابػبرة كمن أىم مبادئ التّعلم الإنساني مبدأ التّعزيز  

                                                           
. 13 صالسابق،ابؼرجع  1
 .28صسابق، ،بضد طعيمةأ رشدم ، صعوباتها، تدريسها، ابؼهارات اللغوية مستوياتها،ينظر 2
 ،عثماف ايت مهدم/ قيح ك تنحيح تص،فريدة شناف مصطفى ىجرسي/ إثراء ،ملحقة سعيدة ابعهوية/إعداد ،ابؼعجم التًبوم 3

 .10ص
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:   كمن بعض التّعريفات القدبية للتّعلم بقد ما يلي  

 ،التّعلم ىو أف برصّل أك تكتسب معرفة أك مهارة عن موضوع أك مهارة عن طريق الدّراسة أك ابػبرة أك التّعليم   
،  1أمّا التّعريف ابؼتخصّص فينصّ على أفّ التّعلم ىو تغتَّ مستمر نسبيا في ابؼيل السّلوكي كىو نتيجة بؼمارسة معزّزة

:لات البحث على الوجو التّالرالكن إذا ما حلّلت مكوّنات تعريف التّعلم فانوّ يتوصّل إلذ مج   

.التّعلم ىو الاكتساب أك ابغصوؿ على شيء-1  

. كالذّاكرة كالتّنظيم ابؼعرفي، كالاحتفاظ يتضمّن أنظمة الاختزاف،التّعلم ىو الاحتفاظ بدعلومات أك بدهارة ما- 2  

.قيشتمل التّعلم على التًّكيز الابهابي الواعي على الأحداث الواقعة داخل ابعهاز العضوم أك خارج- 3  

.التّعلم مستمر نسبيا لكنّو معرّض للنّسياف- 4  

.كقد تكوف بفارسة معزّزة, شيئا من ابؼمارسة التّعلم يتضمّن- 5  

.التّعلم يتمثّل في التّغتَات السّلوكية-6  

نوّ أ كما ، كىو مع ذلك ضركرم في تعلّم اللّغة،ىكذا فافّ التّعلّم يصبح مع كل خطوة معقّدا تعقيد اللّغةك    
.2الخ ...  كالاستًجاع، كأنظمة الذّاكرة، كالإدراؾ،يفضي إلذ بؾالات فرعية في علم النّفس كعمليات الاكتساب  

L anseignement      التّعليػػػػػػػػػػػػػػػم: سابعػػػػػػػػػػػػػػا      

 بالإضافة إلذ توفتَ الأجواء كالإمكانات ،   إفّ التّعليم ىو عملية برفيز ابؼتعلّم كإثارة قواه العقلية كنشاطو الذّاتي
ابؼلبئمة التي تساعد ابؼتعلّم على القياـ بتغيتَ في سلوكو النّاتج عن ابؼثتَات الدّاخلية كابػارجية بفاّ يؤكّد حصوؿ 

.3عملية التّعلم  

أك ىو التّوجيو في ، مساعدة شخص ما على أف يتعلّم كيف يؤدّم شيئا ما:   كقد عرّؼ التّعليم أيضا على أنوّ
. كمن معانيو أيضا الدّفع إلذ الفهم كابؼعرفة،دراسة شيء ما  

                                                           
 ،بتَكت،دار النهضة العربية، علي أبضد شعباف،عبده الراجحي/ بصة تر،دكجلبس براكف. ق/  تأليف،أسس تعلم اللغة كتعليمها 1

 .25 ص،ـ1994 ،دط
 .26صنفسو،ينظر ابؼرجع  2
 ،عثماف ايت مهدم/ قيح ك تنحيح تص،فريدة شناف مصطفى ىجرسي/ ،إثراءملحقة سعيدة ابعهوية/داد اع،ابؼعجم التًبوم 3

 .55ص
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 لأفّ متطلّبات العلمية للتّعليم لا تتحقّق إلا بوضوح نظريات ؛   كمصطلح التّعليم لا بيكن تعريفو منعزلا عن التّعلم
. 1 كتهيئة الأجواء لو، تيستَ التّعلم كتوجيهو كبسكتُ ابؼتعلّم منو:التّعلم كعلى ذلك يعرّؼ التّعليم بأنوّ  

 إلّا أنّّما بـتلفاف رغم انتمائهما للمجاؿ أك ،   كىناؾ من بىلط بتُ مفهومي التّعليم كالتّدريس كيظنّ بأنّّما سيّاف
سلسلة من الفعاليات يديرىا ابؼعلّم كيسهم فيها : نوّأابغقل الواحد كىو بؾاؿ التًّبية كالتّعليم فالتّدريس يعرّؼ على 

.2 كىي عملية ترمي إلذ برقيق أىداؼ معيّنة،ابؼتعلّم عمليا كنظريا  

La Didactique     التّعليميػػػػػػػػػػػػة:  ثامنػػػػػػػػػػػػػا

ىي مصطلح برز في منتصف القرف العشرين كاستخدـ بدعتٌ فن التّدريس أك فن التّعليم تنحدر ىذه  :   التّعليمية
 أما من النّاحية ،درّس أك علّم ( le petit rober  )سب قاموسبح كتعتٍ  .الكلمة من أصل يوناني

.  كالذ ما لو علبقة بالتّعليم، إلذ التّثقيف الاصطلبحية  فتعتٍ كلّ ما يهدؼ

ىي الدّراسة العلمية لطرؽ »:  كالآتيلزمّد الدّريج الدّيداكتيك في كتابو تحليل العملية التّعليمية   عرّؼ 
 كلأشكاؿ تنظيم مواقف التّعليم الذم بىضع بؽا ابؼتعلّم قصد بلوغ الأىداؼ ابؼنشودة سواء ،التّدريس كتقنياتو

 كما تتضمّن البحث في ، ابغس حركي ابؼهارمـ أ، الانفعالر الوجدانيـ أكانت على ابؼستول العقلي ابؼعرفي أ
 كمن ىنا جاءت تسمية تربية خاصّة أم خاصّة بتعليم ابؼواد الدّراسية ،ابؼسائل التي يطرحها تعليم بـتلف ابؼواد

 M.DEVELAY   أما ميشاؿ ديفلبم،3«( أك منهجية التّدريس، أك ديداكتيك ابؼواد،الدّيداكتيك ابػاص)
يهتم الدّيداكتيك بدراسة التّفاعلبت التي تربط بتُ »: فعرّؼ ىذا العلم التًّبوم ابغديث من حيث كظيفتو بأنوّ:

.  « كذلك قصد تسهيل عملية بسلك ابؼعرفة من قبل ابؼتعلّمتُ،ابؼعلّم  كابؼتعلّم كابؼعرفة داخل بؾاؿ مفاىيمي معتُّ 

 تعدّد تعريفات مصطلح الدّيداكتيك حدثت نتيجة للتعدّد الباحثتُ كاختلبؼ الرّؤل ككجهات النّظر إفّ    كعليو ؼ
إلذ التّمييز فيو بتُ نوعتُ أساسيتُ يتكاملبف فيما بينهما كبنا  ؤكا إلّا أفّ معظم الدّارستُ بهذا العلم لج،بينهم

:كالآتي  

.يهتم بدا ىو مشتًؾ كعاـ في تدريس بصيع ابؼواد القواعد كالأسس العامّة: الدّيداكتيك العاـ  

                                                           
.  26-25ص،علي أبضد شعباف،عبده الراجحي/ بصة تر،دكجلبس براكف. ق/ تأليف، أسس تعلم اللغة كتعليمها 1
عثماف ايت / قيح ك تنحيحتص،,فريدة شناف مصطفى ىجرسي/ راءاث، ملحقة سعيدة ابعهوية/داداع،ابؼعجم التًبوم،ينظر 2

. 56 ص،مهدم
 محمد ،علي سعود حسن،ساـ عمار،  علي ابؼوسوم، بصاؿ ابغنصالر، محمد الدريج،معجم مصطلحات ابؼناىج كطريق التدريس 3

 .100 ص،الشيخ بضود
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يهتمّ بدا بىصّ تدريس مادّة من مواد التّكوين أك الدّراسة من حيث جوانب متعدّدة : الدّيداكتيك الخاص
  .  1(الخ... الأساليب، الوسائل،الطرّائق)

                                                           

. 102 صالسابق،ابؼرجع ،ينظر1 



                      المهارة اللغىيت مفهىمها وطرائق تعلمها وتعليمها:الفصل الأول
 

  

 

 

.اصطكحا-تعريف الدهارة لغة: الدطلب الأكّؿ  

.مهارات الأداء اللّغوم: الدػػطػػػلب الػػػػػثاّنػػػي  

.خصائص الأداء اللّغوم الداىر:الػػػمطلب الػػػػثاّلػػػث  

.مػػػكوّنات الدهارة: الدطػػػلػػػب الػػػرّابػػػػع  

.تػػػعلّم الػػػمهارات: الػػمطلب الخامس  

.طػػػرؽ تػػػعلّم الػػػمهارات: الدطلب الػػػسّادس  
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تعريف الدهارة :الدطلب الأكؿ   

:في اللغة  

قاؿ الأعشى في . 1السباح ابعيد: ابغاذؽ بكلِّ عمل ، كأكثر ما ينعت بو : جاء في معجم العتُ للخليل ابؼاىِر *
 : 2ديوانو

         .مثلُ الفُراتىّ إذا ما طما            يقْذِؼُ بالبوصىِّ كابؼاىِر 

.كمَهَرْتُ بو أمَْهَرُ بو مهارة ،إذا صرت بو حاذقا   

ابغاذؽ بكل عمل ،أكثر ما : ابغذؽ في الشيء ، كابؼاىِرُ : ابؼهَارةَ : عرفو ابن منظور في معجمو لساف العرب * 
  .3يوصف بو السسَّباحُ المجيدُ ،كابعمع مَهَرةه 

.استدؿ ابن منظور كذلك بالبيت الشعرم للؤعشى كقد سبق ذكره  

.4جاء في ابؼعجم الوسيط كاستدراكات ابؼستشرقتُ معتٌ ابؼهارة من مهرة كابؼاىر ىو ابغاذؽ البارع*  

.5ابغذؽ في الشيء ، كمهرت الشيء أمْهَرهُُ مَهَارةن :عرفت ابؼهارة في معجم معالر اللغة عربي عربي *  

تعّريف اللغوم للمهارة في قاموس التًادفات كابؼتجانستُ نسبة بؼهر ، حذؽَ حِذقان ، دىي دىا  اؿكذلك جاء*   

.فيو ، ماىِر مَهَرةَ، حاذؽه حُذاؽ ، داه : حذؽ حذقان العمل  

  .6كابؼهور ىو صداؽ الصدكؽ.مهر ، امهر ، اصدؽ . شديد ابؼهارة : فداىية 

 

                                                           
  170ـ،ص2003عبد ابغميد ابؽنداكم دار الكتب العلمية ،بتَكت لبناف،دط،/معجم العتُ، ابػليل بن أبضد الفراىيدم،ت1
 107ديواف الأعشى نقلبن عن ابؼصدر نفسو ص2
  4387-4386،دط،دت،ص12 لساف العرب،ابن منظور، دار صادر بتَكت،ج3
 ابؼعجم الوسيط كاستدراكات ابؼستشرقتُ،ىانس قتَ،ريهارت دكزل ،ادكارد التُ،تج محمد داكد،دار غريب ،القاىرة،دط، دت، 4

  208ص
  657،ص2008، 1،بؿسن محمد معالر،مؤسسة عركس الدكلية،ط(عربي عربي) معجم معالر اللغة 5
  220 ،ص1986، 3قاموس التًادفات كابؼتجانستُ، رفائيل بللة اليسوعي،دار ابؼشرؽ ،بتَكت لبناف، ،ط 6
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ـ كانت معاجم قدبية أ أسواء مفهوـ كاحد للمهارة  في  اللغوية السابقة أنّا تدكرريفاتفنستنتج من خلبؿ التع  
حديثة ، فهي لا بزتلف بل تلتقي في معتٌ كاحد للمهارة ، كذلك من خلبؿ اشتًاكها في مصطلح كاحد عرفت بو 

الكلمة ابؼرادفة للمهارة كالتي شرحت معناىا بشكل كجيز ، فابغاذؽ ىو الشخص الذم : ابؼهارة كىو ابغاذؽ
. فيو كابؼاىر في لعبة كرة القدـ أك السباحة مثلب ا ماىرايستطيع أف يؤدم فعلب ما بسهولة فيصبح شخص  

: الدهارة في الاصطكح   

فهي تعتٍ القدرة على فعل : نستشف من خلبؿ مضموف التعريفات اللغوية للمهارة التعريف الاصطلبحي بؽا    
الشيء بشكل سلس كباقتصاد في ابعهد كالوقت  دكف أم عناء منو  ؛كأنو شيء عادم جدا بالنسبة لو ك معتاد 
عليو، كيكتسب الفرد ابؼهارة من خلبؿ ابؼمارسة كالتدريب كالتمرين بالإضافة إلذ القدرات ابػاصة كالتي بزتلف من 

.شخص لآخر   

. 1«في أداء حركي (عادة)نّّا السهولة كالسرعة كالدقة إ: » driver يفرر يعرفها د  

فكلمة حركي ىنا يقصد بها أف ابؼهارة سلوؾ مكتسب ك ظاىر بيكن ملبحظتو كإحساسو كذلك من خلبؿ    
.الاعتياد على القياـ بو   

بقوبؽما أف ابؼطلب الأكؿ للمهارة ىو الاقتصاد في ابعهد،كيعرفانّا » :  laban & lawrence كيعرفها  

.2«ا آخر مرحلة للئكماؿ كالإتقافإنوّ  

ىي السهولة ك الدقة في إجراء »: عرفها كذلك حسن شحاتة في معجم ابؼصطلحات التًبوية كالنفسية بأنّا   
القياـ بعملية معينة بدرجة من السرعة : عمل من الأعماؿ ، كىي تنمو نتيجة لعملية التعليم، كمن تعريفاتها 

  .3«كالإتقاف مع اقتصاد في ابعهد ابؼبذكؿ

 فإف ابؼهارة اللغوية ىي أداء لغوم ، أمّا إذا ما ربطناىا باللغة.كتلك التعريفات الاصطلبحية للمهارة بشكل عاـ  
يتسم بالدقة كالكفاءة فضلب عن السرعة ك الفهم ؛ كعليو فإنّا أداء كىذا الأداء إما أف يكوف صوتيا أك غتَ 

                                                           
  29،رشدم أبضد طعيمة ،سابق،ص(مستوياتها،تدريسها،صعوباتها) ابؼهارات اللغوية1
  29ابؼرجع نفسو،ص2
،حسن شحاتة ك زينب النجار،الدار ابؼصرية اللبنانية،القاىرة، (ابقليزم عربي-عربي ابقليزم) معجم ابؼصطلحات التًبوية النفسية3
  302ـ،ص1،2003ط
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القراءة ، كالتعبتَ الشفوم ، كالتذكؽ البلبغي ،كإلقاء النصوص النثرية )صوتي؛كالأداء الصوتي اللغوم يشتمل 
، كلابد بؽذا الأداء من أف (الاستماع ، كالكتابة ،كالتذكؽ ابعمالر ابػطي )فيشتمل عل : أك غتَ صوتي  (كالشعرية 

 كإملبءن ، مع ضركرة مراعاة ، كخطان ، كصرفا ، يتّسم بالدقة كالكفاءة ، فضلب عن السّرعة كالسّلبمة اللّغويةّ بكوا 
العلبقة بتُ الألفاظ كمعانيها كمطابقة الكلبـ بؼقتضى ابغاؿ كصحة الأداء الصوتي لأصوات اللغة من حيث إخراج 

ابغركؼ كبسثيلها للمعتٌ ابؼراد ككذا سلبمة الأداء الإملبئي ، إلذ غتَ ذلك من ابؼهارات ابؼتصلة باللغة في بصيع 
  .1صورىا

ب على كلّ يجمن أىم ابؼهارات التي  ( كالتحدث ، كالكتابة، ك القراءة،السماع)اللّغوية الأربع ات فتعتبر ابؼهار   
 فمن الشركط الأساسية التي بهب أف ، فهي ضركرية في المجاؿ تعليمي ك التًبوم،معلم كمدرس أف يتقنها كيدركها

يكوف عليها ابؼتعلم ىي أف يسمع بشكل كاضح دكف أم عيوب ،القراءة كالكتابة الصحيحة لا توجد فيها أخطاء 
فسوؼ ، أمّا إف كاف ىناؾ نقص في إحداىا .كالنطق الصحيح للحركؼ كالكلمات ، بكوية أك الصرفية أك دلالية 

يعود ذلك بسلبيات كثتَة على ابؼتعلم، كفي نفس الوقت بهب على ابؼعلّم أف يدرب ابؼتعلّم على تلك ابؼهارات 
.ليتمكّن منها مستقبلب   

:مهارات الأداء اللغوم : الدطلب الثاني  

:الأداء الداىر - أ  

كالأداء ابغركي ىو إبقاز عمل ،الأداء ىو إبقاز يتم باستخداـ الفرد لإمكاناتو ابعسمية أك العقلية أك النفسية   
  .2بسلوؾ حركي

 أمّا القياـ بالفعل بالإضافة إلذ  ، فلبف أدل مهامو ؛ أم قاـ بدهامو فقط:فلؤداء ىو القياـ بفعل ما ، نقوؿ   
، كفي بعض اتوفر صفات أخرل بؽذا الأداء مثل السرعة كالإتقاف كغتَىا، فيصبح ذلك الأداء مهارة؛ أم أداء ماىر
.ابغالات النادرة ينتج عن ابؼهارة إبداع فتٍ خاص مثل ابؼواىب ابؼميزة ؾ الإنشاد كقوؿ الشعر كغتَىا   

أمّا فيما بىصّ مهارات الأداء اللغوم فهي تعتٍ الأداء ابؼاىر للغة؛ بدعتٌ التمكن من اللغة أكلا ثم تأديتها في   
كالكتابة ،كلها أداء بـتلف عن الآخر لكنّها متكاملة مع بعضها ، ،  كالقراءة ، كالتحدث،الواقع ، فالاستماع

                                                           
   14-13،زين كامل ابػويسكي،سابق،ص(الاستماع ،التحدث ،القراءة، الكتابة)ابؼهارات اللغوية1
  29،حسن شحاتة ك زينب النجار،سابق،ص(ابقليزم-عربي) معجم ابؼصطلحات التًبوية كالنفسية 2
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 يكتسبو ابؼتعلم، كيستطيع بذلك افيتدرب عليها الفرد في شكل متسلسل فتصبح بعد التمرف عليها أداء ماىر
.التعبتَ عن أفكاره كرغباتو كحاجياتو اليومية بدكف أم مساعدة  

فلؤداء اللّغوم ىو كل ما يقوـ بو ابؼتعلم من سلوكيات لغوية ، شفهية، كتابية فهو تلك الثمرة ابؼرجوة كابؼنتج   
الذم ينتجو ابؼتعلم لتحقيق التواصل باللغة، كما يعد توصيفا متقننا للمهارات اللغوية، حيث بيكن من خلبؿ 

الأداء اللغوم للمتعلم ملبحظة دقة السلوؾ اللغوم كسرعة كفهم ابؼتعلم بؼا يتحدث بو ، أك يكتبو ، كمن ثم إصدار 
.1ابغكم على درجة التمكن من تلك ابؼهارات   

   بزتلف ابؼهارات اللغوية بحسب اختلبؼ البعد الذم تنبثق منو ، فتنتج كل من ىذه ابؼهارات أداء خاص،إلا أف 
: ىذه الأبعاد تتكامل فيما بينها لتكوِّف لنا مهارة لغوية بفيزة، كنعرض في التالر تلك الأبعاد كما تتضمن  

  :2أبعاد مهارات الأداء اللغوم- ب

تتكامل ىذه الأبعاد حيث  بعد معرفي ك كبعد كجداني كآخر مهارم ، : ثلبث أبعاد مهارات الأداء اللغوم ىي   
.في تكوين صورة ابؼخرج النهائي الذم يؤديو ابؼتعلم سواء كاف شفهيا أك برريريا   

: كيتضمن قدرة ابؼتعلم على :أكلا البعد الدعرفي   

. كابؼعجمية للغة العربية ، كالنحوية ،كالصرفية،تذكر ابػصائص الصوتية- أ
. فهم مبادئ عمل الأنظمة اللغة العربية - ب
. تطبيق ما يتعلمو عن تلك الأنظمة - ج
. برليل ابؼهارة اللغوية كمكوناتو - د
 . ابؼسموعإصدار الأحكاـ كتقونً - ق
. الإبداع كإنتاج معلومات في ضوء استنتاجاتو اللغوية - ك

: النّقاط الآتيّةيتضمن  ك  :ثانيا البعد الوجداني  

                                                           
 مهارات الأداء اللغوم الشفهي بؼتعلمي اللغة العربية لناطقتُ بلغات أخرل في ضوء الإطار ابؼعيارم ابؼقتًح،مصطفى عرابي عزب  1

  1ـ،ص2008بؿمود،بحث متسل من رسالة دكتوراه الفلسفة في التًبية،جامعةالقاىرة،
  5-4-3ابؼرجع نفسو ص2 
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: كجود استعداد لدل ابؼتعلم لتقدنً أداء لغوم كذلك من خلبؿ - أ
: إبداء الاىتماـ بدوضوع الأداء اللغوم -1
. الانتباه بؼثتَات ىذا الأداء اللغوم - 2
. الإصغاء لتحقيق اتصاؿ تاـ بابؼوقف- 3
. ابؼتابعة ابعيدة لتفاصيل ابؼوضوع- 4
.إلقاء الأسئلة حوؿ ابؼوضوع - 5  
: إظهار الاستجابة كيضمن - ب
. إذعاف ابؼتعلم لكافة طلبات ابؼعلم - 1
. إظهار رغبة ابؼتعلم في الأداء حينما يعرؼ أنو يستطيع - 2
. إظهار الاستجابات مباشرة كرد فعل مباشر دكف طلب من ابؼعلم - 3
: التقييم كالتقدير كيضمن - ج

إظهار استجابات لغوية بفهم - 1  

:التنظيم ألقيمي كيتضمن - د  

تكوين نظاـ من الاستجابات اللغوية الشخصية - أ1  

: التمييز بالقيمة كيتضمن -ق  

تعديل الاستجابات ابػاطئة بفهم - 1  

إسباغ الاستجابات اللغوية بأسلوب ابؼتعلم- 2  

:ثالثا الجانب الدهارم كيتضمن   

عتٍ ملبحظة ابؼتعلم للسلوؾ اللغوم ابؼراد تنميتو لديوتك: ابؼلبحظة - أ  

 بمو الدافع أك الرغبة الداخلية لدل ابؼتعلم للقياـ بالسلوؾ اللغوم ، كابزاذه افكتعتٍ: الاستعداد كالتهيئة - ب
.الإجراءات الأكلية للقياـ بهذا السلوؾ   
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عتٍ قياـ ابؼتعلم بسلوؾ لغوم معاد أك مكرر في ضوء بموذج مقدـ لو من قبل تك: الاستجابة ابؼوجهة أك الآلية- ج
 ابؼعلم أك الكتاب الذم يدرسو

عتٍ قياـ ابؼتعلم بسلوؾ لغوم لا يتوقف على الآلية كالتكرار فحسب ؛ كإبما بتداخل عمليات أخرل مك: التّعوّد - د
 تساعد ابؼتعلم على القياـ بسلوؾ لغوم يتسم بشيء من التنوع كفق ابؼوقف اللغوم  

كيعتٍ يقاـ ابؼتعلم بسلوؾ لغوم يتسم بالقدرة على بسثيل ابؼعتٌ، كمواءمة ابؼوقف اللغوم بحيث : التكيف - ق
 يسهم في كجود تفاعل في ابؼوقف اللغوم

عتٍ أف يقوـ ابؼتعلم بسلوؾ لغوم صحيح كمناسب بؼوقف لغوم، بشكل مباشر كدكف ابغاجة إلذ مك: الإتقاف - ك
ك توجيو من احد فهو بيثل بنية معرفية عن اللغة كأنظمتها كثقافاتها كآداب التواصل بها بسكنو من القياـ بأداء أتعزيز 

 لغوم صحيح كمتقن

 على إنتاج سلوؾ لغوم اثل مرحلة الانطلبؽ كإطلبؽ العناف لقدرات ابؼتعلم اللّغوية، فيصبح قادرنً:   الإبداع -ز
.متميز على غتَ مثاؿ سابق  

  :1خصائص الأداء اللغوم الداىر-   ج

كمن ىذه ،من خلبؿ التعريفات السابقة للمهارة انتهى الباحثوف إلذ برديد صفات الأداء ابؼاىر بشكل عاـ   
الصفات توصل اللغويتُ إلذ كضع صفات تعتبر خصائص بفيزة للمهارات اللغوية ، إفّ إطلبؽ لفظ مهارة على 

:يعتٍ ما يلي  (الأداء اللغوم ىنا)عمل معتُ   

.فّ الأداء ابغركي معقد إلذ حدّ ما إ- 1  

فّ شكلب من أشكاؿ التعلم قد حدث إ-2  

فّ بشة تكاملب في السلوؾ نتج عن ىذا التعلم إ- 3  

فّ أداء ىذا العمل يتسم باليسر كالسهولة إلذ حد ما إ- 4  

فّ ابغركات الغريبة التي كانت دخيلة على الأداء قلت، إف لد تكن اختفت إ- 5  

فّ الأخطاء في أداء ىذا العمل بدأت تتناقص إ- 6  

فّ الأداء يصحبو القدرة على إدراؾ علبقات جديدةإ- 7  

                                                           
  34-33،رشدم أبضد طعيمة،سابق،ص(مستوياتها،تدريسها،صعوباتها)ابؼهارات اللغوية 1
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فّ القدرة على التطبيق تنمو بقوة كبدقة متزايدة إ- 8  

فّ الأداء يأخذ طريقو بسرعة مطردة إ- 9  

فّ الأداء مصحوب بالثقة في النفس كالرضا عن العمل إ- 10  

فّ الأداء العملي يستند خلفو تصور كاضح في الذىن لطبيعة العمل كإجراءاتو كنتائجو إ- 11  

فّ ىناؾ تآزرا بتُ بـتلف أعضاء الإنساف ، أعضاء النطق كأعضاء ابغس ، حيث إف ابؼهارات اللغوية إ- 12
 تتضمن مهارات إدراكية حركية عقلية ، كالتآزر يعتٍ استخداـ ىذه الأعضاء ابؼختلفة معا 

 ىناؾ تنظيمان لسلبسل ابؼتَاث كالاستجابات في أبماط أكبر ، ىذا التنظيم بيكن تصوره في شكل بناء إفّ - 13
.ىرمي فيو عناصر فرعية كأخرل أساسية ، كيعتبر تعلم ما ىو فرعي شرطان لازما كسابقان لتعلم ما ىو أساسي   

بدا أفّ للمهارة خصائص بسيزىا فكذلك للمهارة مكونات تتكوف منها ، فهذه ابؼكونات ىي ركائز ترتكز عليها 
:ابؼهارة كىي ثلبث مكونات مكوف معرفي كسلوكي ك كجداني ك سنشرح ابؼكونات الثلبثة في التالر  

مكونات الدهارة  : الدطالب الثالث  

:1 لتحديد خصائصها كىي اكبرديدىا يكوف راجع ، مكونات أساسيةة من ثلبث ابؼهارةتتكوف     

 ابؼهارة نوع من أنواع التّعلمُ لابد من أف تشمل جوانب معرفية كتتدخل فيها عمليات إف : مكوّف معرفيّ - أكلا
.عقلية ،لأف أكؿ مستويات ابؼهارة ىو الإدراؾ ، كما أف ابؼهارة نشاط حركي فهي كذلك نشاط معرفي   

 فلؤداء ىو ما يصدر عن الفرد من أفعاؿ قابلة ،ىو مكمل للمكوف ابؼعرفي :السّلوكيّ الأدائيّ -ثانيا 
  .           للملبحظة

:ابؼكوّف السّلوكيّ الأدائيّ ينقسم إلذ  

 

                                 الأداء العادم                     الأداء ابؼاىر 

                                                           
، 1ينظر، ابؼهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة،كامل عبد السلبـ الطراكنة،دار أسامة لنشر،عماف الأردف،ط  1
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  من الإبقاز الفعليّ ؿعامستول أدنى من الإبقاز الفعليّ          مستول                           

نّّا إكىذا ابؼكوف يندرج ضمن ابؼكونات الأخرل للسلوؾ الإنساني ، بحيث : الدكوّف الوجدانيّ الانفعاا ّ ثالثا 
.قابلة للبكتساب كالتعديل كالتغتَ   

للمهارة مكونات بـتلفة ابعوانب الأكلذ خاصة بابعانب العقلي الذىتٍ المجرد،فهو لا يكتسب كالأخرل خاص    
 بابعانب المحسوس؛ أم كل تلك ابغركات ك الانفعالات كىي عبارة عن مكتسبات ػ

فابؼعرفة كابؼعلومات كالتّدريب كالاستخداـ كالعمليات الفيزيقية كالعاطفية بصيعها عوامل أك ركائز تؤدم إلذ تعلم - 
بماء ابؼهارات مؤسّس على ما لدل الفرد من تلك العوامل كالركائز ، فحتُ بيارس الفرد  كإفّ ، ابؼهارات كاكتسابها 

فإف ىذه ابؼمارسة من حيث نوعها كمستواىا كدرجتها  التي تعتمد بلب شك على مدل ترابط ، مهارة معينة 
.1العلبقة بينها كبتُ نواحي معرفية إدراكية ، كأخرل كجدانية انفعالية   

  كابغركية الانفعالية ، فهي كلها جوانب ىامة فتعتبر، ابؼعرفية،كالعقلية: كمنو فابؼهارة بذمع كل تلك ابعوانب   
 فلب بيكن أف نكتسب مهارة بالتًكيز على ، اأكيدعليها سنكتسب مهارات بـتلفة ركزنا إف مراكز حساسة كمهمة 

بل ىي كل متكامل ينتج مهارات، فإف أردنا أف نكتسب مهارة حركيّة مثلب في تعلم الكتابة، ،أحد ابعوانب فقط 
 كابغركي في .كالتخزين ،ك الاستيعاب ، كابعانب ابغركي العقلي في الفهم ، عقلي اؿفنحتاج إلذ إعماؿ ابعانب 

.التدريب حركيا على كيفيّة رسم ابغركؼ بالقلم   

تعلّم ابؼهارت كطرؽ تعليمها : الدطلب الرّابع  

:تعلم الدهارات- أ  

 ، كعادات،كقدرات، كابذاىات ،كأفكار،كإكسابو معارؼ، كتعديل سلوكو ،يعتبر التّعليم عملية تنظيم الفرد  
 بطريقة غتَ ،كإمّا  كمهارات متنوعة، يكوف ىذا التعليم إمّا بطريقة مباشرة كمقصودة كمدركسة،كعواطف كميوؿ 

لا يتم بطريقة ك مباشرة عفوية أم غتَ مقصودة ،كىذا فيما بىص التعليم بشكل عاـ ،أمّا تعليم ابؼهارات فو
  .2يطمح من خلببؽا الوصوؿ إلذ  أعلى مستول في الأداء، عشوائية ، بل يتمّ ضمن خطة مدركسة كبؿددة زمنيا 

                                                           
  18 ابؼرجع السابق ،ص 1
  19 ينظر، ابؼرجع نفسو،ص 2



                                   المهارة اللغّىية مفهىمها وطرائك تعلمها وتعليمها:الفصل الأول
 

 
20 

كل مرحلة بؽا خصائصها ابؼميزة عن غتَىا ، كىي على النحو  فّ إإفّ عمليّة تعلّم ابؼهارات بسر بثلبث مراحل ، ك   
:الذم جاء بو جابر عبد ابغميد جابر في كتابو مهارات طالب ابعامعة   

   فظ بها ، حيث يتعلم العلبمات الأساسية للمهارة ، التّلابؼتعلّم يقوـ فيها بتحليل ابؼهارة ك : مقدّمة الدهارةأكّلا 
تلفظ ابؼتعلم يعتٍ التحدث للذات ، أم قياـ ابؼتعلم بوصف ما يقوـ بو ، كأحد أنواعو التسميع الذىتٍ ، التي     ك

.1بؽا آثار مفيدة في تعلم ابؼهارات   

كيشرع ابؼعلم في تعليم ابؼهارة في ىذه ابؼرحلة من .يبذؿ ابؼتعلم جهودا كبتَة في أداء ابؼهارة بغظة أف يشعر بالتوتر    
.خلبؿ إخبار ابؼتعلم بدا ينبغي أف يفعلو ، ككيف يتعلم ، كماذا يتوقع من تعلمو   

كعلى ىذا فعلى ابؼتعلم أف يبتُ للمتعلم كل الإجراءات التي ينبغي أف يتعلمها ككيف يتلفظ خلبؿ قيامو بابؼهارة    
 ،ككيف يدرؾ العلبمات اللبزمة كأف يقوـ بالتمييزات التي تتصل بابعودة ػ

ينقص فيها درجة الانتباه إلذ العمليات ابؼعرفية كالإدراكية تدربهيا ، فتلك الأبماط السلوكية  : 2تنمية الدهارةثانيا 
تثبت بشكل صحيح كبشكل تدربهي ، كتنقص الأخطاء ، فتبدأ عملية  ابغركة مع الإيقاع تتناسب كتتناسق مع 
بعضها ، فإستًابذية تعلم ابؼهارة في ىذه ابػطوة ترتكز على التقليل من العمليات ابؼعرفية الإدراكية ،كترتكز كذلك 

 على ابؼهارات ابغركية ابعسمانية كالتقليل من التلفظ ػ

 تبدأ مرحلة التوتر بالتناقص كالاختفاء في ىذه ابؼرحلة،فيتطلب العمل ىنا جهدا أقل  :3صقل الدهارةثالثا 
بالنسبة بؼا سبق ، ففي ىذه ابؼرحلة تظهر السرعة في الأداء ، كمقاكمة ضغط الأنشطة الأخرل كتداخلها ، فتصبح 
ابؼهارة آلية ؛ بدعتٌ شيء عادم كمعتاد عليو ، فإستًاتيجية التعلم التي تتناسب مع ىذه ابؼرحلة تكمن في بفارسة 

 الأداء ىنا أبعد من ابؼستول ابؼتطلب ، يكوفؼ، ابؼهارة بشكل كامل في الوقت نفسو بدكف بذزمء للمهارة 
فالتًكيز في ىده ابؼرحلة يكوف على السرعة في أداء العمل كجودتو كالاقتصاد في الوقت كاستخداـ ابغواس الأخرل 

.عدا استخداـ البصر لوحده  

                                                           
  20 ابؼرجع السابق،ص  1
  20 ينظر،ابؼرجع نفسو،ص2
  21-20 ينظر، ابؼرجع نفسو،ص3
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فمراحل تعلم ابؼهارة التي سبق ذكرىا صنفت أك قسمت بحسب الدّرجات التي ينتقل منها ابؼتعلم أثناء تعلمو ،    
كذلك من خلبؿ التعرؼ على ابؼعلومات ك العلبمات الأساسية كالتي ،  أم ابعانب ابؼعرفي ؛فبداية  عماؿ العقل

 إلذ درجة أعلى فينقص من الانتباه ك الإدراؾ أم يصبح يعتمد على تنمية ابعانب الانتقاؿبريط بتلك ابؼهارة ،ثم 
السلوكي ابغركي ، ثم ينتقل إلذ ابؼستول الأعلى في أداء ابؼهارة حيث يقل الإحساس بالتوتر كتزداد سرعة الأداء مع 

اختصار ابعهد كالوقت كيصبح ىدؼ ابؼعلم ىنا صقل تلك ابؼهارات التي يؤديها ابؼتعلم كجعلو بيارسها بشكل 
: ،كىذه ابؼراحل تتعلم بطرؽ بـتلفة كىي كالتالر أفضل من ما ىو متوقع  

  :طرؽ تعلّم الدهارات - ب

الإنساف بطبيعتو مهيأ لعملية التعلم عضويا كنفسيا للتفاعل الطبيعي كالاجتماعي ، الذم يقوـ على اكتساب     
  .1ابػبرات كابؼعارؼ كابغقائق ابعديدة كابؼتغتَة بشكل دائم لسلوكو

لذ إدراؾ إ فالتّعلم ىو تغتَ دائم في سلوؾ الإنساف كاكتساب مستمر بػبرات كمهارات جديدة تؤدم بالضركرة اإذ»
جديد كمعرفة عميقة للمحيط الطبيعي كالاجتماعي الذم يعيش فيو الإنساف من حيث ىو كائن مكلف بومل 

2«رسالة مقدسة في ىذا الكوف  

 بهدؼ تغتَ سلوؾ ما أك كذلك بهدؼ ، كقد يكوف فالتّعلم قد يكوف بهدؼ اكتساب ابؼعلومات كابؼعارؼ     
 اكتساب مهارات جديدة تعلو متميز عن غتَة ػ

 في إمكانية السلوؾ ،كىو تغتَ ناتج عن ابؼمارسة ابؼعززة، يرتكز ايرل السلوكيوف أف التعلم تغتَ يكاد يكوف دائم  
:3 ىيىذا التعريف على ثلبث دعائم  

ىو ذلك النشاط الذم يصدر من الإنساف كبيكن أف يدركو بابغس كابؼتمثل في الانفعالات ، : السّلوؾ -1
.... العواطف ، ابؼشاعر كابؼيوؿ كالأفكار

. ىي التعامل مع ابػبرات كابؼهارات ابؼكتسبة كالتفاعل معها عن طريق التكرار أك التدريب ك التمرين: الدمارسة - 2

                                                           
، 2 ينظر،دراسات في اللسانيات التطبيقية،حقل تعليمية اللغات،ديواف ابؼطبوعات ابعامعية،الساحة ابؼركزية،بن عكنوف ابعزائر،ط1

  45ـ ،ص2003
  46-45ابؼرجع نفسو،ص 2 
  49-48ابؼرجع نفسو،ص 3 
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ىو الدّعم ابؼعنوم كابؼادم الذم يرافق الاستجابة، فيعمل على تقوية حدكثها كاستدعائها عن طريق : التّعزيز - 3

 نم نخ نح نج مي ٹٱٹٱُّٱ: قاؿ تعالذ في شأف أصحاب القرية .ابؼكافأة أك ابعزاء

١٤:  يسَّ يج هي هى  هم هج ني نى  

التعلم يقوـ على التعرؼ على : فالسلوؾ كابؼمارسة كالتعزيز كلها دعائم ترتكز عليها عملية التعليم، فأكلا                                                                                                      
سلوكيات جديدة بؿبذة ثم ترسخ تلك السلوكيات ابعديدة بالتدريب كابؼمارسة كالتمارين لتصبح ىذه السلوكيات 
مهارات يتقنها ابؼتعلم جيدا كلتحفيز ابؼتعلم على تكرارىا كالاعتياد عليها نقوـ بالتعزيز عن طريق ابؼكفآت سواء 

كانت مكافأة مادية أك معنويةػ 
لتعلم ابؼهارات بكتاج إلذ كضع طرؽ تتناسب معها،  فيستخدمها ابؼعلم لتسهيل على الطلبة اكتساب بعض       

 على ثلبث طرؽ الأكثر شيوعا كىي الطريقة الكلية كالطريقة ناابؼهارات التي سيستخدمونّا في حياتهم ، كقد اقتصر
. ابعزئية كطريقة النشاط 

: ةمّ الطّريقة الكلّ أكّلا 
فّ ىذا السلوؾ يتميز بسمات بسيزه كلا تكمن في أجزائو ، كىذا ؛لأيتعلم الفرد السلوؾ ابؼهارمّ في خاصيتو الكلية  

عن نفسو في يعتٍ أف ابؼتعلم يتعلم على أف يقوـ بالعمل دفعة كاحدة ، فابؼتعلم ابؼبتدئ أكؿ ما يقوـ بع عند التعبتَ 
. 1 اللغة يعبر بالكلمات كليس بابغركؼ ، ابغركؼ لا تؤدم معتٌ عنده لأنّا لا بسثل كحدة كلية

لا بحركؼ كيعتمد أسلوب ىذه الطريقة على ، ق ينطق بكلمات كبصل إفّ فطبيعة الاستعماؿ اللغوم في حياة ابؼتعلم 
 :2النظر إلذ الأشياء ابؼألوفة للمتعلم كمن ثم النطق بها كىي نوعاف

 فهي طريقة يعتمد فيها على الربط بتُ الصورة كالرمز الكتابي الداؿ عليو :طريقة الكلمة
بدعتٌ أف ابؼتعلم بواكؿ أف يتعلم الكلمات التي تدؿ على الصور التي تعود على رايتها كبواكؿ أف يربط بتُ صورتها 

. في الواقع كشكل ربظها  في الكتاب
فهي تعتمد على الوحدة الأساسية في اللغة كىي ابعملة كليست الكلمة أك ابغركؼ، كيشتًط في : طريقة ابعملةأما 

الكتاب الذم يألف ليتعلم فيو التلبميذ مهارات اللغة أف بوتوم على بصل متدرجة في كمها، كاف تكوف ىذه 
. ابعمل مألوفة لذا التلبميذ

                                                           
  23صسابق،دثة،كامل عبد السلبـ الطراكنة،ا ينظر ابؼهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كابؼح1
  23ابؼرجع نفسو،ص2
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: الطريقة الجزئية ثانيا 
 ثم يعالج ابؼتعلم كل جزء من ابؼهارة لوحده حتى يتقنو ،، تعتمد في أسلوب تعلمها على تقسيم ابؼهارة إلذ أجزاء   

ثم يبدأ بدعابعة ابعزء الذم يليو ، ففي أسلوب تعلم مهارة القراءة مثلب يبدأ ابؼتعلم بابغركؼ أكلا كأف يتعلم حركؼ 
ابؽجاء بأبظائها ، ثم يتدرب على طريقة نطقها مفتوحة أك مضمومة ، ثم مكسورة بفدكدة كمشددة ثم يتدرج إلذ 

 . 1ابؼقاطع تم الكلمات فابعمل

 .طريقة النّشاط: ثالثا 
أسلوب من أساليب التعلم المحببة نوّ كبؽذا فإ، فالنشاط مصطلح يشتَ إلذ ابػفة كابغيوية كابغركة في أداء عمل ما   

بؼا فيها من الاستمتاع كابؼشاركة كالتفاعل مع الآخرين ، يعتمد التعلم بطريقة النشاط على الإكثار من التطبيقات 
. كالتقليل من الأسلوب النظرم

 كل طريقة تدريس بيكن أف برقق الفائدة ابؼرجوة تكليس، ليس كل موضوع بيكن لأم طالب أف يتعلمو   
للمتعلم كتقتضي عملية التعلم لتمتد فتشمل أنواعا من النشاط ، التي يتم عن طريقها الوصوؿ إلذ حلوؿ سلمية 

كالنّشاط ىو كل ما يقوـ بو ابؼتعلم من جهد عقلي . بؼشكلبت تعتًض الطلبة ، فتوفر بؽم قدرات كمهارات خاصة 
ك بدني ، كيبذؿ فيو جزاء من طاقتو ، كيكوف ذلك النشاط قد خطط لد من قبل ابؼعلم في سبيل برقيق أىداؼ أ،

. 2تعليمية متعددة
فطريقة التّعلم النشط ىي طريقة يركج بؽا كثتَا من قبل الباحثتُ في المجاؿ التًبية كالتعليم ، كبؽذا يعتبرىا جلّهم    

 تقليدية قدبية بالنسبة لتعليم الآف ، أما طريقة االطريقة الأبقع كالأفضل من الطرؽ الأخرل التي اعتبركىا طرؽ
. النشاط فهي طريقة حديثة كبؽا نتاج أكفر من الطرؽ الأخرل 

 منظومة إدارية كفنية تشمل كل مكونات ابؼوقف التعليمي ،»فيعرؼ الرفاعي عقيل بؿمود التعلم النشط بأنو *
كتتنوع بها ‹ ابعانب ابؼعرفي ›كتوجو فاعليتو ، بدا فيها إستًاتيجية التعلم كالتدريس التي تقدـ ابؼعارؼ كابؼعلومات 

الأنشطة التعليمية التي بيارسها ابؼتعلم كتتعدد بها ابؼوقف التًبوية التي يشارؾ فيها ابؼتعلم كتتكوف لديو القيم 

                                                           
  24ابؼرجع السابق ،ص1
  24ابؼرجع نفسو،ص2
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بل كيتمركز فيها التعلم حوؿ ابؼتعلم ،ككفق قدراتو كإمكاناتو ، كيكوف مشاركا ‹ ابعانب الوجداني›كالسلوكيات 
. 1«ابعانب ابؼهارم»ابيا ، كيكتسب ابؼهارات الأدائية إيجك
ابعانب ابؼعرفي ابػاص بابؼعارؼ : تعّلّم النّشط يتًكز على ثلبث جوانب أساسية كىي ؿفتعريف الرفّاعيّ ؿ  

كابؼعلومات كالأفكار التي يتلقاىا ابؼتعلم ،كذلك ابعانب الوجداني ابؼتمثل في ابؼيوؿ كالرغبات كالقيم ثم ابعانب 
ابؼهارم ،عندما يتقن أداء تلك السلوكيات الصحيحة التي تعلمها يصبح ذلك السلوؾ مهارة يكتسبها ابؼتعلم ، 

. بالأنشطة  طريقة التدريس فكل ىذه ابعوانب يتعلمها الفرد عن طريق التدريس كتعزيز
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 التعلم النشط،إعداد ابؼملكة العربية السعودية كزارة التًبية كالتعليم،ككالة الوزراء للمتعلم،الإدارة العامة للتدريب كالابتعاث،ابؼهارات 1

  15،ص1/1/1ق،النشرة ابؼعرفية رقم 1435الأساسية لتمكتُ ابؼعلم،
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.مهارة الاستماع: الدطلب الأكّؿ  

.مهارة التّحدث المحادثة: الدطلب الثاّني  

.مهارة القراءة: االدطلب الثاّلث  

.مهارة الكتابة: الدطلب الرابع  
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كىذا .  كالتحدّث، كالقراءة ،كالكتابة،الاستماع: تنقسم ابؼهارات اللغوية باعتبار الشّكل إلذ أربع مهارات ىي   
 فالقسم الأكؿ بسثلّو مهارتا الاستماع ، كىذه ابؼهارات تنقسم باعتبار ما تتعلّق بو قسمتُ،ىو التًّتيب ابؼنطقي بؽا
اف ت كبنا متعلّق،أمّا القسم الثاّني فتمثلو مهارتا القراءة كالكتابة,اف بابعانب الصّوتي النّطقيتكالتّحدّث كبنا متعلّق

 كىذه ابؼهارات بهب توفّرىا بؾموعة لدل أم متعلّم في إطار العملية التّعليمية كيكوف ،بابعانب ابػطي الكتابي
.إكسابها للمتعلم بشكل متدرجّ لأجل الوصوؿ إلذ برقيق الأىداؼ ابؼرجوة خاصّة في حقل تعليمية اللغات  

مهػػػػػػػػػػػػػػػػػارة الاستمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاع: الدطلب الأكؿ  

إفّ أكّؿ حاسّة بيتلكها الإنساف كبسنح لو بالفطرة كيستعملها بكثرة في حياتو قبل أم شيء آخر ىي حاسّة   
 كالاستماع ىو أكثر ابؼهارات توظيفا كاستعمالا ،السّمع التي تعدّ فيو الأذف ىي العضو ابؼسؤكؿ عن ىذه العملية

لأنوّ قد يكوف بشكل لا إرادم في غالب  ؛ أبو ابؼلكات اللّسانيّة يعرؼ بأنوّلسّمعفامقارنة بابؼهارات ابؼتبقّية؛ 
ككل ما تشمئزّ  ( أغاني، بكاء، صخب،ضجيج)الأحياف نظرا لعدـ القدرة على التّحكم في مصادر الأصوات  

كقد كرد ، أك كلبـ قريب، أك القرءاف، أك ندكة، أك قد يكوف بشكل إرادم كمقصود استماع لمحاضرة،الأذف بظاعو
في القرآف الكرنً لفظ الاستماع بصيغ بـتلفة كفي مواضع عدّة كفي بصيع ىذه ابؼواضع كردت الأسبقية للفظ 

كوف أف , الاستماع على بصيع ألفاظ ابغواس الأخرل نظرا لأبنيتو القيّمة كدكره في ابؼعرفة كالعلم كإدراؾ ابغقائق

 ضج صم صخ  صح  ٹٱٹٱُّٱٱٱٱالقرآنيّة  تكوف من ابػارج إلذ الدّاخل كمن تلك الآياتابؼعرفة

  فخ فح فج غم غج عم عج  ظم طح ضم ضخ ضح
نحلَّ  لم لخ لح لج كم كل كخ  كحكج قم قح فم فخ فح فج ٹٱٹٱُّٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱٱ٧٨:  ال
سراءَّ  مح مج له ٣٦:  الإ  

 َّ نج مم مخ مح مجله لم  لخ لح لج كم كل كخ كح ٹٱٹٱُّٱ ك  
ملك ٢٣: ال  

 

:.تعريػػػػػػػػػػػػػػػػف الاستمػػػػػػػػػػػػػاع لغػػػػػػػػػػػػػػػػػة كاصطػػػػػػػػػػػػػػػػػكحا   

: في باب العتُ كالسّتُ كابؼيم معهما ما يلي(ق175ت)العين للخليل كرد في معجم :الاستمػػػػػػػػػػػػػػػػاع لغة  

أساء بظعا : يقاؿ. الأذف، كىي ابؼسمعة، كابؼسمعة خرقها، كالسّمع ما كقر فيها من شيء يسمعو: السّمع: بظع
: أم بظعتو، كما تقوؿ؛ بظعت أذني زيدا يقوؿ كذا ككذا: فأساء إجابة؛ أم لد يسمع حسنا فأساء ابعواب، كتقوؿ

.أبصرت زيدا بعيتٍ ، كالسّماع ما بظعّت بو فشاع: أبصرت عيتٍ زيدا يفعل كذا ككذا؛ أم  
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.1«عيوبو الله أظهر ابؼسلم أخيو على عيبا النّاس في أذاع من أم بو؛ الله بّظع بعبد بّظع من»:  كفي ابغديث  

من مادّة بظع، السّمع من بظعت الشيء بظعا، : الاستماع ىو (ق395ت)معجم لرمل اللغة لابن فارس  كفي 
إذا : كبظعّت بالشّيء.... كلد الذّئب من الضّبع: ك السّمع. كالسّمع الذكّر ابعميل، كقد ذىب بظعو في النّاس

.2أشعتو ليتكلّم بو  

: يعتٍ الاستماع ما يلي معجم كجيز في الدعاني  كفي  

: أصغى كأنصت، كالإصغاء: بظع الكلبـ بظعا؛ فهم معناه، استمع لفلبف كإلذ حديثو كبظع لو كإليو:  الاستماع
.3ماؿ كاستمع، كأصغى إليو، ماؿ بسمعو: الاستماع ، صغا يصغو كيصغى صغيا  

كلّ ما تلتقطو الأذف من أصوات : فمما يستنتج من ىذه التّعريفات اللّغوية الثّلبثة للفظة الاستماع أنّّا تعتٍ
.خارجية كتستقبلو عن طريق الأذف بطريقة إرادية أك غتَ إرادية  

.اصطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكحا: الاستمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاع  

من أىمّ فنوف اللّغة إف لد يكن أبّنها على الإطلبؽ؛ كذلك لأفّ النّاس يستخدموف :    عرّؼ الاستماع على أنوّ
الاستماع كالكلبـ أكثر من استخدامهم للقراءة كالكتابة، كقد صوّر أحد الكتّاب ىذه الأبنية في الاستخداـ 

إفّ الإنساف ابؼثقف العادم يستمع إلذ ما يوازم كتابا خلبؿ أسبوع، كيقرأ ما يوازم كتابا كلّ شهر، »:قائلب
.4«كيكتب ما يوازم كتابا كل عاـ  

مهارة لغوية مؤثرّة في اتّصاؿ ابؼتعلّم بالعالد ابػارجي إذ بسكّنو من اكتساب عدد من :    كعرّؼ أيضا على أنوّ
الأفكار كابؼفاىيم كالتًّاكيب التي يوظفّها فيما يواجو من مواقف، كيقوـ على عدد من ابؼهارات كالقدرات الفرعية 

.التي من أبّنها التًّكيز كالانتباه، كمتابعة ابؼتكلّم، كالفهم الشّامل للمضامتُ التي تشملها ابؼادّة ابؼسموعة  

 بها الفرد متجاكزا مرحلة فهم الرّسالة الصّوتية كمضمونّا نشيطة إبهابيّة يقوـعملية عقلية لغوية »:بأنوّ   كعرفّو مورلر
. «للوصوؿ إلذ مستول التّفاعل مع النّص ابؼسموع بدا بوتويو من معلومات كأفكار لتقوبيو كإبداء الرأّم فيو

قة لدل ىو عملية عقلية بسثّل تكامل ابػبرات السّاب»: في تعريفو للبستماع قولوBuck  (1991 ) كيضيف
                                                           

  ، دت، دط، دب، دد، مهدم ابؼخزكمي كإبراىيم السامرائي/ برقيق،بضد الفراىيدمأ عبد الربضاف ابػليل بن بوأ ، العت1ُ
. 348ص،1ج
 ابعمهورية ،مؤسسة الرسالة،  عبد المحسن سلطافير زه، دراسة كبرقيق، ابغستُ بن فارس بن زكرياء اللغومبوأ ،بؾمل اللغة2 

. 474 ص،ـ1986 ،2 ط،العراقية
 .118 ص،ـ1995 ،1ط، بتَكت،دار الفكر العربي، محمد أمتُ فرشوخ/دادع، إمعجم كجيز في ابؼعاني،ابؼختار3 
 .82ص،سابق،مدكور بضد أ علي،تدريس فنوف اللغة العربية4 
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السّامع مع ما يتلقّاه كيستوعبو من أفكار كمعلومات، ىذه ابغالة تتطلّب من ابؼتلقّي استخداـ مهارات عقلية منها 
عملية معقّدة لا يقف عند بؾرّد استقباؿ الصّوت :  ، كىناؾ من عرفّو على أنو1ّ«التّذكّر كالفهم كالتّفاعل كالتّحليل

ابؼسموع ك إدراؾ ما بومل من ألفاظ كاستيعابها ، أك بصل كتعبتَات كلكن يلزمو أف يكوف ىناؾ توافق تاـ بتُ كل 
من ابؼتكلّم كابؼستمع، كلا بدّ للمستمع من أف يبذؿ جهدا ذىنيا مضنيا حتى يكوف قادرا على استخلبص 

فهو أداء متكامل يتمّ عن طريق تفاعل جيّد بتُ حواس السّمع كالبصر كالعقل ... ابؼعلومات كبرليلها كنقدىا
بؼتابعة ابؼتكلّم كفهم ما ينطق بو كبرديد أفكاره كالوقوؼ على ما كراء ما صدر عنو كاستًجاعو كإجراء الارتباط بتُ 

 .2ألفاظو كمعانيها

ىو عملية :    كعليو فإفّ أىم ما بيكن استنتاجو من خلبؿ ىذه التّعريفات السّابقة بؼهارة الاستماع باختصار
عقليو بؿضة إرادية يقوـ بها ابؼتعلّم ابؼستمع عن طريق التًكّيز كالانتباه كبرليل الأصوات ابػارجية التي التقطتها 

.الأذف؛ لأجل برقيق التّفاعل بتُ ابؼرسل كابؼستقبل لضماف حسن الاستًساؿ في عملية التّواصل  

   ىناؾ مستويات يتمّ عبرىا الاستماع كىذه ابؼستويات تتفاكت نسبيا فيما بينها لارتباطها بددل حاجة ابؼستمع 
:كاستعداده لعملية الاستماع كىذه ابؼستويات ىي  

.ابغاسّة ابؼعركفة التي بيتلكها الإنساف كالعضو ابؼسؤكؿ عنها ىو الأذف: السّمع-1  

.يعتٌ بو كصوؿ الصّوت إلذ الأذف عبر ابؽواء بطريقة تلقائية دكف قصد أك انتباه: السّماع-2  

كىو ابؼقصود في العملية التّعليمية باعتباره من ابؼهارات اللّغوية كعناصر الاتّصاؿ اللّغوم يتطلّب : الاستماع-3
.إعماؿ العقل لأجل استيعاب الأصوات كدلالاتها  

ىو استقباؿ الصّوت ككصولو إلذ الأذف مع شدّة الانتباه كالتًكّيز، لا يتخلّلو انقطاع أك انشغاؿ : الإنصات-4

 َّ سم سخ سح سج خم خج  حم حج جم ٹٱٹٱُّٱ،3بغتَه من الأمور
راف ٢٠٤: الأع  

  

 

 

                                                           

 53-52 صة،سابق، كامل عبد السّلبـ الطرّاكفة، كالمحادث،كالكتابة،ابؼهارات الفنية في القراءة1 
 زين كامل ، كالكتابة كعوامل تنمية ابؼهارات اللّغوية عند العرب كغتَىم، كالقراءة،كالتحدث،ابؼهارات اللّغوية الاستماع 2

. 31،سابق،صابػويسكي
 
 .32صنفسو، ابؼرجع ،ينظر3
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أنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػواع الاستمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاع/ ب   

   ىناؾ اختلبؼ ملحوظ بتُ الدّارستُ في تقسيمهم الاستماع أنواعا نظرا لاختلبفهم في التّوجهات كابؼعايتَ التي 
:اعتمدكىا في التّقسيم، فانقسموا إلذ ثلبث طوائف،  لكلّ طائفة تقسيمها ابؼعتمد، كيتجلّى ىذا التّقسيم في الآتي  

: جعلوا التّقسيم مستندا إلذ بؿاكر منها:الطاّئفة الأكلى  

.استماع ذاتي، فردم، أك بصاعي: الحجم- أ  

.مباشر غتَ مباشر: العنصر الدوجّو بين طرفي الاستماع -ب  

. استماع عارض، تعليمي، توجيهي، ترفيهي:الغرض من الاستماع -ج  

: قاموا بتقسيم أنواع الاستماع بحسب ابؼتكلّم كعلبقتو بابؼواقف اليومية كىذه التّقسيمات ىي:الطاّئفة الثانية  

.حيث إفّ ابؼصدر عندىم ىو الذم يؤدم إلذ التّنوع كالتّقسيم: مصدر الاستماع- أ  

 يتجلّى فيما يوجّهو الفرد من انتباىو ككعيو بؼا يسمع إليو ىذا ما بودّد نوع الاستماع :مستول الاستماع- ب
.ابؼمارس  

 فما يستمع لأجلو ىو الذم بودّد بفارسة أنواع خاصّة من الاستماع دكف سواىا مع :الغرض من الاستماع- ج
.توجيو القدر ابؼناسب من الإنصات كالوعي اللّبزمتُ لكلّ غرض منهما  

اعتمدت في تقسيمها الاستماع كفق ما بوقّقو من أحد الأمور الثّلبثة متمثلّة في الفهم،  :الطاّئفة الثالثة
كالتّحليل، كالتّفستَ؛ لأفّ الاستماع مرىوف بالقصد كالإرادة لفهم ابؼادّة ابؼسموعة كمن ثمّ برليلها كتفستَىا ثم نقدىا 

.1كابغكم عليها  

:غالبا ما يعتمد في تقسيم الاستماع أنواعا كفق ما ذىبت إليو الطاّئفة الثاّلثة كتتمثّل ىذه الأنواع فيما يلي  

 ينتشر بكثرة في المجتمعات متمثّل في الاستماع الذم بسارسو العامّة بذاه ابؼادّة :الاستماع الذامشي غير الدركّز-1
ابؼسموعة حيث يتمّ بدعرفة ابػطوط العريضة بؼا يقاؿ دكف الولوج في التّفاصيل كعدـ ابغكم على ابؼادّة ابؼسموعة، 

.2يتميز بهذا النوع معظم صغار السن  

                                                           
. 5ص،د شهر،د يوـالأكؿ، العدد ،6المجلد، السنة السادسة، مقالة في بؾلة،مهارة الاستماع ككيفية التدريب عليها،ينظر1
 المجموعة ، بحث مقدـ لاستيفاء بعض الشركط الدراسية بقسم تعليم اللغة العربية،ابغاج كلدانا/  إشراؼ، مهارة الاستماع كالكلبـ2

 .5ص، دت، مالانج،جامعة مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية،دكني ابضد رمضاف/ الرابعة
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 يتضمّن ىذا النّوع من الاستماع تركيز الانتباه :الاستماع الدقركف بالحديث كالاستماع الأكاديمي التّحصيلي-2
في ابؼادّة ابؼسموعة كربط الأفكار ببعضها كبرديد معتٌ ابؼسموع من السّياؽ، إضافة إلذ القدرة على استنتاج 

1.النّتائج من الأدلة  

كىو ما يكوف في حالة من الإعجاب بابؼستمع إليو حيث يربط بتُ ابؼتكلّم كابؼستمع : الاستماع الاستمتاعي-3
فمن علبمات ىذا الاستماع التأثرّ بصوت ابؼتحدّث مع الاستجابة التّامة للموقف ، رابط الود أك المحبة أك التّقدير

.الذم بهرم فيو الاستماع عن رغبة كميل  

 يعتمد ىذا النوع على ما لدل ابؼستمع من خبرة شخصية مسبقة بذعلو قادرا على فهم ما :الاستماع النّاقد-4
يلقيو إليو متحدّثو كاستيعاب ما يلقيو إليو كذلك، فضلب عن قدرتو على برليل ما يستمع إليو بطريقة موضوعية 

2.بذاه ما يتضمّن ىذا ابغديث  

كالأمر نفسو ,    كعلى ىذا الأساس فإفّ أنواع الاستماع بيكن تقسيمها بحسب ما توجّهت إليو الطاّئفة الثاّلثة
.ابؽامشي، كالأكادبيي، كالاستمتاعي، كالناقد: اعتمده جل الباحثتُ كالدّارستُ كقرّركا أفّ الاستماع أربعة أنواع ىي  

 لا بدّ من إتقاف ،لكي يكوف الاستماع مؤدّل بشكل راؽ كفن أك مهارة: مهػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات الاستمػػػػػػػػػػػػػػاع/ ج
ابؼستمع  بؾموعة من ابؼهارات كالتي تتعلّق بددل قدرتو على برديد إطار كبؾاؿ ما استمع إليو؛ للوصوؿ إلذ 

كاستخلبص نتائج الكلبـ ابؼسموع كأفكاره، كمهارات الاستماع  التّحليل كالنّقد كالتّقسيم كزيادة الثرّكة اللّغوية،
تتميّز نوعا ما بالتّعقيد؛ كونّا متعلّقة بابعانب الصّوتي، كمن ىنا بهب على ابؼستمع التّحلي بصفات منها الصّبر، 

:كابغرص على الاستماع كالرّغبة فيو، كعليو فإف أىم مهارات الاستماع ىي كالآتي  

. إدراؾ ىدؼ ابؼتحدّث كىذا يتطلّب فهما دقيقا بؼا يقاؿ/أ  

.إدراؾ معاني الكلمات/ ب  

.فهم الأفكار كإدراؾ العلبقة القائمة بينها كتنظيمها كتبويبها/ ج  

. اختيار ابؼعلومات ابؼهمة/ د  

 برليل كلبـ ابؼتحدّث كابغكم عليو، مع تلخيص الأفكار ابؼطركحة كبزصيص كقت معتُّ للبستماع على أف /ق
.1يكوف قصتَا في ابؼرحلة الأكلذ ليصبح طويلب في ابؼرحلة ابؼتقدّمة  

                                                           
 .5 ص،سابق،قالة في بؾلة ، ـ مهارة الاستماع ككيفية التدريب عليها1
 .42-41ص،سابق، زين كامل ابػويسكي،ابؼهارات اللغوية2
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   ك بعض الباحثتُ قسموا مهارات الاستماع إلذ مهارات عامّة كمهارات خاصّة، كبيكن تلخيص ىذين النّوعتُ 
:من ابؼهارات فيما يلي  

: تتمثّل فيالدهػػػػػػػػػػػػارات العػػػػػػػػػػػػػػامّة- ا  

.القدرة على اختيار مكاف مناسب للبستماع مع التًكّيز كالانتباه-1  

.القدرة على فهم التًّاكيب اللّغوية كتلخيص ما يقاؿ داخل العقل عن طريق التّذكؽ كالابتكار-2  

.التّعرؼ على الأحداث ك الشّخوص في ابؼادّة ابؼسموعة مع برديد الأدكار-3  

.2الاستدعاء من الذّاكرة السّمعية-4  

:الدهػػػػػػػػػارات الخػػػػػػػػػػػػػاصّة ىي- ب  

.القدرة على الاستماع للتعرؼ إلذ الأصوات كلفهم ابؼعتٌ ابغقيقي للكلمات-1  

.القدرة على الاستماع لزيادة الثرّكة اللّغوية كاستخلبص الأفكار الفرعية كمعرفة الأخطاء اللغوية-2  

. 3أك كتابي, القدرة على الاستماع لنقل ما استمع إليو على شكل تقرير شفوم-3  

كلّ ما يبذلو ابؼستمع من نشاط ذىتٍ كعقلي لأجل برقيق فائدة من :     كمنو فإفّ مهارات الاستماع تعتٍ
 بودّدىا الكلبـ تالكلبـ ابؼسموع، كصولا إلذ القدرة على النّقد السّليم كالتّحليل كالاستنتاج كفق أسس كاعتبارا

.ابؼسموع  

أىداؼ الاستمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاع/ د  

   للبستماع بؾموعة أىداؼ بعضها يتعلّق بابؼتعلّم ابؼستمع ابؼتمثلّة في تنمية القدرات كتطويرىا في مستويات عدّة، 
:كالبعض الآخر يتعلّق بالكلبـ ابؼادّة ابؼسموعة، كمن بتُ تلك الأىداؼ ما يلي  

.تنمية قدرة الإصغاء كالانتباه كالتًكّيز على ابؼادّة ابؼسموعة بدا يناسب-1  

                                                                                                                                                                                     
،  يناير،20 العدد،العربية للناطقتُ بغتَىا، مقالة في بؾلة، بصاؿ حستُ جابر محمد، مهارة الاستماع تدريسها كتقوبيها،ينظر1

 .217ص ،2016
 أمتَة ،أثر استخداـ النّشاط التّمثيلي لتنمية بعض مهارات الاستماع في اللّغة العربية لدل تلميذات الصّف الراّبع الأساسيينظر، 2

. 29ص،فلسطتُ– جامعة الأزىر غزةّ ، رسالة مقدمة لنيل ابؼاجيستتَ في ابؼناىج كطرؽ التّدريس،عبد الرّبضاف الشّنطي
 .30صنفسو، ابؼرجع 3
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.التّدريب على فهم ابؼسموع في سرعة كدقةّ من خلبؿ متابعة ابؼتكلّم-2  

.غرس عادة الإنصات-3  

.تنمية جانب التّذكؽ من خلبؿ الاستماع إلذ ابؼستحدثات العصرية-4  

تنمية جانب التّفكتَ السّريع، التي تساعد ابؼتعلّم على ابّزاذ القرار كإصدار ابغكم على الكلبـ ابؼسموع في - 5
.1ضوء ما بظعو  

.القدرة على الاستماع كفن ىاـ من فنوف اللّغة كالاتّصاؿ اللّغوم- 6  

بزلّص ابؼتعلّمتُ من عادات الاستماع السّيّء كبمو ابؼهارات الأساسية لديهم كابؼفهومات كالابّذاىات الضّركرية - 7
.لعادات الاستماع ابعيّد  

تعلّم ابؼتعلّمتُ كيفية الاستماع بعناية مع الاحتفاظ بأكبر قدر من ابغقائق كابؼفاىيم كالتّصورات مع القدرة - 8
إضافة إلذ القدرة على الاستجابة للئيقاع ابؼوسيقي في الشّعر , على تذكّر نظاـ الأحداث في تتابعو الصّحيح

.2كالنّثر  

.بمو القدرة لدل ابؼتعلّمتُ بؼعرفة الزّماف كابؼكاف كابؽيئة ابعيّدة التي يتطلّبها الاستماع ابعيّد-9  

.تكوين القدرة لدل ابؼتعلّمتُ في معرفة ابؼتناقضات كالفرؽ بتُ ابغقيقة كابػياؿ-10  

.3تعليم الطّلبب كيفية الاستماع إلذ التّوجيهات كالإرشادات كمتابعتها- 11  

الأهمية من تدريػػػػػػػػس الاستمػػػػػػػػاع/ ق  

   يأتي الاستماع كمهارة لغوية أك فن يتًبعّ على بصيع ابؼهارات الأخرل؛ لأنوّ ىو ابؼنطلق في معرفة الأشياء، فمن 
فقد حاسة السّمع فقد أشياء أخرل منها التّحدّث كالقراءة، فمثلب عجز الصّم البكم على الكلبـ يعود إلذ عدـ 

بظاعهم الأصوات المحيطة بهم؛ لأفّ ابؼعرفة تتمّ من ابػارج إلذ الدّاخل، كنظرا لأبنية ىذه ابؼهارة اللغوية أقحمت في 
بؾاؿ التًّبية كالتّعليم حيث أصبحت ضركرة كحتمية على ابؼعلّم إكسابها للمتعلّم، كما أفّ الاستماع يعدّ أداة رئيسية 

في ابغفاظ على ابؼنطوؽ كجودة أدائو كصحّة التّلفظ بو، فالصّحابة حفظوا القرآف؛ لأنّّم بظعوه، كىكذا معظم 
ابؼعارؼ كالعلوـ انتشرت كتطوّرت بتُ البشرية عن طريق الاستماع، كمن أبنيّة الاستماع أيضا أنوّ يضيف ثركة 

                                                           
 .216ص ، العربية للناطقتُ بغتَىا ،مقالة في بؾلة، بصاؿ حستُ جابر محمد،مهارة الاستماع تدريسها كتقوبيها ينظر، 1
. 89-88ص،سابق،بضد مدكورأعلي ،تدريس فنوف الاستماع2

 
 .7 ص،سابق، مقالة في بؾلة، مهارة الاستماع ككيفية التدريب عليها3
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لغوية تنعكس إبهابا على عملية القراءة التي تصبح على شكل سلسلة نظرا للعلبقة بتُ الاستماع كالقراءة، كشاىد 
القوؿ أفّ للقراءة علبقة كثيقة بفن الاستماع، فالشّخص الذم لا يسمع جيّدا لا بيكنو أف يكوف قارئا جيّدا؛ لأفّ 
ابؼهارات ابؼكتسبة في الاستماع ىي أيضا أساس النّجاح في تعلّم القراءة، كما أنوّ من أبنية تدريس الاستماع أنوّ 

.1بينح فرصا للمتعلّمتُ لأجل بفارسة أنشطة ذىنية يتعلّموف من خلببؽا بؾوعة من ابػبرات كابؼواقف ابعيّدة  

   كيعدّ الاستماع الوسيلة ابؼثلى للتّعلم في حياة الإنساف، فعن طريقو يستطيع الطفّل أف يفهم مدلوؿ الألفاظ التي 
تعرّض بؽا عندما يربط الصّورة ابغسية بالشّيء الدّاؿ عليها، كبفضل الاستماع يستطيع ابؼتعلّم أف يفهم مدلوؿ 
.العبارات ابؼختلفة التي يسمعها أكّؿ مرةّ كعن طريقو يستطيع تكوين ابؼفاىيم كفهم ما تشتَ إليو من معاف مركّبة  

 الاستماع بيكّن الفهم كإدراؾ ابؼقوؿ عن طريق »:   لقد تطرّؽ بؿمّد بن إبظاعيل أيضا لأبنية الاستماع في قولو
السّمع حيث يستَ الاتّصاؿ اللّغوم بتُ ابؼتكلّمتُ من ناحية، كالسّامع ابؼنصت من ناحية أخرل، فتتمّ ىكذا 

كعملية الاستماع ىي عماد كثتَ من ابؼواقف التي تستدعي ... عملية استيعاب الرّموز ابؼكتوبة كفهم مدلولاتها
 كسيلة أساسية بالنّسبة للمتعلّم ع عملية الاستماإفّ : "، كيضيف قائلب"الإصغاء كالانتباه في ابغياة اليومية للئنساف

.2«فعن طريقها يقع عادة الاتّصاؿ الأكّؿ قبل التوغّل في دراستها كالتّدريب على استخدامها كمهارة أك فن  

:مهارة التحدث:الدطلب الثاني     

:تعريف التحدث لغة كاصطكحا -  أ  

. كابؼو كشاركو في ابغديث : فهو بؿادِث كابؼفعوؿ بؿادَث ، حادث فلبف : بوادث بؿادثة  حادث: في اللغة
تعاىده بذلك :حادث قلبو بذكر الله   

 ئر  خج حم حج جم جح ٹٱٹٱئز،3أخبره كتكلم إليو: فحدثو الشخص بكذا كعن كذا 
ضحى ١١ - ١: ال  

.فالتحدث في اللغة يعتٍ القياـ بالكلبـ كاستقبالو من طرؼ آخر   

:في الاصطكح  

  التّحدث أك الكلبـ أك التعبتَ الشفوم ىو صفة إنسانية بشرية ، فالإنساف بطبيعتو التي خلقو الله عليها ىي     
أنو اجتماعي بوب التحدث مع الآخرين لذا يعتبر التحدث كسيلة لتواصل كلتعبتَ عن حاجياتنا فإف فقد الإنساف 

                                                           
 . 55-54ص،سابق، عبد السلبـ كامل الطراكنة،ابؼهارات الفنية،رظين1

.  215-214ص،العربية للنّاطقتُ بغتَىا،مقالة في بؾلة،  بصاؿ حستُ جابر محمدمهارة الاستماع تدريسها كتقوبيها، ،ينظر2
  453،ص2008، 1،ط1 معجم العربية ابؼعاصرة،أبضد بـتار عمر،عالد الكتب ،القاىرة،ج 3
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ىذه النعمة التي أنعمها الله علينا فانو سوؼ يواجو صعوبة في حياتو الاجتماعي ، فالتحدث عملية نقوـ بها 
بشكل يومي كفي كل الأحياف كفي كل المجالات كفي كل الأماكن في الشارع كفي ابؼدرسة كفي العمل كابؼسجد كفي 

.ابغديقة  

  فالتّحدث أصبح كذلك من كسائل العلبج النفسي ؛لأفّ التّحدث كسيلة لتعبتَ عن ابػلجات كابؼشاعر     
 التّحدث تكالأفكار ،كالبوح عن كل ما بهوؿ في ابػاطر، فهو مرآة عاكسة بؼا يوجد بداخلنا، كمن إبهابيا

. يكتشف الطبيب من خلبلو النفسي سبب العقد النفسية   

التّحدث ىو الكلبـ ابؼنطوؽ الذم يعبر عن أحاسيس الفرد كخواطره ، كما يريد أف يوصلو من معلومات كأفكار    
كالتحدث ىو نشاط اللغوم الأكؿ الذم يعمده الطفل في قضاء حاجاتو كتسيتَ أمور .للآخرين ، بأسلوب سليم

.1حياتو  

التّحدّث ىو قياـ الفرد بالكلبـ كآخر مستقبل بؽذا الكلبـ فتَد الآخر على ابؼتحدث الأكؿ فيسمى ىذا :مكحظة
.حديث  فإف استمر ىذا ابغديث دكف انقطاع  عندىا يسمى بالمحادثة  

:أركاف المحادثة- ب  

:كن الدافعية الركّن ابؼعنوم ، كالركن اللفظي، كالر :للمحادثة ثلبثة أركاف، ىي  

كىذا المحتول ىو في الأصل بؿتول : يشتَ إلذ المحتول الفكرم الذم بوتوم عليو الكلبـ : أكلا الركّن الدعنوم
ذىتٍ يتكوف في نفس ابؼتحدث نتيجة مثتَ داخلي أك خارجي كيتشكل من ابؼعاني التي يريد الفرد صياغتها في 

ألفاظ، كالتعبتَ عنها باللغة ابؼكتوبة أك منطوقة ، كىذا يعتٍ أف الكلبـ يتطلب مادة أك شيئا يراد قولو ،فلب قوؿ بلب 
معتٌ ، أك مادة أك مفهوـ يراد قولو ، كإف ما يراد قولو يستعد من مصدرين ، كىناؾ مصدراف يستمد الشخص 

:منها ما يريد قولو   

.ابؼلبحظة ابؼباشرة للعالد المحيط -   

.2الكتب كالوسائل التي تتمثل في صور عن العوالد ىي غتَ موجودة لدل ابؼتكلّم -   

كيريد الشّخص إخراجو في شكل كلبـ أك كتابة؛ أم    فالركّن ابؼعنوم يقصد بو كل ما ىو موجود في الذّىن،  
تلك ابؼدلولات ابؼكنونة في العقل، نتجت عن طريق التنبيهات ابػارجية مثل ابؼواقف ككذلك التنبيهات الداخلية 

                                                           
1
  267،ص1،2009 العربية كطرائق تدريسها في مرحلة التّعليم الأساسي ،محمد إبراىيم ابػطيب،الوراؽ،عماف،طة مناىج اللغ 

  85 ابؼهارات الفنية في الكتابة ك القراءة كالمحادثة،كامل عبد السلبـ الطراكنة،سابق،ص 2
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مثل الأحاسيس كابؼشاعر، فيبحث الشخص عن الألفاظ التي تناسب ما يريد التعبتَ عنو كبؽذا فإف ابؼعتٌ متعلق 
.بالفظ كالفظ متعلق بابؼعتٌ  

ىي القالب الذم  إذ بدا أف ابؼعاني موجودة في الذىن لا بزرج منو إلا بحضور الألفاظ، :ثانيا الركن اللفظي
يشكل لنا تلك ابؼعاني فتصبح ظاىرة كبؿسوسة، فيجب على ابؼتحدث أف بهد الكلمات كابعمل ابؼناسبة التي تعبر 

.عن تلك ابؼعاني، ليتمكّن من إيصابؽا لغتَه فبدكف الألفاظ تبقى ابؼعاني حبيسة الذىن  

  فالألفاظ ينبغي أف تكوف كاضحة في الذىن ليسهل التعبتَ عنها ، كالألفاظ بهب أف تتواءـ مع الأفكار،    
لتصلح بغملها ككضعها في صورة تليق بها ، فالألفاظ كابؼعاني كجهاف لعملة كاحدة لا بيكن الفصل بينها أك تفضل 

أحدىا على الآخر،  فالألفاظ للمعاني جسمها ، كابؼعاني للؤلفاظ ركحها ، فتجد الفكرة كاحدة لكن التعابتَ 
.1بـتلفة فابؼعاني في الأذىاف كالعبرة في اختيار الألفاظ كتراكيبها لإخراج ابؼعتٌ بالشكل ابؼطلوب   

ابؼقصود بالدافعية ىنا ىي رغبة ابؼتحدث كمستول اندفاعو للحديث في ابؼواضيع ،فالرغبة  :ثالثا ركن الدافعية
.ىي التي تعطي ابؼتحدث القدرة على ابغديث كعلى اختيار الألفاظ   

الأكؿ مواكبة ابؼتكلم لركح :   فإثارة الدافعية أمر مطلوب للحديث ، كالدافعية بيكن توافرىا من خلبؿ عاملتُ   
العصر كحبو القرارات ابػارجية، كطبيعة حياتو الأدربية،كالعامل الثاني ىو طبيعة ابؼوضوع ك نوعو كصلتو بابؼتكلم 

.2،كرغبة ابؼتكلم في ابغديث عنو   

  :طبيعة المحادثة- ج

بدا أف المحادثة ىي ابؼناقشة ابغرة التلقائية بن فردين برتوم على موضوع ، فإف لكل ىذه النقاط تطبيقو التًبوم   
. 3في ىذا المجاؿ  

ابؼناقشة ، ابغرة ، التلقائية ، فرداف ، موضوع كل ىذه النقاط تعتبر ملخص لصفات المحادثة : فالنقاط ىي   
:4كبفيزاتها التي بسيزىا بل كالتي بهب أف تكوف عليها لتسمى بالمحادثة ، كىي كتالر  

ما لا يعتبر بؿادثة ، كإف كاف ، المحادثة مناقشة ؛معتٌ ذلك أف من أشكاؿ الاتصاؿ اللغوم الأخرل : الدناقشة
أف يلقي شاعر قصيدة في حفل ، منها أف يلقي متحدث كلمة في لقاء : شفهيا كالمحادثة من ىذه الأشكاؿ مثلب 

                                                           

  85ابؼرجع السابق،ص 1 
   86 ابؼرجع نفسو،ص 2 
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ما ، منو غتَ ذلك من بؾالات ابغديث الشفوم بفا بزرجو من نطاؽ المحادثة لسبب كاحد كىو أنّا تفتقر إلذ ركح 
.ابؼناقشة كمتطلباتها   

المحادثة مناقشة حرة ؛بدعتٌ أف المحادثة تتم بشكل غتَ مقيد كبدكف إجبار ، فابؼتحدث حر كابغرية شرط  : الحرة
.بغديثو ، فبمجرد أف يقيد ابؼتحدث كيفقد حريتو في ابغديث يصبح حديثو إملبء أك مردد عن الآخرين   

.المحادثة إذف موقف حر يشعر الفرد فيها بذاتو كحقو في أف يعبر بالطريقة التي بوب أف يعبر بها   

المحادثة عملية تلقائية يتًؾ الفرد فيها سجيّتو ، فيستخدـ من ألواف ابغديث ما يطيب لو كما يقدر : التلقائية 
كالتلقائية ىنا تعتٍ ضمن ما تعنيو أف بشة متغتَات كثتَة ... الاتصاؿ الكامل بتُ البشر أمر لا كجود لو ... عليو 

.بركم عملية الكلبـ ، كبذعلو يستَ بشكل معتُ قد لا يتوقعو السامعوف  

 باعتبار المحادثة ىي نوع من أنواع التواصل اللغوم فيعتٍ ذلك أف التواصل بهرم بتُ الأفراد كما أف من : فرداف
خصائص المحادثة جريانّا بتُ فردين أك أكثر لأف المحادثة ىي عملية تبادؿ الكلبـ باستمرار فلب بيكن للفرد الواحد 

.أف بهرم بؿادثة لوحده   

من ابؼؤكّد  أف المحادثة لابد أف تدكر في موضوع معتُ بودّده ابؼتحدث، لكن من ابؼمكن أف يكوف : الدوضوع
ىناؾ حديث ليس لو موضوع بؿدد ، مثل أف يرغم ابؼعلم تلبميذه ابغديث عن أمر ىو لا يعرفونو فيتحدثوف عن 

.أشياء فقط   

:تعليم المحادثة - د  

ىناؾ أساليب بـتلفة لتعليم المحادثة أك التعبتَ الشفوم كدكر ابؼعلم ىنا ىو اختيار ما يناسب مستول كقدرات   
:تلبميذه كىذه الأساليب ىي  

: 1السؤاؿ كالجواب: أكلالاَ   

  بىتار ابؼعلم ىنا سؤالان في موضوع ما قد عرفو تلبميذه من قبل فيجيبوف عنو ، ىذا النوع من الأساليب يصلح   
.بؼراحل الأكلذ من التعليم الأساسي فجواب التلميذ يكسبو مهارات في النطق كإخراج ابغركؼ بشكل صحيح   

:2تدريب التكميذ على الدكحظة كإدراؾ العكقات: ثانيان   
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  .كبودث التلبميذ عنهامتدرجة ، يقوـ ابؼعلم بعرض صور برمل مواقف 

يعرض ابؼعلم بؾموعة من الصور بشكل منفصل مثلب صورة فيها حصاف كأخرل بصل كالأختَة سيارة،  كبودث - أ
:التلبميذ عنها عن طريق السؤاؿ مثلب  

(الصورة الأكلذ من الصور التي اختارىا ابؼعلم)ماذا تركف في الصورة الأكلذ: ابؼعلم   

أرل حصانا:  التلميذ   

يركبو أك يقوؿ بهر العربة ثم يفعل ىكذا مع بصيع الصور : ؟ التلميذ كماذا يستفيد الإنساف من ابغصاف: ابؼعلم 
.الباقية   

صورة لطبيب يفحص مريضو : يعرض ابؼعلم بؾموعة من الصور برمل شخصيات ما يقوموف بأعماؿ ما مثل - ب
طبيب : ماذا تركف في الصورة الأكلذ ؟ التلميذ :ابؼعلم ...أك فلبح بورث الأرض أك صورة لأطفاؿ يلعبوف الكرة 

لا يتمكن من معرفة سبب مرضو كلن : التلميذ ؟قماذا بودث إذا لد يفحص الطبيب مريض:يفحص ابؼريض ،ابؼعلم 
.يتلقى العلبج ، كىكذا يفعل مع باقي الصور   

:يعرض ابؼعلم صورا عديدة مرتبطة بعضها البعض ، أحداثها تكوف قصة صغتَة مثل - ج  

.صور تلميذ بومل حقيبتو في يده كيستَ في ابذاه ابؼدرسة- 1  

صورة ىذا التلميذ يدخل باب ابؼدرسة كيقابل أحد زملبئو - 2 .  

.صورة ىذا التلميذ كىو بهلس في الصف بتُ بؾموعة من زملبئو كابؼدرس أمامهم- 3  

. صورة ىذا التلميذ كىو بىرج من ابؼدرسة في طريقو إلذ البيت- 4  

فيسأؿ ابؼعلم تلبميذه عن ما يركنو في الصورة الأكلذ كالثانية كالثالثة كالرابعة، ثم يطلب منهم التحدث عن الصورة 
كيفعل ىكذا مع باقي الصور ، تم بواكؿ أف يوجههم إلذ الرابط بتُ ىذه الصور فشكل سرد قصة قصتَة ... الأكلذ
 مثلبن 

: ثالثان   

 كيطلب ابؼعلم من تلبميذه التعبتَ ،  يعرض ابؼعلم على التلبميذ صوران تعبر ىذه الصور عن القياـ بشيء ما    
عنها في شكل بصلة أك ثلبث أك أكثر ، مثلب صورة تلميذ بهلس على ابؼكتب يستدرؾ دركسو أك صورة لتلبميذ 

...يسقوف الأزىار   
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المحادثة: رابعان   

ناؾ العديد من النشاطات ابؼدرجة في برنامج الدراسة تتيح ىذه النشاطات فرص لتعليم الأطفاؿ المحادثة ،قد   ق  
تكوف ىذه النشاطات داخل الصف أك ابؼدرسة مثل الاحتفالات كتكوف خارج ابؼدرسة كذلك مثل الرحلبت؛ 

. لأف الطفل بطبعو بييل إلذ ابعانب ابغركي الذم يكوف فيو نشاط ،فيسهل الأمر على ابؼعلم ليعلمو المحادثة كغتَىا  

:1مواقف التحدث التي تصمم لكي يعلم منها التلميذ المحادثة تتضمن ما يلي  

برضتَ أنشطة خاصة بدناسبات معينة ، مثلب ما الذم سوؼ نعملو في ابغفل غدا كما بكتاج إليو ؟- 1  

الأفلبـ الثقافية كالأشرطة العلمية كالتعليمية التي تعرض على الشاشة بيكن أف بزلق نقاش بتُ التلبميذ مثلب - 2
  حوؿ الشخصيات في تلك الأفلبـ كما ىو دكربنا ؟

الفقرات كالنصوص من الصحف اليومية أك المجلبت أك من الكتب الدراسية التي برمل مغزل كىدؼ- 3  

طلب ابؼعلم من تلميذه كضع كرقة أخبار تتضمن كل النشاطات كالفعاليات التي تقاـ في ابؼدرسة يوميان، فيقوـ - 4
التلميذ بتسجيل تلك الأخبار من الورقة إلذ السبورة فيقوـ ابؼعلم باختيار ما يناسب صحيفة ابؼدرسة بعد القياـ 

.بتصحيحها لغويان كفكريان   

  2الدناقشة: خامسان 

  برتل ابؼناقشة مركزا كاضحان في العمل ابؼدرسي كما أنّا تأخذ مكانة ملحوظة في أنشطة الكبار ، فالأسئلة    
كالأجوبة فيها مناقشة ، كالتهجي فيو مناقشة كاللعب فيو مناقشة،كل أكجو ابغياة ابؼدرسية مليئة بابؼناقشة ، 

.بابؼناقشة يتضح الفكر كينضج الرأم كتتبلور الابذاىات   

 مثل عمر بن ابػطاب رضي الله عنه ليكوف ذلك موضوع ،مثلب يطلب ابؼعلم من تلبميذه بصع معلومات عن شخصية
 فيعرضو التلميذ على زملبئو كذلك لأف ابؼناقشة تتطلب أف تكوف ىناؾ خلفية ،ابؼناقشة في حصة التعبتَ الشفهي

.على ابؼوضوع ابؼناقش قبل إجراء ابؼناقشة  

3تقديم التّعليمات ك التّوجيهات: سادسان   
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يُسهم في تعليم المحادثة؛ لأف التوجيهات تلك عبارة عن  تدريب التلبميذ على إعطاء التوجيهات كالإرشادات  
نشاط لغوم شفهي يقوـ بو التلبميذ في الإذاعة ابؼدرسية اليومية أك إذاعة الوطنية أسبوعيان، فابؼستمعوف ليس ابؼعلم 

كزملبئو فقط بل الكثتَ من الأطفاؿ كالكبار خارج ابؼدرسة كداخلها، بؽذا بهب إعداد التلميذ قبل ذلك إعدادا 
جيدا، فيضع ابؼعلم تعليمات لتحضتَ بؽذه ابؼواقف ،فيأمرىم بكتابة تلك التّوجيهات بشكل متسلسل ، فيحتاج 
التلميذ إلذ اكتساب مهارات كقدرات لكي يضفي ىذا النشاط تأثتَ كفاعلية، لذلك بهب أف يعلم التلميذ بؼن 
سوؼ يوجو تعليماتو،كبؼاذا يوجو ىذه التعليمات ،كمتى يوجهها كأين ككيف يلقيها ، كأف يراعي سلبمة اللغة 

.كحسن الصياغة كمناسبتها للموقف  

  1الدقابلة الشخصية: سابعالاَ 

  ابؼقابلة ىي نشاط لغوم شفهي ككتابي ، فيعتٍ ذلك أنّا عبارة عن بؿادثة بذرم بتُ اثنتُ فتكوف مليئة   
بالأسئلة كالأجوبة كبالتعبتَات بالإضافة إلذ أنّا برتاج إلذ مهارات أخرل مثل الكتابة كالاستماع ،فمثلب يطلب 

.ابؼعلم من تلميذه إجراء مقابلة مع مدرس قاـ برحلة ما أك مع مدير ابؼدرسة حوؿ موقف ما   

:ابؼهارات التي بهيب أف تنمى من أجل القياـ بدقابلة شخصية ناجحة  

.معرفة ابؽدؼ من ابؼقابلة بوضوح ،إذ لابد أف يدرؾ التلميذ بؼاذا يقوـ بهذه ابؼقابلة - 1  

.الإعداد بؽذه ابؼقابلة إعدادان يشعر من بذرم مع ابؼقابلة ، أف ابؽدؼ الإفادة بفا عنده- 2  

.أخذ ملبحظات أثناء ابؼقابلة - 3  

.مراعاة اللطف مع الشخص الذم بذرم مع مقابلة - 4  

:التّحدّث  أىداؼ تدريس مهارة- ق  

:يهدؼ تدريس التحدث إلذ  

.تنمية القدرة على ابؼبادأة في التحدث عند الدارستُ كدكف انتظار مستمر بؼن يبدؤىم بذلك- 1  

.تنمية ثركتهم اللغوية - 2  

بسكينهم من توظيف معرفتهم باللغة مفردات كتراكيب بفا يشبع لديهم الإحساس بالثقة كابغاجة للتقدـ ، - 3
.  كالقدرة على الإبهاز   
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تنمية قدرة الدارستُ على الابتكار كالتصرؼ في ابؼواقف ابؼختلفة ، كاختيار أنسب الردكد كالتمييز بتُ لبدائل - 4
.الصابغة فيها لكل موقف على حدة  

.تعريض الدارستُ للمواقف ابؼختلفة التي يتُحمل مركرىم بها ، كالتي بوتاجوف فيها إلذ بفارسة اللغة - 5  

.تربصة ابؼفهوـ الاتصالر للغة كتدريب الطالب على الاتصاؿ الفعاؿ  - 6  

  .1معابعة ابعوانب النفسية ابػاصة بابغديث- 7

.السرعة في ابغديث-  8  

.القدرة على جذب السامعتُ من خلبؿ إثارتهم كتشويقهم بؼا سيقولو -9  

.القدرة على ابؼشاركة في ابغوار ابعماعي ابؼنظم -10  

.القدرة على إبداء الرأم أك التعبتَ عن قبوؿ رأم ما أك معارضة ذلك الرأم كذلك بطريقة بؿتًمة - 11  

2.القدرة على شرح ابؼعلومات كالأفكار كالقدرة على إعادة التحدث عن ابؼوضوع الذم سبق بظاعو بطلبقة- 12  

: أهمية المحادثة - ك  

   تكمن أبنية المحادثة في مدل اىتماـ علماء اللّسانيات ابغديثة بلغة ابغديث الآف، فأصبح ابغديث بؿل   
 لأفّ التّحدث ىو الوسيلة التي تظهر اللغة ؛اىتمامهم ،فالتّحدث بنسبة بؽم ىو اللّغة التي بهب أف بزضع لدراسة 

كبزرجها للواقع دكف التًقيع فيها؛ لأفّ الشخص يتحدث على سجيتو ،فالتحدث يعطي الفرد مساحة فسحة أكبر 
.لتعبتَ دكف أم قيود أك ربظيات   

  فالكلبـ ىو العملية الأكلذ التي يتعلمها الإنساف من غتَه، ليتمكن من قضاء حاجياتو كالتواصل مع من حولو   
بؽذا تعتبر المحادثة العملية الأكثر استعمالا بعد الاستماع، بيكن أف نعتبر المحادثة جزء من حياتنا كلها فتجد 

... .التحدث في كل الأماكن بذده في البيت في الشارع في العمل في ابؼدرسة في ابؼسجد في ابغديقة   

:3بيكن أف نلخص أبنية المحادثة في شكل نقاط ىي   

.تعد المحادثة من أكثر الوسائل استعمالان في تنشئة ابؼتعلم اجتماعيا- أ  
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.عن طريقها تنتقل العادات كالقيم كابؼثل ابؼرغوب فيها من جيل لآخر - ب  

.تعد المحادثة أكثر الوسائل استعمالان في العملية التعليمية - ج  

المحادثة نشاط إنساني يقوـ بو الصغتَ كالكبتَ كابؼتعلم كغتَ ابؼتعلم كيوفر للئنساف أكبر فرصة للتعامل مع ابغياة - د
.كالتفاعل مع ابعماعة  

.استعماؿ المحادثة في مواقف ابغياة أكثر من استعماؿ الكتابة - ق  

. التمكن من المحادثة كمهاراتها أكثر إعانة للفرد على التكيف الاجتماعي- ك  

.المحادثة بسنح الفرد القدرة على ابؼواجهة ، كابؼناقشة كإبداء الرأم - ز  

.يعد الكلبـ المجاؿ الطبيعي لتطبيق القواعد النحوية كاللغوية كالصوتية تطبيقان صحيحان - ح  

التواصل بالمحادثة بوقق التفاعل ابؼباشر بتُ ابؼرسل كابؼستقبل بؼا يصاحبو من معينات لا تتوفر في التعبتَ - ط
  .الكتابي ،كالإشارات كالانفعالات ، كالنبرات كالتنغيم الصوتي كغتَىا

مهارة القراءة: الدطلب الثاّلث  

:ٱٱالكرنً على سيّدنا بؿمّد صلّى الله عليو كسلمآف    يكفي القراءة فخرا أفّ أكّؿ ما نزؿ من القر  

 ين يم يز  ير ىٰ ني نى نن نم نز نر مم ما لي لى لم ٹٱٹٱُّٱٱٱٱ
٤ - ١:  العلقَّ ئج يي يى  

 ، كمنو أصبحت أمّة محمد تلقّب بأمّة اقرأ،أكّؿ لفظة على صيغة فعل الأمر دلالة على كجوب عملية القراءة              
 فبالقراءة ظهرت العلوـ كانتقلت إلينا ،فالقراءة كاجبة على كلّ إنساف لو قدرات كمؤىّلبت بسكّنو من أدائها كتعلّمها

القراءة ىي التي بردّد مدل التّفاعل ك التّفاىم بتُ ؼ ،ابغضارات كالثقّافات فأثرّنا في بعضها كتأثرّنا بالبعض الآخر
كسيلة العلم كابؼعرفة كالانفتاح بصفة عامّة للخركج من ىي بذلك كعليو ؼ (ابؼرسل إليو)الكاتب ابؼرسل كابؼتلقي 

. غياىب ابعهل كالظلّمات إلذ أفق النّور كالضّياء لضماف حياة إنسانية كربية للفرد كالمجتمع  

:القراءة لغة كاصطكحا- أ  

القراء  :قرأ الكتاب كبو قرءا كقراءة كقرءاف كأقتًا تلبه : الفاعل  : قارئ القراء ابغسن القراءة كابعمع : القراءة لغة 
.1قراّؤكف كصحيفة مقركءة  

                                                           
  .121صسابق، ، فرشوخأمتُمحمد / إعداد ،معجم كجيز في ابؼعاني،ابؼختار  1
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 كردت تعريفات لا حصر بؽا للقراءة من الناحية الاصطلبحية كسنذكر منها على سبيل :القراءة اصطكحا  
:التّمثيل لا ابغصر ما يلي  

 كالقراءة من ،ىي النّظر في ابؼكتوب أك ابؼطبوع كإمرار النّظر في كلماتو كفهمها بصوت أك من غتَ صوت: القراءة
أداة :  أك ىي،ابؼهارات اللّغوية التي يقوـ القارئ بواسطتها  عادة بناء معتٌ عبّر عنو الكاتب في صورة رموز مكتوبة

.1اتصاؿ فكرم بتُ القارئ كالكاتب  

.عملية ميكانيكية أك فك رموز أم تربصة الرموز ابؼكتوبة إلذ صوت: ىي  dicodingالقراءة    

 عملية عقلية مركّبة كذات شكل ىرمي بقوـ بها الإنساف في التّعلم فهي تستلزـ الفهم كالربّط كالاستنتاج القراءة
 كيرل ،أسلوب من أساليب النّشاط العقلي في حل ابؼشكلبت كإصدار أحكاـ التّفكتَ النّاقد: كما أنّّا (...)

. 2«عملية اتصاؿ كاستجابة لرموز مكتوبة كتربصتها إلذ كلبـ كفهم معناىا»:  ىيالقراءة أف جيبسوف  

 ،كالاستيعاب (فك الرموز)تتشكل من مكونتُ أساسيتُ بنا تعرؼ الكلمات »: القراءة بأنّاكاتس ك كاسماعرؼ 
كعرفّها كلب . « ىي القدرة على فك الرموز؛ أم برويل الكلمات ابؼطبوعة إلذ منطوقةالقراءةكيرل كلب منهما أف 

عملية التّعرؼ على الرّموز ابؼكتوبة أك ابؼطبوعة التي تستدعي معاني تكوّنت من خلبؿ »:  بأنّا بوند كتنكرمن 
ابػبرة للقارئ كتشتق ابؼعاني ابعديدة من خلبؿ استخداـ ابؼفاىيم التي بحوزتو كتنظيم ىذه ابؼعاني بؿكوـ بالإغراض 

.3«التي بودّدىا القارئ بوضوح  

عملية عقلية تشمل تفستَ الرّموز التي يتلقّاىا القارئ عن طريق عينيو كتتطلّب »:  ىيالقراءة أف آخركفكيرل 
فهي عملية تشتًؾ في أدائها ,...ىذه الرّموز فهم ابؼعاني كما تتطلّب الربّط بتُ ابػبرة الشّخصية كىذه ابؼعاني 

  .4«حواس كقول ك قابليات بـتلفة عديدة

 كما تعدّ خبرة حقيقية كخبرة بديلة كأداة من أدكات الدراسة ،عملية من عمليات التّفكتَ: كعرفّت أيضا على أنّّا
 كالتّقدّـ ابؼنظمّ ،كونّا عملية فإنّّا تتطلّب العديد من القدرات مثل التّمييز البصرم كالتّعرؼ ابؼستقل على الكلمات

.5فوؽ السّطور ابؼكتوبة كالدّقة في ابغركات ابؼراجعة للعتُ كىي صورة من صور التّفكتَ  

                                                           
. 703، صـ1993 ،1ط،بتَكت، دار الكتب العلمية،محمد التوبقي/ إعداد الأدب، ابؼعجم ابؼفصل في 1
2

  .11ص،2009 ،3 ط،عماف، دار عمار، حبيب الله محمد،بتُ النّظرية كالتّطبيق  القراءة كفهم ابؼقركءأسس 

 .118ابؼهارات الفنية في القراءة كالكتابة كالمحادثة، كامل عبد السلبـ الطرّاكنة،سابق، ص 3
  .23، ص6 الطرؽ ابعامعة للقراءة النافعة، محمد موسى الشريف، دار الأندلس ابػضراء، ابؼملكة العربية السعودية،جدة،ط4
فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد ابغوامدة،عالد الكتب ابغديث،اربد،  5
 .71، ص2009، 1ط
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عبارة عن نشاط عقلي يقوـ بو النّاظر في ابؼكتوب :  نستخلص بأنّاّالاصطكحية للقراءة   كمن ىذه التعريفات 
 امنطوؽعن طريق مشاركة بؾموعة من الأعضاء أبّنها العتُ كالعقل لأجل تفستَه كفهمو سواء أكاف ىذا التّفستَ 

 ىي تعبتَ عن عدـ ضياع رسالة ابؼرسل عن طريق الفهم القراءة ك،(سرّم )أك بشكل صامت  (صوت مسموع)
 متمثلّة إمّا في القبوؿ كإمّا في الرفّض أك النّقد ،كالاستيعاب من طرؼ ابؼتلقي الذم تكوف لديو ردة فعل من خلببؽا

.ك التّفستَ كالتّحليل  

 كعليوالبصر كالصوت :  بدا أف القراءة عملية عقلية تستلزـ مع كجود العقل شيئتُ اثنتُ بنا:أنواع القراءة (ب
:  نواع القراءة تنقسم باعتبارات ىيفففّ   

:تتمثّل في نوعتُ بنا القراءة من حيث الأداء- أ  

ىي القراءة التي يقوـ بها القارئ بالنّظر في ابؼكتوب لأجل استخراج الأفكار كفهم ابؼعاني : القراءة الصّامتة- 1
 كتسمى ، بحيث يكوف البصر كالعقل بنا ابؼسؤكلتُ في ىذه العملية،بطريقة لا صوت فيها كدكف برريك الشّفتتُ

 ىذه ابػصائص متّصلة بابعوانب ، كبؽذا النوع من القراءة خصائص كمزايا بذعلها تنماز عن غتَىا،1القراءة البصرية
: كتكمن ىذه ابػصائص فيما يلي،النّفسية كالاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية  

: كتتجلى من خكؿ ما يليمن النّاحية النّفسية أ-1  

.مناسبتها للؤفراد ابػجولتُ -1  

.حرية للقارئ فيما يرغب في قراءتو -2  

.مناسبة بؼن يعانوف من عيوب النّطق -3  

.تعتُ على الفهم -4  

من النّاحية الاجتماعية كالاقتصاديةأ - 2  

.ابؼساعدة على الراّبط الأسرم -1  

.مركنتها نظرا لاستخدامها في أمّ زماف كمكاف -2  

                                                           
 .75ينظر ابؼرجع نفسو،ص 1
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 فضلب عمّا يتًتّب عليها من توفتَ ، فهي لا تستغرؽ من الوقت ما تستغرقو القراءة ابعهرية،توفّر كقت القارئ -3
.1لأعضاء النّطق في السّرعة كالابقاز  

  : متمثلة في سلوكات كنشاطات كىيمن النّاحية السياسيةأ - 3

.الأساس في ما يتعلّق بحفظ الأسرار بتُ الدّكؿ في ابغرب كفي السّلم -1  

.أساس التّعاكف في المحافل الدّكلية كفي الدّكاكين -2  

.برفظ النّظامتُ الدّاخلي كابػارجي للدّكؿ -3  

.مفيدة في عقد الصّفقات في بـتلف مناحي الأمور النّظامية -4  

.2كسيلة للتّعبتَ كالتّفاىم بتُ الوفود السّياسية -5  

 ىي قراءة تشتمل على كلّ ما تتطلّبو القراءة الصّامتة من تعرّؼ بصرم للرّموز الكتابية :القراءة الجهرية- 2
 كتزيد على القراءة الصّامتة بالتّعبتَ الشّفوم؛ أم أنّّا تتمّ عن برريك الشّفتتُ ،كإدراؾ عقلي بؼدلولاتها كمعانيها

كبصوت مسموع حيث يعدّ ىذا النّوع من القراءة في طريقة أدائو أصعب من القراءة الصّامتة إلاّ أفّ لو بفيّزات 
:كخصائص من أبّنها  

.تساعد في إتقاف النّطق كإجادة الأداء كبسثيل ابؼعتٌ -1  

.تذكّؽ النّصوص الأدبية كالتّفاعل مع الكلمات -2  

. 3كسيلة لتشجيع التّلبميذ على ابغديث كتعزيز ثقتهم بنفسهم كتهيئتهم للمواقف ابػطابية كمواجهة الناس -3  

: يتضمّن ىذا القسم ست أنواع من القراءة ىذه الأنواع ىي:القراءة من حيث الغرض- ب  

 تلك القراءة التي تتمّ بشكل سريع نظرا للبحث عن شيء مستعجل عادة :القراءة السريعة العاجلة -1
 كىي مناسبة للمتعلّمتُ في كثتَ من ابؼواقف ابغيوية كغالبا ،كالقراءة في الفهارس كابؼعاجم كقوائم الأبظاء كالعناكين

:ما تستعمل في الآتي  

                                                           
 .117-116ابؼهارات اللغوية، زين كامل ابػويسكي،سابق،ص 1
. 118 صنفسو،ابؼرجع  2
 . 180ينظر، مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، محمد إبراىيم ابػطيب،سابق،ص 3
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الكشف عن معاني ابؼفردات اللّغوية في  -مراجعة ابؼادّة             -البحث عن مصطلحات             -
.ابؼعاجم  

 يتميّز ىذا النّوع من القراءة في أماكن خاصّة لاستيعاب :قراءة لتكوين فكرة عامّة عن موضوع متّسع-2
 أك كتاب جديد كىي أكثر دقةّ من القراءة السّريعة ر،ابغقائق كبالسّرعة مع الفهم في أماكن أخرل كقراءة تقرم

:حيث تستعمل في ما يلي  

.قراءة التقارير كابؼوضوعات الطويلة كالكتب لتكوين فكرة ما-  

.1استيعاب ابغقائق-  

 ،ىي قراءة بوتاج إليها القارئ حتُ رغبتو الفحص في أحد ابؼوضوعات بتأمّل كعمق :القراءة التحليلية-3
كىذه القراءة تتميز بالأناة كالتًّيث قصد فهم ابؼعاني كعقد مقارنة بينها كبتُ ما بيثلها في مواطن أخرل؛ لتحديد 

 كللقراءة التحليلية بؾالات ، أك ما يريد القارئ الوصوؿ إليو من خلبؿ قراءتو التحليلية،أكجو الشبو كالاختلبؼ
:عدّة منها  

.2الخ...ابعمعيات العلمية كالتّقارير-ابؼؤبسرات        -البحوث الأكادبيية         -  

 ، كقد تكوف متقطعّة تتخلّلها فتًات،ىي قراءة خالية من التّعمق كالتّفكتَ: قراءة الدتعة في أكقات الفراغ-4
.... كالمجلّبت، الفكاىة،كقراءة الأدب  

كيشتًط في ىذه القراءة التًيّث كالتّأني لفهم ما يقرأ إبصالا ,  كيقصد بها الفهم كالإبؼاـ:القراءة التّحصيلية-5
: كتستعمل في مواقف منها،كتفصيلب  

.استذكار الدّركس لتثبيت ابؼعلومات كابغقائق في الأذىاف-1  

.استخلبص الأفكار من ابؼقركء-2  

.عقد مقارنة بتُ ابؼعلومات ابؼتشابهة كابؼختلفة-3  

 ،كتكوف بالرّجوع إلذ عدّة مصادر؛ لأجل بصع ما بوتاج إليو من معلومات خاصّة :قراءة لجمع الدعلومات-6
 كيتطلّب ىذا النّوع من القراءة مهارة في التّصفح السّريع كالقدرة على ،مثل قراءة الدّرس الذم يعدّ رسالة أك بحثا
:التّلخيص كيستعمل ىذا النوع في ما يلي  

                                                           

 .82-81ينظر، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق،راتب قاسم عاشور،محمد فؤاد ابغوامدة،سابق،ص 1 
 .125-124ينظر ابؼهارات اللغوية، زين كامل ابػويسكي،سابق،ص 2
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.الرجوع إلذ ابؼصادر ابؼتعدّدة -  

.1 التّصفح السّريع كالقدرة على التّحليل التّلخيص -  

 كبنا القراءة أدائهااثناف منها من حيث طريقة ,    كبعد عرض ىذا كلّو بيكننا حصر أنواع القراءة في بشانية أنواع
 2السريعةالقراءة 1:  أما السّت أنواع ابؼتبقيّة فهي تندرج ضمن أغراض القراءة كىي،الصّامتة كالقراءة ابعهرية

 الدتعة كالاستمتاع كالتّرفيو في أكقاتكقراءة لأجل 4 التّحليلية النّقديةكالقراءة 3 تكوين فكرة عامةالقراءة لأجل 
 فجميع ىذه الأنواع تتوّفر لدل القارئ ،لجمع الدعلوماتالقراءة 6 التّحصيليةالقراءة 5 مطالعة قد تسمى الفراغ

.أمّا من ناحية طريقة أدائو بؽا فافّ ابؼوقف ىو الذم بودّد ذلك, بحسب حاجتو كىدفو من كراء عملية القراءة  

طرائق تدريس القراءة /ج  

لقد كضع الباحثوف في المجاؿ التّعليمي طرائق مرتبّة كمنظّمة كفق مراحل لتدريس القراءة بشكل متسلسل    
 إلذ برنامج بؿكم التّصميم للمراحل  ىذا التّعليم بوتاجإفّ (    W Rivers  ) ريفرزكاجا حيث تقوؿ ،كناجح

ابؼختلفة لنمو القراءة ابؼناسبة حتى يستطيع ابؼتعلّم تدربهيا الوصوؿ إلذ مستول كاؼ من ابؼهارات بيكّنو من 
كقد قسمت ىذه ابؼراحل إلذ ستّة مراحل ينتقل فيها القارئ بشكل ،الاعتماد على نفسو دكف مساعدة الآخرين

فنلبحظ أفّ ىناؾ ، ثلبث مراحل على فقد قسّمها (Grritner)جرتنر أما ،تدربهي في كل مرحة كأخرل
كمنو بيكن إدراج ىذه ابؼراحل ،اختلبؼ في عدد ابؼراحل إلّا أنّّما يتّفقاف في حديثهما عن مراحل تدربهية كاحدة

 أك الطرّيقة ،كالتي ىي من طرائق تدريس مهارة القراءة حيث يطلق على الطرّيقة الأكلذ الطرّيقة التًّكيبية: 2كالتّالر
 أمّا الطرّيقة الثاّلثة فتسمى بالطرّيقة ابؼختلطة أك ، في حتُ أفّ الطرّيقة الثاّنية تعرؼ بالطرّيقة التّحليلية،التّأليفية
: 3ىي كىذه الطرّؽ ،كبظيّت بهذا ؛ لأنّّا جامعة لسابقتيها التّحليل كالتًكّيب. التّوفيقية

تستند إلذ نظرية التّدريب الشّكلي لقول العقل الإنساني إذ أنّّا ترل أفّ تدريب ابؼتعلّم : الطّريقة التّركيبية -1
:على قراءة ابغركؼ يقوده بالضّركرة إلذ قراءة الكلمات بعد ذلك كىذه الطرّيقة تبدأ من  

.قراءة ابعمل- 4قراءة الكلمات        -3ابؼقاطع        -2اكتساب ابغركؼ        -1  

:كاكتساب ابغركؼ يتطلّب القياـ بدا يلي  

                                                           
  . 82-81ينظر، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد ابغوامدة،سابق، ص1
طرؽ تدريسو، بؿمود كامل الناقة، جامعة أـ القرل، ابؼملكة - مداخلو- ينظر، تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل، أسسو 2

 .203ـ،ص1985العربية السعودية، دط، 
  .128-127 ينظر، ابؼهارات الفنية، كامل عبد السلبـ الطراكنة،سابق، ص3
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.إعادة كتابتة ابغرؼ بشكل صحيح-3النّطق بابغرؼ بصوت ملبئم    -2رؤية شكل ابغرؼ كالتّعرؼ عليو  -1  

   ففي ىذه ابؼرحلة لابدّ أف يكوف الطفّل قادرا على التّمييز بتُ ابغركؼ شكلب كبظعا مع التّمكن من كتابة ابغرؼ 
.1 كيتمّ تقدنً ىذا للمتعلّم بالطرّيقة التي يراىا ابؼعلّم مناسبة لقدرات ابؼتعلّمتُ،بأشكاؿ بـتلفة لتًسيخ صورتو  

فيها ينتقل الدّارس إلذ قراءة أكثر عمقا عن طريق توجيو , ىي مرحلة من أجل الفهم :الطّريقة التّحليلية- 2 
 كحتى يرتقي إلذ مستول أعلى في القراءة كجب تقدنً مفردات جديدة كبكثرة مع استخداـ كلمات ،ابؼعلّم لو

 أمّا ابؼعاني ،شائعة كمتواترة يتمّ تقدبيها من خلبؿ نصوص مألوفة مع شرح ىذه الألفاظ ابعديدة الواردة في النّص
النّادرة في الاستعماؿ كالسّماع فيتمّ توجيو القارئ للبحث عنها في ابؼعجم كيعتمد بقاح ىذه العملية على جودة 

:بزطيط ابؼادّة ابؼقدّمة التي فيها ينبغي مراعاة أمور منها  

.تقدنً نص مشوّؽ بوتوم على ما تعلّمو القارئ من مفردات كتراكيب-  

.أف تتّصف النّصوص ابؼقدّمة بقصر ابعمل كقصر كحدات ابؼعتٌ-  

.2أف تكوف النّصوص مألوفة لدل القارئ كموضوعاتها سهلة بسيطة-  

 كفيها تنقسم القراءة نوعتُ ، أك ىي مرحلة الدّرس كالتّحصيل،ىي مرحلة القراءة ابؼكثفّة: الطّريقة التّوفيقية-3
:بنا  

 ،تتمّ عن طريق تكثيف نشاط القراءة من أجل تعميق دراسة اللّغة كزيادة الكفاءة فيها: القراءة الدكثفّة3- 1
كفي ىذه القراءة تقدّـ للطاّلب مواد يدرّب فيها على تفستَ صعوبات التًكّيب اللّغوم كتوسيع بؾالات الثرّكة 

.اللّفظية كالقدرة على البحث عن ابؼعلومات كدراستها كفهمها  

تتم ىذه القراءة عن طريق إتاحة بؾالات كميادين كاسعة لكي ينطلق ابؼتعلم في عملية : القراءة الواسعة 2-3
 كىذه ابؼرحلة ىدفها بذويد الانطلبؽ في القراءة مع السّرعة ،بفارسة القراءة اعتمادا على نفسو بـتارا ما يريد قراءاتو

 كلتأكيد كل مهارات القراءة اللّبزمة للمرحلة الأختَة من القراءة كىي القراءة التّأملية التّحليلية ،كالدّقة في الفهم
.الفاحصة  

.3   يتجلّى ىدؼ ىذين النوعتُ من القراءة القراءة ابؼكثفّة كالقراءة التّحليلية في تكوين قارئ كفء كفعاؿ  

                                                           
  .207-206 صسابق، ينظر تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا، رشدم أبضد طعيمة،1
 .207-206ينظر ابؼرجع نفسو،ص 2
 .211-210ابؼرجع السابق، ص 3
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أهميّة القراءة/ د  

:للقراءة أبنيّة بالغة على الفرد ك المجتمع بصفة خاصّة كعلى ابغياة عامّة كتتجلّى تلك الأبنيّة في ما يلي     

 مثاؿ ذلك ما كاف عليو العقّاد في مصر نظرا ،قد تكوف كاحدة من العوامل التي تعلي من شأف الفرد في بؾتمعو-1
.لقراءاتو كاستيعاب بؾتمعو بؼا قرأ كاطلع عليو  

 بواسطتها بيكنو الاطلبع على أفكار الآخرين كتراث الأمم دكف قيد ،الوسيلة ابؼثلى في ربط فكر الإنساف بغتَه-2
.الزّماف أك ابؼكاف   

 مع القدرة على بؾاراتهم في الكلبـ ،الاتزّاف النّفسي في أثناء التّحدّث مع الآخرين في بـتلف بؾالات ابغياة-3
.كابؼناقشة ك الفكر  

.تتيح للئنساف حرية اختيار ما يقرأ من الكتب كابؼوضوعات فضلب عن اختياره الزّماف كابؼكاف-4  

اكتساب القارئ العديد من الألفاظ كالتّعبتَات اللغوية الصّحيحة من خلبؿ قراءتو بؼختلف الوسائل ابؼعرفية -5
.التي تلتزـ باللغة العربية الفصحى كىي لغة الثقّافة كالفنوف  

بسكّن المجتمع من الوقوؼ على ما لدل غتَه من ابغضارات كالثقافات كالفكر سيّما في زمننا ابغاضر كغزك -6
.الثّورة ابؼعلوماتية العالد  

 فالكل ، فالقراءة مهمّة اجتماعية بعميع أفراد المجتمع كفي بـتلف ابؼيادين،المجتمع يعلو كيرتقي بالإنساف القارئ-7
.1 فينهض بدجتمعو كيعمل على تقدّمو كإعلبئو،يقرأ ليعود بالفائدة على بؾتمعو بدا قرأ  

   كإذا ما بردّثنا عن القراءة فلب شكّ من أننّا نقصد قبل كلّ شيء قراءة الكتب التي بذعل من الإنساف فردا فعّالا 
في بؾتمعو بأخلبقو كسلوكياتو كابقازاتو؛ لأفّ قراءة الكتب تنتَ العقوؿ كتصقل ابؼواىب كتنمي ركح الإنسانية كحب 

  غربية أقواؿ عن شخصياتيلي كفي  ،«ختَ جليس في الأناـ كتاب»، ككما كرد في ابؼقولة العربية ابؼعركفة ابغياة
:كمن تلك ابؼقولات ما يلي،شهتَة جعلت القراءة ملبذىا الآمن كحصنها ابغصتُ في ابغياة  

لا بيكن أف نكتب إلّا إذا كنّا نعرؼ أف نقرأ لكن بؼعرفة القراءة »: يقوؿ الدفكّر الرّكائي الفرنسي فيليب سولرز-
 عزرا باكندكيقوؿ أيضا الشّاعر كالنّاقد الأمريكي . «اة الراّئعم إفّ القراءة ىي فنّ الح،بهب أف نعرؼ كيف نعيش

 كالكتاب ما ىو ، الإنساف الذم يقرأ ىو إنساف مفعم بابغياة،بهب أف نقرا لنزيد من قوّتنا» :( 1885-1972)
 (1871-1792 )جوف ىرشل الفلكي كالكيميائي الابقليزم مقولةك« إلّا كعاء من نور يقبع بتُ يدم من يقرأ 

                                                           
 .112-111ينظر ابؼهارات اللغوية، زين كامل ابػويسكي،سابق، ص 1
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إفّ من تيسرت لو أسباب القراءة يصتَ كلا شك سعيدا لأنوّ يقطف من حدائق العالد كتتجلّى أماـ عينيو » : 
 كمناسبة مع ىذا القوؿ ،« كيكوف كمن عاش مع أفضل أفرادىا ككأبّما خلقت الدّنيا لو ،أحواؿ الأمم الغابرة

 لو ،يا أبا عبد الرّبضاف:  مع ابن ابؼبارؾ حينما قيل لو في تاربونا العربي حدثحدث بعوف ىرشل ىناؾ الأختَ
 كقاؿ شفيق ،إنّي كنت في ابؼنزؿ جالست أصحاب بؿمّد صلى الله عليه وسلم؛ يعتٍ القراءة:  قاؿ،خرجت فجلست مع أصحابك

 قاؿ اذىب كاجلس مع التّابعتُ  ؟إذا صلّيت معنا لد لا بذلس معنا: قلنا لابن ابؼبارؾ: بن إبراىيم البلخي
 ،ما أصنع معكم. اذىب فأنظر في عملي فأدرؾ أثارىم كأعمابؽم:  قاؿ،فأين التّابعوف كالصّحابة:  قلنا،كالصّحابة

1أنتم بذلسوف تغتابوف الناس  

مهارة الكتابة :  الدطلب الثالث  

:تعريف الكتابة لغة كاصطكحان -أ  

كتب ، الكاؼ كالتاء كالباء أصل صحيح كاحد يدؿ على بصع شيء إلذ شيء، من ذلك الكتاب : في اللغة
ابػرُز: ابػرُزة ، كإبما بظيت بعمعها ابػركز كالكتُبَ : يقاؿ كتبت الكتاب أكتبو كتابان، كالكتبةُ .كالكتابة   

  .2كمن باب الكتابُ كىو الفرض

  ٌّ ىٰ رٰ ذٰ يي يى يم يخ  يح يج هي هى ٹٱٹٱُّٱ
بقرةَّ ُّ َّ ٍّ ١٨٣:  ال  

٣  - ٢:  البينةَّ بم بخ بح بج  ئه ئم ئخ ئح ئج يي يى ٹٱٹٱُّٱ  

.فالكتابة في اللغة تعتٍ ابعمع كالضم أم بصع الكلمات كالعبارات كتدكينها مع بعضها  

:في الاصطكح   

غوية التي اعتمدىا الإنساف منذ القدـ، فهي مثل ابغرفة التي يتعلمها الفرد للّ   الكتابة ىي كسيلة من الوسائل ا
فيصبح ماىر فيها ، فمنذ ألاؼ السنوف كانت الكتابة عبارة عن نقش أشكاؿ كرموز كصور في شكل مرتب أفقي 
أك عمودم كنقشها على الأشجار كابغجارة، لتدؿ على معاني تصف أحداث كمواقف جرت من قبل ، فتطورت 

كأصبح عملية مهمة  ،لابد لكل شخص أف يتقنها ،فبفضل الكتابة تعرفنها على ثقافات السابقة كابؼندثرة 
حافظت على بقاء اللغات من بينها اللّغة العربية المحفوظة عن طريق كلبـ الله عز كجل ابؼوجود في كتابو القرآف، 

                                                           
  .14-13ـ، ص2007، 2 ينظر، القراءة الذكية، ساجد العبدلر، الإبداع الفكرم الكويت، ط1
  159-158،دار الفكر،دط،دت،ص1عبد السلبـ محمد ىاركف،ج/ مقاييس اللّغة،ابن فارس،ت2
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الكتابة ىي جسر من الأحداث كابؼعارؼ كالثقافات كالعلوـ عابرة من الزمن ابؼاضي إلذ ابغاضر إلذ ابؼستقبل ،فهي 
، فالعلم  »كسيلة اتصاؿ مهمة كلا بيكن الاستغناء عنها ، كىي من ضمن ابؼهارات التي يركز عليها التعليم اليوـ

«صيد كالكتابة قيده  

ذاتها كفاءة أك قدرة على تصور الأفكار كتصويرىا في حركؼ ككلمات كتراكيب   الكتابة ىي عملية معقدة، في 
صحيحة بكوان ، كفي أساليب متنوعة ابؼدل كالعمق كالطلبقة مع عرض تلك الأفكار في كضوح كمعابعتها في تتابع 

.كتتدفق تم تتقيح الأفكار كالتًاكيب التي تعرضها بشكل يدعو إلذ مزيد من الضبط كالتفكتَ  

فالكتابة ىي إحدل مهارات اللغة العربية كىي عبارة عن عملية عقلية يقوـ الكاتب بتوليد الأفكار كصياغتها 
  .1كتنظيمها ثم كضعها بالصورة النهائية

:أنواع الكتابة - ب  

: 2أنواع من الكتابة كىي ثكثة ىناؾ  

:الكتابة الوظيفية - 1  

  ىي عبارة عن كتابات ربظية كظيفية كخاصة، يستعملها الفرد ك ابعماعة بغاجاتهم الوظيفية ،كىي كتابات علمية 
كتابة : يستخدمها الطلّبة كالعماؿ لقضاء حاجاتهم الوظيفية كمن بؾالات استعماؿ ىذا النوع من الكتابات 

...الرسائل كالبرقيات ، طلب خطي ، الاستدعاءات بأنواعها ، الإعلبنات ، كتابة المجلبت كالسجلبت كالتقارير   

:الكتابة الإبداعية - 2  

.ىي عملية تسمح  نتاج نص مكتوب من خلبؿ تطوير الفكرة الأساسية كمراجعتها ك تطويرىا   

   فالكتابة الإبداعية ىي كتابات خاصة ، يعبّر فيها الشخص عن أفكاره كمشاعره ككل أحاسيسو كبذاربو في 
ابغياة بشكل منفرد كبفيز لا يشركو أحد فيها، بزتلف من شخص لآخر،  تكتب من قبل شخص مبدع صاحب 

مهارات كقدرات لغوية كأدبية ، فهي موىبة كشغف كحب يفرزه ابؼبدع كبهسده لنا في شكل كلمات كعبارات 
...القصائد ك ابػواطر ك الستَ الذاتية كغتَىا: مكتوبة بطريقة تثتَ كبذذب القراء بؽا كمن أمثلتها   

الكتابة الإقناعية - 3  

                                                           
 1ص  www.alukah.net 2015/9/8مهارات الكتابة كبماذج تعليمها،إبراىيم علي ربابعة،الألوكة1
 2  ابؼرجع نفسو،ص2
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   ىي فرع من الكتابة الوظيفية، تتميز ىذه الكتابة بأنّا برتوم على عبارات كأساليب الإقناع ، فيحاكؿ فيها 
الكاتب إقناع القارئ بأفكاره أك بوجهة نظره حوؿ موضوع ما ، فيلجأ الكاتب إلذ بؾالات حساسة تؤثر في 

المحاججة ، الكتابة : القارئ كالدين أك ابعانب الأخلبقي كاستعطاؼ القارئ كربط الأمور بالواقع كمن أمثلتها 
.لصالح شخص معتُ أك حزب مثلبن   

:مراحل تعليم مهاراة الكتابة-  ج  

:لتعليم مهارات الكتابة مراحل بـتلفة كىي  

:  1التّدرج- 1  

  التعليم في أساسو مبتٍ على التدرج في التلقتُ ، فالتّدرج أسلوب تعليمي منهجي كىو معتمد في كل مراحل 
التعليم لأنو ييسر عملية التعليم على ابؼعلم ك يسهل عملية الاكتساب لدل ابؼتعلمتُ،لأف التدرج يبدأ بالسهل ثم 

ابؼتوسط ثم الصعب فلؤصعب ، أما بنسبة للكتابة فمنهج التّدرج فيها يبدأ من تعليم ابػط ثم النسخ فلئملبء 
.كبعدىا الكتابة ابؼقيد كابغرة كبدعتٌ آخر يبدأ ابؼعلم بتعليم ابغركؼ ثم ينتقل إلذ الكلمات كابعمل فالفقرة ثم ابؼقاؿ   

:2ابؼراحل التي تأخذ في تدريس الكتابة بالتدرج  

.البدء برسم أشكاؿ ىندسية كخطوط معينة تناسب مع بعض ابغركؼ- أ  

  .     نسخ بعض ابغركؼ - ب

.نسخ بعض الكلمات  - ج  

.كتابة بصل بسيطة - د  

.كتابة بعض بصل بمطية كردت في النصوص كابغوارات- ق  

.الإجابة على بعض الأسئلة كتابيان - ك  

.(منظور، منقوؿ،اختيارم)إملبء - ز  

.( عطاء عناصر للموضوع )تعبتَ مقيد - ح  

.تعبتَ حر - ط  
                                                           

  204 ينظر، مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي،محمد ابراىيم ابػطيب،سابق،ص1
2
  189تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها،رشدم أبضد طميعة ،سابق،ص  
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:1كتابة الحركؼ - 2  

:في مرحلة كتابة ابغركؼ بوسن بابؼعلم مراعاة ما يلي   

:يوجو التلبميذ لطريقة الصحيحة بؼسك القلم، لأف غياب ىذا التوجو يؤدم إلذ عادات غتَ مناسبة- أ  

يوجو ابؼعلم تلبميذه إلذ الطريقة الصحيحة للجلوس أثناء الكتابة كالظهر معتدؿ كالدفتً أماـ التلبميذ بزاكية - ب
.ميل خفيفة  

تلبميذه إلذ التناسق في الكتابة، كبيكن تدريب التلبميذ على دفاتر خاصة مسطرّة قبل الكتابة  ابؼعلّم  يوجو- ج
.على كراس ابػط  

يعمل ابؼعلّم على ضركرة توحيد ابؼسافات بتُ ابغركؼ ابؼنفصلة في الكلمة الواحدة كجعل ىذه ابؼسافات أقصر - د
.من ابؼسافات بتُ كلمات ابعملة الواحدة، كتوحيد ىذه ابؼسافات  

.يوجو ابؼعلم تلبميذه إلذ الكتابة بخطوط مستقيمة أفقية متوازنة- ق  

.يستحسن أف تكوف كتابة ابؼبتدئتُ بقلم الرصاص ليتمكنوا من تعديل أخطائهم -  ك  

من ابؼفضل أف يكتب التلميذ في كراسات ابػط من أسفل إلذ أعلى حتى يكوف تقليده للنموذج ، لا تقليده - ز
.للسطر الذم يكتبو عندما يكتب من أعلى إلذ أسفل   

:2النسخ- 3  

بعد أف يتدرب التلميذ على كتابة ابغركؼ منفصلة كمتصلة ، يكلفهم ابؼعلم بنسخ فقرات معينة من كتاب القراءة، 
:كللنسخ فوائد كثتَة منها. فقرات بؿددة، ليتمكن ابؼعلم من تصويبها  

.تدريب على كتابة ابغركؼ، كتدريب على ابػط ابعميل- أ  

:لذا بهب على ابؼعلم مراعاة مايلي. يفيد في تدريب التلميذ على التًقيم- ب  

.متابعة التلميذ حتى يكوف النسخ ذا قيمة عند التلميذ- 1  

.أف لا يكوف النسخ مرىقان للمتعلم- 2  
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.أف ينسخ التلميذ مادة ألفها - 3  

:1الإمكء- 4  

بعد أف يتدرب التلميذ على النسخ ككتابة ابغركؼ مدة مناسبة، تبدأ مرحلة الإملبء التي تكشف عن قدرة التلميذ 
كللئملبء فوائد .في كتابة ما يسمع، كمن ابؼفضل أف يكوف الإملبء بداية في مادة مألوفة قد قرأىا التلميذ كنسخها

.تتصل بابؼهارات اللغوية ابؼختلفة  

/ غ،ؽ/ س،ز/ث،ذ: الإملبء يكشف عن قدرة التلميذ على التلميذ بتُ الأصوات اللغوية كخاصة ابؼتقاربة - أ
.س،ث/ ؾ،ؽ  

.يكشف الإملبء عن قدرة ابؼتعلم على التًقيم الصحيح- ب  

:2الكتابة الدقيدة- 5  

كىي ما يسمى بالكتابة ابؼوجهة، كتأتي بعد أف يتعلم التلبميذ كتابة ابغركؼ كالنسخ كالإملبء ،كتأخذ عدة 
:أشكاؿ  

.كذلك بتكليف التلميذ كتابة عدة بصل موازية بعملة معينة: ابعملة ابؼوازية- أ  

.تعطي للتلميذ فقرة مكتوبة بصيغة ابؼذكر، كيطلب منو إعادة الصياغة بصيغة ابؼؤنث: الفقرة ابؼوازنة- ب  

.يطلب من التلميذ أف بيلؤ الفراغ في ابعملة بالكلمات المحذكفة ابؼناسبة: الكلمات المحذكفة- ج  

.يعُطى التلميذ بؾموعة من الكلمات يطلب منو أف يرتبها ليعمل منها بصلة صحيحة:ترتيب الكلمات - د  

يعُطى التلميذ بؾموعة من ابعمل  غتَ مرتبة، كيطلب من التلميذ أف يرتبها بناءن على العلبقات : ترتيب ابعمل - ق
.الزمنية أك ابؼكانية  

.تعليم ىذا النوع من الكتابات يعلم لصفوؼ الابتدائي الأكلذ كيستمر إلذ السنوات الأعلى منها   

:الكتابة الحرة- 5  

ىذا النوع من الكتابات ىو إحدل  الطرّؽ التي تناسب ابؼستويات العليا  كليست الدُنيا  ، فالكتابة ابغرة ىي 
كتابات من تأليف الطالب حيث يسرد فيها أحداث أك يصفها بكل حرية ،لا يتدخل الأستاذ فيها ؛أم دكف 
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قيود كشركط منو ، لا يتمكن الطالب من الكتابة ابغرة إلا بعد اكتساب مهارة الكتابة ابؼعتٌ أف الكتابة شيء 
.  مألوؼ لديو كأمر غتَ مستعصي فيستطيع بذسيد أفكاره في الورؽ بشكل حر  

:1من بماذج الكتابة ابغرة ما يلي  

كىو سرد قصة خيالية أك كاقعية، كترتب فيها الأحداث زمنيان، كيتغلب عليها استعماؿ : ابؼوضوع القصصي - أ
.الفعل ابؼاضي  

يتناكؿ ابؼوضوع الوصف ابغاضر أك ابؼستقبل أك ابؼاضي، كيستخدـ الفعل ابؼناسب : ابؼوضوع الوصفي - ب
.بؼوضوع الوصف  

.كىو عرض فكرة ما من خلبؿ التعريف أك التحليل أك ابؼقارنة: ابؼوضوع العرضي- ج  

يتناكؿ ابؼوضوع فكرة خلبفية، كيكوف للكاتب رأم فيها كبواكؿ إقناع القارئ بأسلوب : ابؼوضوع ابعدلر- د
.علمي، أك عاطفي أك كلببنا معان   

.يطلب من ابؼتعلم أف يقرأ نصان معينان، كيلخصو مبرزان الأفكار الرئيسية في حدكد معينة من الكتابة : التلخيص- ق  

ترتيب ىذه ابؼراحل كاف ترتيب مقصود من ابؼؤلف، فصنف الكاتب مراحل تعليم الكتابة بحسب مستويات *
التعليم فمراحل الأربعة الأكلذ تناسب التدريس التلبميذ في التعليم الأساسي ثم ينتقل إلذ ابؼستويات الأعلى كالتي 

. تناسبها ابؼرحلتتُ الأختَتتُ  

:أىداؼ تعليم الكتابة-د   

ابؽدؼ الأساس من تعليم الكتابة ىو خلق القدرة على التعبتَ السليم الواضح ابؼتعمق لدل ابؼتعلم، كىذا ابؽدؼ 
:العاـ يتطلب برقيق بؾموعة أىداؼ خاصة لتعليم الكتابة كىي  

اكتساب ابؼتعلم القدرة على التعبتَ عن الأفكار كالأحاسيس كالانفعالات كالعواطف بشكل راؽ كرفيع كمؤثر - أ
.فيو سعة الأفق كالدلالية  

اكتساب ابؼتعلم القدرة على التعبتَ بلغة سليمة تراعي قواعد الاستخداـ ابعيد لأنظمة اللغة التًكيبية ك - ب
.الصرفية كالدلالية  

اكتساب ابؼتعلم القدرة على بفارسة التفكتَ ابؼنطقي في عرض أفكاره كتسلسلها كالبرىنة عليها لتكوف مؤثرة في - ج
.نفس ابؼتلقي  
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  .1القدرة على مواجهة ابؼواقف ابغياتية ابؼختلفة ككتابة رسالة لصديق أك كتابة ابؼذكرات  كابػواطر- د

برية،شكر،تهنئة، )القدرة على الاستخداـ ابعيد لعبارات المجاملبت الاجتماعية عند كتابة ابػطابات - ق
(....ترحيب،تعزية،مؤاساة  

.القدرة على استخداـ التجارب السابقة في الكتابات اللبحقة - ك  

.2القدرة على استخداـ الألفاظ الدقيقة كابؼصطلحات ابؼتخصصة- ز  

:أهمية الكتابة- ق  

  تعتبر الكتابة من أعظم ما أنتجو الإنساف في حياتو  لتسجيل تاربىو كتراثو ، ليكوف ىناؾ تاريخ مدكف كبؿفوظ، 
الإنساف حتُ اختًع : لتطلع الأجياؿ القادمة على فكر كتراث الأجياؿ ابؼاضية كتراثها، قاؿ علماء الإنثركبولوجيا 

الكتابة بدأ تاربىو ابغقيقي، فالكتابة كسيلة من كسائل الاتصاؿ التي بفضلها بيكن أف يطلع الفرد على أفكار ك 
.3إبداعات الآخرين  

:كنلخص أبنية الكتابة في النقاط الآتية  

.إنّّا أداة رئيسية للتلميذ على اختلبؼ مستوياتها، كالأخذ عن ابؼعلمتُ فكرىم كخواطرىم- أ  

.إنّّا أداة اتصاؿ ابغاضر بابؼاضي كما أنّا معبر ابغاضر للمستقبل - ب  

إنّّا كسيلة من كسائل تنفيس الفرد عن نفسو كالتعبتَ عما بهوؿ بخاطره ، أياكاف ىذا التعبتَ شعرا كاف أـ نثرا، - ج
.أك أم فن من فنوف الأدب   

فلولا الكتب ابؼدكنة، كالأخبار ابؼخلدة ، كابغكم ابؼخطوطة لضاع أكثر العلم، كلغلب .  أداة بغفظ العلماإنوّ- د
.سلطاف النسياف سلطاف الذكر، كبؼا كاف للناس مفزع إلذ موضوع  

تنطق بابغق، كتقوؿ الصدؽ، تشهر ابؼكتوب بأمانة الكلمة، . إنّا شهادة تسجيل للوقائع كالأحداث كالقضايا- ق
.كبذهر بالواقع، بعيدا عن التحيز كابؼمالأة  
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 لخ ٹٱٹٱُّٱ:إفّ الكتابة اكتسب مزيدا من العناية كالاىتماـ في الإسلبـ،فأطوؿ آية في القرآف الكرنً- ك
 نينى نم نخ نح نجمي  مى مم مخ مح مج لي لى لم
 َّ ٍّ ٌّ ىٰ رٰ  ذٰ يي يىيم يخ يح يج هي هى  هم هج
 تى تن تم  تز تر بي بى بن بم بز بر ئي ئى ئن  ئمئز ئر ّٰ ِّ ُّ
 كم كل كا قي قى فيفى ثي  ثى ثن ثمثز ثر تي
 ىٰ ني نىنن نم  نز نر مم ما لي لى لم كي  كى
 تخ تح  تج به بمبخ بح بج ئه ئم ئخ ئح  ئج يي يىين يم يز ير
 صح سم سخ سح سج  خم خج حم حج جم جح ثم ته تم
 قح فم فخ فحفج  غم غج عم عج ظمطح ضم ضخ ضحضج  صم صخ

 لي لى لم لخ مخ مح مج له لم لخلح لج كم كل كخ كحكج قم

  هي هى هم هج ني نى نم نخ نح  نجمي مى مم مخ مح مج

 َّ  ئم ئز ئر ّٰ ِّ َُّّ ٍّ  ٌّ ىٰ رٰ ذٰيي يى يم يخيح يج
بقرة ٢٨٦ – ٢٨٢: ال  

     تا 
  تبتُ صفة الكاتب كالكتابة كابؼملى كالشهداء على ابؼتابعة ككتابة الكبتَ كالصغتَ من الديوف، في الستَة النبوية أف 
الرسوؿ صلى الله عليه وسلم جعل فداء الأسرل القرشيتُ من الذين يعرفوف القراءة كالكتابة في بدر أف يعلم الأستَ منهم عشرة من 

.1صبياف ابؼسلمتُ القراءة كالكتابة  
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الكتاب الددرسي :أكلان   

 ىيئة بـتصة ،تقوـ  عداد الكتاب  تعُدّه  الكتاب ابؼدرسي ىو ذلك ابؼؤلف ابؼوجو لفئة من الفئات ابؼتمدرسة،
ابؼدرسي إعدادا دقيقا ،يهتم فيو بجميع ابعوانب كابعانب ابػارجي أك الشكلي ابػاص بالغلبؼ كابػط إلذ غتَ 

كابعانب الداخلي أم ابؼضموف، كيتم إخراج ابؼؤلف ىذا بشكل يوائم ابؼستول الذم أخرج لو فيكوف ... ذلك
 أك من ناحية ابؼنهجية ؛لأف الكتاب ابؼدرسي يعتبر مؤلف حساس فهو موجو لفئة  ،خاليا من الثغرات كالأخطاء

.معينة بهدؼ برقيق بعض الأىداؼ ككسب ابؼهارات  

 ق  تتعدد تعريفات الكتاب ابؼدرسي ،فهو كسيلة مرقونة كمهيكلة قصد الابلراط في مسار تعليمي بغاية بذويد بقاعت
كىو يعتبر الأداة الرئيسية كالأكلية في العملية التًبوية فهو بوتوم على ابؼادة التعليمية بطريقة منظمة، . كبرسينها

.1تساعد التلميذ على تذكر تلك ابؼادة أك الرجوع إليها   

 كبيكن استثمارىا بشكل جيد ،إنوّ كسيلة متوافرة مع كل تلميذ :  يعرؼ عبد ابغفيظ سلبمة الكتاب ابؼدرسي
خاصة الكتب ابغديثة للمرحلة الابتدائية ابؼزكدة بالصور ابؼلونة كذات دلالة على موضوع الدرس، حيث بصيعها 

.2صور تقود ثم تستَ بو بشكل تدربهي بؼعرفة ابغركؼ كالكلمات كابعمل ابتداء من ابعملة  

.3إنوّ  يشمل كلب ،أك جزءا معيّنا من منهج معتُ بشكل شائع في عدة مؤسسات:كيعرفو ركبرت ديكورت   

   فالكتاب ابؼدرسي يعتبر جزءا مهمّا في العملية التعليمية، إذ يعتبر أحد عناصر ابؼثلث التعليمي، فهو بيثل 
.المحتول الذم يربط بتُ العنصرين الآخرين ابؼعلم كابؼتعلم  

:الكتاب الددرسي الجزائرم:ثانيا    

  ىو الوثيقة التعليمية ابؼطبوعة التي بذسد البرنامج الربظي لوزارة التًبية الوطنية من أجل نقل ابؼعارؼ للمتعلمتُ 
.4كإكسابهم بعض ابؼهارات كمساعدة كل من ابؼعلم كابؼتعلم على تفعيل ستَكرة التّعلم  

أهمية الكتاب الددرسي:ثالثا  

:من خلبؿ تلك التعريفات السابق ذكرىا نستخلص في نقاط أبنية الكتاب ابؼدرسي كدكره في العملية التعليمية  

                                                           

  261،ص9دكر الكتاب ابؼدرسي في الارتقاء بالعملية التعليمية،لطفي بكوش ،بؾلة أصوؿ الدّين،ابعامعة الزيتونية، تونس، العدد1 
 أبنية الكتاب ابؼدرسي في العملية التًبوية ،حساف ابعيلبلر كلوحيدم فوزم،بؾلة الدراسات كالبحوث الاجتماعية، جامعةالوادم، 2

  197-196،ص9،2014العدد
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.  ىو القاسم ابؼشتًؾ بتُ  أستاذ ابؼادة كالتلميذ كىو ابغد ابؼعرفي الأدنى ابؼستوجب تدريسو - 1   

يكُسب ابؼتعلم ابؼهارات كالابذاىات ابؼرغوبة فيها كيساعد في استخداـ أسلوب التفكتَ العلمي في حل - 2  
1.ابؼشكلبت  

:يعتبر ركيزة كمصدر من مصادر التعلم كاكتساب ابػبرات كبيكن أف بقعل ىذه الأبنية في نقاط تالية- 3    

.يقدّـ قدر من ابغقائق كابؼعلومات التي بزدـ ابؼنهج- أ  

.يقدّـ معلومات تتناسب كابؼتعلمتُ -ب  

.يسهّل على ابؼعلمتُ برضتَ الدركس-ج   

.يعتبر مصدر أساسيا للمعرفة كملبزما للتلميذ -د  

.بودد للمعلم ما ينبغي تلقينو للتلبميذ كفق البرنامج ابؼقرر- ق  

.لو ابؼصداقية ابؼطلقة عن سائر الكتب الأخرل ؛ لأفّ ابؼعلومات الواردة موثوقة - ك  

  .2كسيلة لإصلبح الاجتماعي كذلك من خلبؿ تعريف التلبميذ بالتغتَات الاجتماعية-م

كيعتبر الدكر الأساسي الذم يؤديو الكتاب ابؼدرسي كتاب اللغة العربية أك كتاب النصوص بالأخص ،ىو -ز
برديد أىداؼ معينة كتوصل إليها، كتتمثل ىذه الأىداؼ في إكساب التّلبميذ تلك ابؼهارات الأساسية كىي 

.السماع التّحدث القراءة كالكتابة، كذلك من خلبؿ النصوص أك التمارين كالتدريبات   

التعريف بكتاب السنة الخامسة ابتدائي: رابعا   

كتاب العربية للسنة ابػامسة ابتدائي يتكوف أكلا من غلبفتُ خارجيتُ من نوع الورؽ ابؼقول باللوف الأزرؽ    
الغلبؼ الأكؿ من الكتاب بوتوم معلومات منها ابعمهورية ابعزائرية الدبيقراطية الشعبية ككزارة التًبية كالتعليم 
كلببنا كتب بابػط الصغتَ باللوف الأبيض ككتب بالأسفل عنواف أك مادة الكتاب كىو اللغة العربية بخط بارز 

كغليظ باللوف الأبيض كفي منتصف الغلبؼ ربظت دكائر باللوف الأبيض تتوسطها صورة طفل بومل كرقة بيضاء 

                                                           
   262-261ص  دكر الكتاب ابؼدرسي في الارتقاء بالعملية التعليمية،سابق،لطفي بكوش ، بؾلة أصوؿ الدين،1
 بزطيطا كمنهجا ككفاية،حياة صدار كفهيمة جدم،مذكرة ماستً،جامعة العربي  دكر الكتاب ابؼدرسي في تقونً لساف ابؼتعلم 2

  6-5،ص2016/2017التبسي،تبسة ،
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كمن جانب ىذه , اللوف كتب عليها بخط كبتَ باللوف الأزرؽ حرؼ الضاد إشارة إلذ اللغة العربية لغة القراف الكرنً
 كأسفل منو ابتدائي أم ابؼستول كالسنة ابؼوجو بؽا الكتاب 5الدكائر من جهة الأبين كتب باللوف الأخضر الرقم 

 كفي آخر أسفل الغلبؼ في الوسط يوجد شعار الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية؛

 (Office National des Publicatoin Scolaires)   الذم بـتصرهonps . 

   كبعد الغلبؼ توجد كرقة بيضاء من النوع العادم الصفحة الأكلذ منها توجد فيها معلومات مضافة إلذ تلك 
بن الصيد بورني سراب كتأليف : إشراؼ كتنسيق التي تضم لجنة التأليفالتي بوتويها الغلبؼ ابػارجي منها 
كأستاذتين في التعليم ,  بن الصيد بورني سرابمفتشة التعليم الابتدائي: بؾموعة أعضاء من رتب بـتلفة منها

بوسلبمة عائشة، بصيع ىذه ابؼعلومات : معلمة تعليم الابتدائي حلفاية داكد كفاء كابن عاشور عفاؼ، كالابتدائي
كتبت بابػط العادم باللوف الأسود، كما أضيفت إلذ ىذه ابؼعلومات السنة الدراسية لتاريخ إصدار الكتاب 

 . ـ2019-2020

   في الصفحة الثانية يوجد مستطيل رسم باللوف الأسود فيو معلومات عن الفريق التقتٍ من مسؤكلتُ عن  
التصميم كالتًكيب للكتاب كالواضعتُ لرسومات الكتاب ثم ابؼعالج للصور كبعد ابؼنسقتُ ىذا بفراغ أعيد شعار 

 في الوسط، كبلؤسفل منو رقم طبعة الكتاب كىو الطبعة الأكلذ onpsالديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية 
 2019/501ms كأسفل منها كتب بخط عادم باللوف  الأسود 2020-2019كأسفل منو سنة الطبعة كىي 

 كأسفل منها كتب الإيداع القانوني isbn: 978_9947_77_121_1كأسفل منها بقليل في الوسط كتب 
 كبعدىا في آخر الورقة بقليل كتب كتاب مدرسي معتمد من طرؼ كزارة التًبية الوطنية 2019السداسي الأكؿ 

 . أسفل منها كتب بصيع ابغقوؽ بؿفوظة للديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية32/9/20برت الرقم 

   في الصفحة الثالثة من الكتاب يوجد إطار بعرض الصفحة بومل في أعلى اليمتُ إطارا اخضر كتب فيو كلمة 
ابؼؤلفتُ باللوف الأبيض كأسفل منها البسملة كالصلبة على النبي الرسوؿ محمد صلى الله عليه وسلم ،لتأتي بعدىا كلمة ابؼؤلفتُ التي 
تعتبر بدثابة مقدمة للكتاب كتبت على شكل فقرات التي شملت بياف الغرض من الكتاب إضافة إلذ ابغديث عن 

خصائص اللغة العربية كطريقة إدراجها في ىذا الكتاب، لتمكتُ التلميذ ابؼتعلم من أخذ اللغة بطريقة بؿكمة 
كمنظمة من بردث كقراءة ككتابة، كبعدىا فقرة برمل تقسيمات الكتاب كالقضايا التي يعابعها بحسب سن ابؼتعلم  
كميولاتو كىو أصعب مرحلة في كضع الكتاب ابؼدرسي نظرا لتشعب اىتمامات ابؼتعلم ابؼتعددة كاطلبعاتو الواسعة، 
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 التي تتنوع ما بتُ موضوعات فكرية كعلمية تفاصيل الكتاب كموضوعاتوكما احتوت كلمة ابؼؤلفتُ على بياف 
 .كثقافية كل بؿور ينمي بؿور اىتماـ معتُ لدل ابؼتعلمتُ

   أمّا الغلبؼ الثاني الذم بيثل ظهر الكتاب فلونو أػزرؽ بو مساحة فارغة كبتَة كفي كسط الأسفل يوجد مستطيل 
النصف الأكؿ بوتوم معلومات منها شعار الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية , متوسط ابغجم مقسم نصفتُ

onps كفي النصف الثاني توجد معلومات ذكرت في الصفحة الثانية من 2020-2019، كسنة طبع الكتاب ،
 .دج260.00الكتاب بعد الغلبؼ مضاؼ إليها سعر بيع الكتاب كىو 

دراسة الدهارات اللغوية من خكؿ كتاب اللّغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي:خامسان   

مهارة الاستماع: أكلان   

 بسثل عملية الاستماع ابؼنطلق الأكؿ كالأساسي في أم عملية تعليمية، كتكوف ابؼهارة الأكلذ التي يكتسبها ابؼتعلمتُ 

   من خلبؿ نصوص الكتاب كالمحطات التابعة لو ،تتجلى مهارة الاستماع في الإنصات ابعيد لقراءة ابؼعلم 
النموذجية ،حيث يقوـ ابؼعلم  حضار نص من اختياره غتَ مدرج ضمن نصوص الكتاب، كيقرأه على التلبميذ في 

جو يسوده ابؽدكء كالانتباه ،كيقوـ التلبميذ بدكرىم بدتابعة ابؼعلم عن طريق الإنصات ابعيد ؛ لأف ابؼعلم سيطرح 
بعض الأسئلة ،لاختبار مدل قدرة التلبميذ على عملية الاستماع ، كىناؾ بعض الأسئلة تكوف سائدة بؼثل ىذا 

من ابؼتحدث في النص؟ عمن يتحدث؟ ما العبرة ابؼستخلصة من النص؟ فمن : النوع من قراءة النصوص من بينها
.علبمات التًّقيم.  خلبؿ ىذه الأسلة كأجوبة التلبميذ عليها، يتبتُ مدل برقق مهارة الاستماع ابعيد  

23مثاؿ الصفحة   
مهارة التحدث: ثانيا  

  التحدث من ابؼهارات اللغوية الأكثر بفارسة، كونّا صفة ملبزمة للئنساف ،كىي كسيلة التواصل ابؼثلى بتُ الأفراد 
: لتحقيق ابؼنافع فيما بينهم، كقد أدرجت ىذه ابؼهارة في الكتاب ابؼدرسي ضمن مواضع عدة التي برمل عنواف

 الذم يتضمن سندا يقدّـ فيو معلومات للتلميذ على موضوع ما، كبعدىا يطلب منو التعبتَ شفويا أنتج شفويا
حوؿ مضموف السند ، مع التّوسع في التعبتَ، كاستخداـ ما أمكنو استخدامو من مكتسباتو القبلية من بكو 
كصرؼ، ككل ما بوتويو رصيده اللغوم، كقد تتمثل مهارة التّحدث من خلبؿ اقتًاح ابؼعلم بؼوضوع معتُ يراه 

مناسبا للتلبميذ كيشغل فكرىم، كيطلب منهم التحدث في ابؼوضوع ابؼقتًح إما بصفة مقيدة كإما مطلقة، فهنا تبرز 
مهارة التحدث لدل التلبميذ من خلبؿ قدرتهم على إنتاج تعبتَا شفويا، يتضمن تركيب الكلمات كابعمل بشكل 
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صحيح مع سلبمة النطق للحركؼ كالقدرة على مواصلة التحدث مع احتًاـ مواضع الوقف الصحيح، فمن خلبؿ 
ىذه ابؼهارة ،تتجلى الفركؽ الفردية بتُ التلبميذ من بفتاز في عملية التّحدث كجيد كمتوسط كقد يكوف بينهم حتى 

13مثاؿ الصفحة الخ، ...الضعيف، كوف أف ىذه ابؼهارة بركمها عوامل عدة نفسية، كاجتماعية، كثقافية   

مهارة القراءة: ثالثا  

    القراءة عملية عقلية معقدة، تستدعي حضور قول متكاملة من سلبمة أعضاء النطق كالبصر، كنضج ابؼستول 
الفكرم لتتم بأحسن أداء، كقد أدرجت مهارة القراءة في كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة ابتدائي في ما بظي 

مثاؿ المحور : بنصوص القراءة ، حيث بهمع كل ثلبثة نصوص ضمن بؿور بومل عنوانا مشتًكا بتُ النصوص الثلبثة
الأكؿ بومل عنواف القيم الإنسانية يضم ثلبثة نصوص للقراءة ىي رفاؽ ابؼدرسة، كالتعاكنية ابؼدرسية كطريق السعادة 
بصيع ىذه النصوص الغرض منها تنمية القيم الإنسانية لدل ابؼتعلم، كمهارة القراءة بيارسها التلبميذ بحيث بُىصّص  
ابؼعلم نصا كاحدا للقراءة خلبؿ كل حصة، كتكوف القراءة الأكلذ القراءة الصامتة التي يؤديها بصيع التلبميذ خلبؿ 

فتًة زمنية معينة، ثم تكوف  القراءة ابعهرية الأكلذ كالنموذجية من طرؼ ابؼعلم، كقد تكوف القراءة الثانية للنص 
للتلميذ الأكثر مهارة في أداء عملية القراءة، لأجل بسكن بقية التلبميذ من أداء القراءة بشكل صحيح، كبعد ىذا 
يقوـ ابؼعلم بتقسيم التلبميذ على عدد فقرات النص، ليتمكن أكبر عدد من التلبميذ من أداء عملية القراءة خلبؿ 
ابغصة الواحدة، كتكرر عملية قراءة النص بتُ التلبميذ بحسب عامل الزمن، كما أف القراءة لا تتجلى من خلبؿ 
قراءة النصوص فقط، بل تعد جد ضركرية في قراءة الأسئلة كالإجابة عنها خاصة تلك الأسئلة التي تكوف إجابتها 

من النص؛مثاؿ ذلك من الكتاب بقد أف كل نص مرفق بدجموع أسئلة يتمكن التلميذ من الإجابة عنها بعد 
قراءتو كاستيعابو ابعيد بؼعطيات للنص، فمثاؿ من الكتاب بقد بعد كل نص أسئلة مدرجة في حيز أخضر غالبا ما 
تكوف الإجابة عنها من النص ذاتو بابغرؼ، فهنا تتمثل ضركرة عملية القراءة للتمكن من قراءة النص كاستيعاب 

مثاؿ .ابؼعلومات الواردة فيو، كاخذ الفائدة منو كأختَا الوصوؿ إلذ قراءة الأسئلة ك الإجابة عنها بشكل صحيح
.11 كالأسئلة التابعة لو ص10ذلك النص ص  

مهارة الكتابة: رابعا  

   تعدّ عملية الكتابة خلبصة ابؼهارات اللغوية، فبعد بسكّن ابؼتعلّم من برقيق الاستماع ابعيّد كأداء عملية التحدّث 
كالقدرة على الكلبـ كبرقيق التواصل كالتمكن من بفارسة القراءة بجميع أشكابؽا، لتحقيق بـتلف الأغراض من 

بفارستها، يصل ابؼتعلم إلذ التًّقيم  عملية الكتابة التي يتجلّى فيها ابؼستول ابؼعرفي كاللّغوم كالفكرم الذم حصّلو 
ابؼتعلّم من خلبؿ مشوار دراسي ما، كقد أدرج تعليم مهارة الكتابة في كتاب السنة ابػامسة ابتدائي في مواضع 

عديدة ،كالإنتاج الشفوم كحصص الإملبء كحصص الإدماج ابؼشتملة على نص الإدماج مضاؼ إليو ابؼشركع 
كتوسيع ابؼعلومات، ففي حصة الإملبء يقوـ ابؼعلم باختيار فقرة أك جزئية معينة من نص ما، إمّا أف تكوف قد 
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عرضت على أعتُ التّلبميذ كمسامعهم  ، كإمّا أف بىتارىا  ابؼعلّم؛ إعادة صياغة العبارة بشكل عشوائي، فيتابع 
التّلبميذ ابؼعلم بشكل دقيق بؼا يقاؿ للتمكن من معرفة الأصوات كالربط بينها لتشكيل كلمات ذات معتٌ، إضافة 
إلذ معرفة مواضع كتابة ابغرؼ بشكل معتُ دكف شكل آخر، كمثاؿ ذلك صور كتابة ابؽمزة في أكؿ الكلمة كفي 

الخ، كفي حصص الإنتاج الكتابي ...كسطها كفي أخرىا، ككتابة التاء في الأفعاؿ كالأبظاء كالإشكاؿ التي تأتي عليها 
تتجلى مهارة الكتابة كوضعية إدماجية من خلبؿ طلب الكتابة عن موضوع معتُ مع توظيف صيغ أك أساليب أك 

التي تتمثل في كتابة رسالة لصديق مفضل ، 22أنتج كتابيا ص بصل أك كلمات من النحو كالصرؼ، مثاؿ ذلك 
مع ذكر ابؼزايا التي جعلتو قريبا إلذ القلب باستعماؿ بصل فعلية ككلمات تنتهي بتاء، أما فيما بىص بذليات الكتابة 

الخ ...في ابؼشاريع فتكوف بدمارسة الكتابة  شكاؿ غالبا ما تكوف تطبيقية ككتابة الرسائل أك كتابة بطاقة معلومات
، كابقاز ابؼشاريع يكوف أكلا بعرض ابؼوضوع الذم بيثل بؿور الكتابة ثم الطلب من كتابة ابؼوضوع ، مع احتًاـ 

  .23كمثاؿ انجاز مشركع كتابة رسالة صبعض ابػطوات في أثناء عملية الكتابة  لأجل ابقاز مشركع ناجح، 
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  بعد مستَتنا الطويلة في بحثنا ىذا، كالذم تناكلنا فيو دراسة ابؼهارات اللّغوية الأربع في كتاب القراءة للسنة 
: على شكل نقاط كىي كالآتي ابػامسة ابتدائي توصّلنا إلذ بؾوعة من النّتائج أبصلناىا  

.ابؼهارات اللّغوية أصلها قدرات تطوّرت بعاملي التّعلم ك التّعليم- 1  

ىي ابؼهارات التي ترتكز عليها عملية  (الاستماع،ك التحدث،ك القراءة،كالكتابة): ابؼهارات اللغوية الأربع - 2
.التعليم ،فكل مهارة تناؿ نصيب من البرنامج الدّراسي في كلّ السّنوات   

ابؼهارات اللغوية تعتبر أىدافا مسطرّة  يتُوصّل إليها من خلبؿ التّخطيط لكيفية تلقينها ك التّدريب كالتّمرّف - 3
.عليها  

الاستماع أساس عملية اكتساب ابؼعارؼ كابؼعلومات لأنوّ الوسيلة الأكلذ التي يوظفها الإنساف في تفاعلو مع - 4
كىذه ابؼستويات تتفاكت .السّمع ،كالسّماع ،كالإنصات، كالتّدبرّ : مكونات البيئة المحيطة بو، كلو مستويات ىي

. نسب توظيفها عند الأشخاص بحسب السّن كالنّمو العقلي كالفكرم   

عملية التّحدث جد ضركرية لأنّّا تنمّي شخصية ابؼتعلّمتُ خاصّة كالأفراد عامّة، فهي كسيلة للقضاء على - 5
عيوب شخصية ابؼتحدّث من خجل كانعداـ الثقّة بالنّفس كأحيانا قد تُسهم في علبج اضطرابات الكلبـ لدل 

.ابؼتكلمتُ  

أثر القراءة بارز في حياة الأفراد كالمجتمعات كونّا تعمل على رقي فكر الإنساف كسلوكياتو فهي تقوده بكو - 6
  فهي بسثّل مدل التّفاعل كالتّأثر كالتّأثتَ بتُ...التّطور كالازدىار في بصيع المجالات الثقّافية، كالاجتماعية،كابغضارية

.    الإنتاجات الفكرية البشرية يبعضها  

القراءة متعدّدة الأغراض يكوف أداؤىا بحسب إرادة القارئ كغرضو منها، أمّا أنواعها فتمارس بساشيا مع - 7
. ابؼواقف  

مهارة الكتابة ىي عبارة عن فن كإبداع، كمن خلببؽا يتمكّن الفرد من بذسيد أفكاره كالتّعبتَ عنها كالاحتفاظ -  8
. بها كإيصابؽا للغتَ ، فهي كسيلة اتصاؿ كتواصل بفضلها بوفظ التاريخ كالتًاث كينتقل إلذ  الأجياؿ  

:للّسنة ابػامسة ابتدائيّ توصلنا إلذ بعض النتائج كىي (اللّغة العربية )من خلبؿ التّطبيق على الكتاب ابؼدرسي*   

.الكتاب ابؼدرسي الوسيلة الفاعلة كابؼثلى في تنمية مهارات اللّغة لدل ابؼتعلّمتُ في بـتلف ابؼراحل الدّراسية- 1  
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قراءة النّصوص ك الإنشاد : إفّ مهارة القراءة ىي من ابؼهارات التي ركز عليها الكتاب في كل بؿطاتو مثل- 2
.كالأسئلة التي تكوف الإجابة عنها من خلبؿ القراءة  

مطالبة التلبميذ  نتاج نصوص شفوية : تركيز الكتاب على  مهارة التّحدث في بعض المحطات فقط مثل-3
.يتحدّث فيها  عن موضوع ما، كذلك إجراء مناقشة مع التلبميذ أك مع الأستاذ  

لد يركز الكتاب كثتَا  على مهارتي الكتابة كالاستماع ؛لأفّ ىاتتُ ابؼهارتتُ قد ركّز عليهما في كتاب اللغة - 4
العربية للسّنوات الأكلذ كالثانية ك الثالثة ابتدائي،فتجاكزىُا في كتاب السنة ابػامسة ابتدائي؛ لأفّ التلميذ قد بسكّن 

.ك التحدث باللّغة العربية بطلبقة ، منها من قبل، فينتقل إلذ مهارات أخر ، مثل قراءة النّصوص الطويلة  
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 ملخص البحث
   يصنّف ىذا البحث ضمن حقل تعليمية اللّغات لتناكلو دراسة ابؼهارات اللّغوية في الكتاب ابؼدرسي، حيث 

تناكلنا فيو ابؼهارات اللغوية عامّة، إضافة إلذ دراسة ىذه ابؼهارات اللغوية من خلبؿ الكتاب بكيفية اعتمدنا فيها 
. على برليل الأسئلة التابعة للنصوص التي من خلببؽا توصلنا إلذ أبماط تعليم ابؼهارات اللغوية  

   بيثّل الكتاب ابؼدرسي الوسيلة ابؼناسبة للمتعلّمتُ لتمكينهم اكتساب ابؼهارات اللغوية، كبفارستها بطريقة منتظمة 
كمتنوّعة في الآف ذاتو من استماع، كبردث، كقراءة ككتابة، كعليو كجب التّدقيق في الكتاب ابؼدرسي كابغرص على 

متابعة بؿتوياتو التي بهب أف تكوف بساشيا كاحتياجات ابؼتعلّمتُ كمستواىم العقلي كالفكرم كالدّراسي؛ لأف 
.ابؼهارات اللغوية ىي جوىر اللغة  

   تهدؼ ىذه الدّراسة إلذ دراسة ابؼهارات اللّغوية ككيفية تعلّمها كتعليمها، ككذلك توضيح كيف تّم تناكؿ كتاب 
.السّنة ابػامسة ابتدائي للمهارات اللّغوية ،كمدل إسهامو في طرائق إكسابها للمتعلّمتُ كنّوضهم باللّغة ابؽدؼ  

:الكلمات الدفتاحية  

اللغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة- الدهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة- الدتعلّمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػين- الكتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاب  

search Summary 

 
This research is categorized as a language education field for its study of 
language skills in the textbook, in which we studied general language 
skills, and we studied these language skills through the book, how we 
relied on the analysis of questions in the text through which we found 
the teaching of language skills. 
The textbook is the appropriate means for learners to acquire language 
skills and practice them in a systematic and varied manner at the same 
time—listening, speaking, reading and writing. Therefore, the textbook 
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must be scrutinized and its contents must be followed in accordance 
with the needs of the learners and their mental, intellectual and 
academic level; Because language skills are the essence of language. 
The study aims to study language skills, how they are taught and how 
they are taught. It also explains how the first year of the fifth year book 
dealt with language skills and how it contributed to how it imparted to 
learners and how it rose to the target language. 
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