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 شكر وتقدير 

شكسه وجلال وجهه وعظيم سلطاهه و ل ييبغيحمد الله عز وجل كما ه

ياث الحمد والثىاء آ سمىأع اليه سف.وهعلى وعمه التي لا حعد ولا جحص ى 

والصلاة والسلام على سيدها محمد هبي هره الامت وقدوة  ،حتى يسض ى 

 جمعين .أه وصحبه وسلم لآخسيً وعلى ولين وال ال 

لمقام خقدم في هرا ان هأكس الله عز وجل وحمده ، يسعدها  عد شوب

على الفاضل  ا ىومشسف ىا ومعلم هاسخاذأبجزيل الشكس والعسفان الى 

بحسً  " ادزيس بً خىيا "  الدكخىز سخاذ ال عداد هره المركسة إ

ها اعطالسديدة فلقد ا جهاجهوبخى  وسعت صدزه خلاقهأوكسم  حعامله

لخرليل المصاعب وجخطي  وسعهكل ما في  رلوب الكثير مً وقخه

ثس في هره ال بالغه  قدم ،وقد كان لكل ما االعقباث التي واجهخى

 هىفيهمً امخىان فلً  ىاعما في هفسي هاوعبر  ىاالدزاست ،ومهما قل

خير  ، وجزاه حسىاجه ميزانفي  ذلك الله له مً الخقديس ،جعل حقه

 الجزاء .

واخيرا جقف كلماث الشكس عاجزة ان جفي بما في الىفس مً الامخىان 

مركسجىا وجبقى المساحت قاصسة  لإجماموالخقديس لكل مً ساهدوي 

 عاب اولئك جميعا .ياسد ىعل

 مبخوت* محمد
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 مقدمة : 
من العوامل المهمة في نشأة  أنهاكما   ،تصال والتعبير وىي منهج للنظام والتفكير تعتبر اللغة وسيلة للإ

فكار والمشاعر ، واختلال مجتمع ، كما أنها نظام للتعبير عن الأ أيالأمم وتنوع ثقافتها فهي صانعة الثقافة في 
قوتها معيار تقاس بو الثقافة ومن ىنا تبرز أنذية اللغة العربية من حيث  أواللغة ىو اختلال للمجتمع وضعفها 

المناىج  في بلادنا  إعداديسعى القائمون على ومتنا التًبوية ، لذا  ظىي قوام الفعل التعليمي التعلمي في من
 على تطوير المناىج وبرسينها.

في محتويات النظر من الواجب على كل مجتمع أن يعيد  أصبحع التطور الذي شهدتو المجتمعات وم
التطورات العلمية والتكنولوجية التي بذسدت برت خصوصيات المجتمع و بدا يتوافق مع  ،التًبوية الأنظمةومناىج 

 تأثير العولمة .
 مواطن صالح  سليم الثقافة ، معتدل السلوك اجإنتالجزائر أنذية النظام التًبوي وأىدافو في  أدركتلقد 
الأمر الذي حتم على الجزائر إصلاح منظومتها التًبوية وفق أىداف ومنطلقات فكرية محددة ، قوي العلم ، 

المنظومة  إصلاحفكان إصلاح المنظومة التًبوية على رأس ىرم السلطة فعرفت المدرسة الجزائرية حركة نشيطة في 
واستبدالها  بإعادة النظر في طرائق التدريس بواسطة الأىداف ذلكمراجعة المناىج وبرديثها، و  إلىأدت  ،التًبوية

 ذلكالتي تعتبر المتعلم محور العملية التعليمية التعلمية ، ل - التدريس بالكفاءات - بطرائق التدريس الحديثة
سمح لو بالإدماج تو  الكفاءات وفينمي تبحيث  والإتقانتتميز بالجودة  بإنجازاتوجب تمكينو من القيام 

ن أىم ما استحدث والتكيف مع الواقع الاجتماعي بدختلف فصولو ونواحيو، ولهذا تعد المقاربة بالكفاءات م
، فهي لا تعني جمع المعلومات ورصفها في ذاكرة المتعلم بل ىي الانطلاق من البنيات المعرفية في مجال التعليم

يلها كلما تطلب الأمر ثم ان الناشئة يتعلم حينما يكون أمام وضعية اين يمكنو التي بحوزتو والقدرة على برو 
 تطبيق خبرتو وبرويلها حسب الرد الذي يتلقاه على عملو وفق المتطلبات.

النص الوصفي ندوذجا " الإضافة  –يتناول ىذا البحث " التعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات " 
المتعلم مهارة التعبير لأن  إكسابفهي تهدف إلى  لكفاءات في نشاط التعبير الكتابيباالتي أضافتها المقاربة 

 :  اللغوية تظهر في مهارتينالكفاءة 
 .الشفهيلتعبير ارة شفوية في امه -1
 مهارة كتابية في التعبير الكتابي . -2
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 :اختيار ىذا الموضوع إلىولعل ما دفعنا 
 الانجليزية( من  –الفرنسية  –ة التدريس والشكاوى المختلفة لأساتذة اللغات )العربية هناشتغالنا بد

كثرة الأخطاء   إلىضافة بالإ ،أفكارىم كتابة وإيصالعدم قدرة التلاميذ على التعبير بالشكل المطلوب 
 .بشتى أنواعها

 الجديد الذي أضافتو المقاربة بالكفاءات في برسين كتابات التلاميذ وإبداعهم في التعبير الكتابي.   معرفة 
قررنا أن نخوض البحث في ىذا الجانب مركزين أكثر على الجانب التطبيقي الميداني لمعرفة مدى نجاعة ولهذا 

 التالية : الإشكالاتعن  الإجابةبحث نحاول المقاربة الجديدة التي أقرتها وزارة التًبية الوطنية ، وفي ىذا ال
 ىل حلت المقاربة بالكفاءات إشكالية ضعف التلاميذ في التعبير الكتابي ؟ -
 مل التي أدت إلى ضعف التلاميذ في التعبير الكتابي ؟اىي الأسباب والعو  ما -

تساىم المقاربة بالكفاءات في جعل المتعلم يعبر  الفرضية التالية : طرحناه التساؤلات ذعن ى وللإجابة
 عن أفكاره وتنمي قدراتو .

 مقدمة وخاتمة. إلى بالإضافةوقد قسمنا البحث إلى فصلين   
( مباحث بحيث بردثنا في 33لدراسة النظرية بحيث قسمناه إلى ثلاث )وقد خصصناه ل الفصل الأول :  

أما المبحث الثاني فخصصناه للتعريف بدفهوم المقاربة والكفاءة   ،المبحث الأول على التعبير الكتابي وأنواعو
وخصائص وأىداف التعليم بهذه البيداغوجية الجديدة أما المبحث الثالث والأخير فخصصناه للتعريف بالوصف 

 . وأنواعو وخصائص ووظائف النص الوصفي
الدراسة كذا الدراسة ومجتمع الدراسة و منهج فقد خصصناه للدراسة الميدانية وقد اشتمل على  :الفصل الثاني

للدراسة وقد واجهتنا   واعتمدنا في دراستنا على المنهج الوصفي الملائمستبيانات التلاميذ والأساتذة التحليلية لا
 مجموعة من الصعوبات ، منها :

 تباعد المتوسطات المعنية بالدراسة. -
 وميلها إلى المثالية أحيانا. الاستبياناتغموض الإجابات في بعض  -

بدلحق يتضمن ندوذجا  ذلكوفي نهاية الدراسة أتبعناىا بخاتمة تتضمن مجموعة من النتائج ، ثم أتبعنا 
 عن استبيانات التلاميذ والأساتذة وقائمة المصادر والمراجع .

ه ذعلى ى وفي الأخير نتقدم بالشكر الجزيل للأستاذ الدكتور " بن خويا ادريس " الذي أشرف  
 الدراسة ولم يبخل علينا بتوجيهاتو وارشاداتو.
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 الكتابي  الدبحث الأول : التعبير
ومعلومات بطريقة لغذب القارئ  إليو  أفكارلتحويل ما لغوؿ في خاطره من  الإنسافملكة لؽتلكها  التعبتَ

وىو نوع من أنواع النصوص الأدبية التي يقيدىا عدد من الأقساـ والقواعد التي  أفكارهيعجب أو يناقض  أوليؤيد 
يؤلف بتُ  لغب الالتزاـ بها ليكوف النص إظهارا لدا تعلمو واكتسبو الدرسل من مهارات وتعلمات بسكنو من أف

ا لزاكاة أو تصوير الكلمات بعضها البعض في قالب بصيل كما يعبر الرساـ في لوحتو عما لغوؿ في خاطره ، وكأنه
لخياؿ الشخص وتربصتو بحروؼ وكلمات في قالب بصيل يؤنس الروح ويعجب النفس يستطاب مذاقو ويستعذب 

الذي يتطلب التعبتَ  الإضرابسماعو ويدىش عينو ، من خلاؿ الدافع الذي يثور في النفس لزدثا لديها نوع من 
الوجود ، مثلو في  إلذلذي يظهره تى يلقى البياف الفصيح اأو النطق فيحتاج أف لؼضع لعملية تنظيم واؼ دقيق ، ح

اللونية أو اللوف أو الأصوات ، بل ربدا كاف الأدلس إلذ الصواب أف يقاؿ أننا لسنا  الإسباغ أولك كمثل الرخاـ ذ
الذىنية ، العناصر  أوعلى الدادة الداخلية  الأخرىوبذرى بإزاء عمليتتُ لستلفتتُ بذري أحدالعا على الدادة الخارجية 

 .تتحد فيو عمليتا التحوؿ لكي تتكوف منهما عملية واحدة وىي التعبتَ ولا يكوف العمل فنيا إلا بقدر ما

 الدطلب الأول : مفهوم التعبير لغة واصطلاحا :
يعبر  لغة : عبر عما في نفسو أعرب وبتُ وعبر عنو ، فأعرب عنو الاسم العبرة ، وعبر عن فلاف تكلم عنو واللساف

أما الدعجم الوسيط  2وعبر الرؤيا يعبر عبرا ، وعبارة وعبرىا بدعتٌ فسرىا وأخبر بدا يؤوؿ إليو أمرىا  1عما في الضمتَ 
والإفصاح عما في الخاطر ، من  الإبانةىو  إذففالتعبتَ  3عبر : عبر عما في نفسو أي بتُ بالكلاـ عما في نفسو 

 أفكار ومشاعر بحيث يفهم الآخروف.
عنو وبينو ووضحو ، ويكوف  أفصحويأخذ مفهوـ التعبتَ صفاتو من اللفظ نفسو ، فعبر عن الشيء أي 

 4أو بتعبتَات الوجو بأنواعها التمثيلية أو الواقعية كما يكوف بالكتابة بالإشارة أوباللفظ  الإيضاحىذا لبياف أو 
فلا بزلق من العدـ ، وإلظا ينشئها الكاتب . بدعتٌ  وىناؾ من يطلق على ىذا اللوف من التعبتَ الإنشاء ، أما الدعالش

 لك الدوىبة والدلكة التي خصو الله بها دوف غتَهأثناء التعبتَ ، مستعملا في ذانو يقوـ بعملية الإبداع 
 اصطلاحا : يوجد عدة تعريفات للتعبتَ ومن بينها لصد :

                                                           
 243ص 1.  1997( مادة )عبر( ، دار صادر ، بتَوت . ط 04ابن منظور لساف العرب  مج ) -1
 . 667نفس الدرجع ص  -2
 500لرمع اللغة العربية . دار الدعوة ص الدعجم الوسيط . - 3
 178زكريا إبراىيم . طرؽ تدريس اللغة العربية . دار الدعرفة الجامعية ، القاىرة . ص -4
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بطريقة منظمة ومنطقية ، مصحوبة بالأدلة  ىو تربصة للأفكار والدشاعر الكامنة بداخل الفرد بردثا وكتابة
 1بذاه موضوع معتُ أو مشكلة معينة ا وآراءه أفكارهوالبراىتُ ، التي تؤدي 

ىو الوسيلة  وأيضاعما في النفس من أفكار ومشاعر بالطرؽ اللغوية  الإفصاحومن ىنا نستنتج أف التعبتَ ىو 
سليم كما أننا عن طريقو نزودىم بالكثتَ من الدفردات  أسلوبفي  أفكارىملتعويد الطلاب على التعبتَ عن 

 2ونعلمهم على أف يتعودوا على صوغ الأفكار 
مستوى لؽكنو من  إلذويعرؼ أيضا بأنو العمل الددرسي الدنهجي الذي يستَ فوؽ خطة متكاملة للوصوؿ بالطالب 

 3ابة بلغة سليمة وفق نسق فكري معتُ ومشاىداتو وخبراتو الحياتية شفاىا وكت وأحاسيسوتربصة أفكاره ومشاعره 
وحاجتو بلغة سليمة  وأحاسيسو أفكارهويعرؼ أيضا : بأنو نشاطا أدبيا واجتماعيا فهو الطريقة التي يصوغ بها الفرد 

 4وتصوير بصيل 

 الدطلب الثاني : أنواع التعبير وخصائصها
 التعبتَ من حيث الشكل على قسمتُ لعا التعبتَ الشفهي والتعبتَ الكتابي ويقسم

عن أفكاره ومشاعره ولشا لغوؿ في خاطره من خلاؿ استخداـ اللساف  ءالدر  إفصاحيعرؼ بأنو  التعبير الشفهي :
، وىذا النوع يعود الدرء على الطلاقة في الحديث والتخلص من الخجل ، والجرأة في  الآخرين إلذما يريد  وإيصاؿ

 5 وإتقانهاالرأي وضبط اللغة  إبداء
ويقصد بو أيضا تعبتَ التلميذ عما في نفسو بجمل من دوف أف يكوف قد كتبها ، ويعد جزءا مهما في لشارسة اللغة 

 ومن صور التعبتَ الشفهي.
 التعبتَ عن الصور -1
 عن الأسئلة  والإجابةالتعبتَ عقب القراءة ، بالدناقشة والتعليق والتلخيص  -2
 التعبتَ الحر -3
 استخداـ القصص في التعبتَ -4

                                                           
 84أبضد حستُ اللقالش . علي أبضد الجمل ، معجم الدصطلحات التًبوية الدعرفة في الدناىج وطرؽ التدريس . ص - 1
 65ص 1970دراسات في أساليب تدريس اللغة العربية ، مطبعة الدب  ، النجف الأشرؼ  ينظر، موسى ابراىيم الرباسي ، - 2
 65ينظر ، الدصدر السابق موسى ابراىيم التًباسي ص - 3
دار الديسرة للنشر والتوزيع  –ينظر راتب قاسم عاشور محمد فؤاد الحوامدة ، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق  - 4

 199ص 2003عة . والطبا
 14ص 2014.  1محمد الصويريكي ، التعبتَ الكتابي التحرير ، دار مكتبة الكندي ط - 5
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 حديث التلاميذ عن حياتهم ونشاطهم داخل الددرسة وخارجها -5
 1الحديث عن طبيعة الحياة وأعماؿ الناس فيها -6
 الخطب والدناظرات -7
 الدوضوعات الخلقية والاجتماعية والوطنية والاقتصادية -8

عنو  فهو وسيلة الاتصاؿ بتُ الفرد وغتَه ، لشن تفصلوالتعبتَ الكتابي أو التعبتَ التحريري  التعبير الكتابي :
الدلائمة وتنسيق الأفكار وترتيبها وربط بعضها  الألفاظالدسافات الزمكانية بأساليب بصيلة مناسبة والدقة في اختيار 

 ببعض.
امتلاؾ  أو 2الإنساففهو عقلية تقوـ على التحليل والتًكيب تصب في رموز مكتوبة تصور الألفاظ الدالة على 

 3القدرة على نقل أفكار ومشاعر إلذ الآخرين كتابة مستخدما مهارات لغوية أخرى كفنوف الكاتب وقواعد اللغة
 التعبتَ الكتابي.ومن صور 

 تأليف القصص -1
 كتابة الأخبار  -2
 التعبتَ الكتابي عن الصور -3
 الصامتة  القراءةعقب  الأسئلةالتحريرية عن  الإجابات -4
 تلخيص الدوضوعات -5
 كتابة الدذكرات واليوميات والتقارير -6
 كتابة الرسائل -7
 نثر الأبيات الشعرية -8
 .كتابة لزاضر الجلسات والاجتماعات ...الخ -9

 أهمية التعبير الكتابي :
 التعبتَ الكتابي ىو الأساس الذي تقوـ عليو بقية الأنشطة التعليمية ، فهو حينئذ:

 الدستوى العلمي. إلذينظم خبرات الدتعلمتُ ويبرز قيامهم بها وسموىم  -
                                                           

 .15، ص2014.  1محمد الصويريكي ، التعبتَ الكتابي التحرير ، دار مكتبة الكندي ط - 1

التطبيق ، دار الدستَة للنشر والتوزيع عماف عاشور راتب قاسم الحوامة ، محمد  فؤاد . أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية و 2 - 
 197، ص 2007

 09ص 2014.  1محمد الصويريكي ، التعبتَ الكتابي التحرير ، دار مكتبية الكندي ، ص - 3
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لراؿ استعمالذا بفاعلية ولصاعة في نشاطاتهم اللغوية  إلذالانتقاؿ من لراؿ استهلاؾ الدعارؼ  إلذيرفع التلاميذ  -
 مشافهة وكتابة ولغعل التلميذ يكشف فائدة كل عملية تعليمية لؽارسها.

لؽنح فرصة كيفية التعامل مع الدشاكل في وضعيات ذات دلالة ) مستمدة من الواقع ( متضمنة قيم تربوية  -
 واجتماعية إلغابية .

 والعوائق التي تعتًضو في بذسيد التعليمية وفق الدعايتَ والشروط.  لغعل التلميذ يكشف الصعوبات -
 انو نشاط يتمحور حوؿ الدتعلم ولؽارس في كل وحدة . -
 1. الإدماجالكفاءات التي تسمى بيداغوجية  انو نشاط أملتو بيداغوجية -

 : لكتابي بدوره إلذ نوعتُ وظيفي وإبداعيوأيضا ينقسم التعبتَ ا
و الذي يؤدي غرضا وظيفيا تقتضيو حياة الدتعلم داخل الددرسة وخارجها، أي أنو كتابة تتصل ى التعبير الوظيفي :

 2بدطالب الحياة مثل كتابة الخطابات الرسمية أو التقارير أو البرقيات 
 مرتبط باحتياجات الحياة اليومية. لأنولؽكن الاستغناء عنو  وىذا النوع من التعبتَ الكتابي لا

الدشاعر والأحاسيس والعواطف والخياؿ،  إظهارىو ذلك النوع من التعبتَ الذي يراد منو  : التعبير الإبداعي
الرغبة لديو  وإثارةالأثر في القارئ  وإحداث الإثارةبعبارات منتقاة بدقة تتسم بالجماؿ والسلامة والقدرة على 

 3للتفاعل مع موضوعها.
 وع وىي تكمن :ومن ىذا التعريف لؽكن لنا أف نستخلص ألعية ىذا الن

 للتعبتَ عن الدشاعر والأحاسيس. لأكبرانو يوفر فرصة  -
 ينمي القدرة على صياغة الأفكار وسبل عرضها بطرائق مؤثرة . -
 والابتكار من خلاؿ أساليب الكتابة الدختلفة كالدقالة الأدبية والقصص والخواطر. والإبداعيعد لرالا للخلق  -
 نفوس الدتحدين بها والدستخدمتُ لذا في التواصل.  إلذيعد من الوسائل الفعالة لتحبيب العربية  -

 .معارفوتساعده في تنمية خبراتو وتطوير  إذألعية التعبتَ الكتابي كبتَة بالنسبة الذ الدتعلم،  أف نستنتجومن ىنا 
 
 

                                                           
 02www.albasseer.comبحث في نشاط التعبتَ الكتابي من إعداد الأستاذ لقويرح أمحمد ، ص -1
 . 17، ص 2003محمد لعيد ، تقنيات التعبتَ الكتابي، دار النشر والتوزيع الجزائر ،   -2
 .164محمد علي عطية ، مهارات الإيصاؿ اللغوي وتعليمها ، ص -3

http://www.albasseer.com/
http://www.albasseer.com/
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  الكتابي التعبيروتقييم نً الدطلب الثالث : تقو 
حسن اختيار الطرائق والإستًاتيجيات الدعتمدة لأجل تدريس التعبتَ الكتابي، يلعب دورا مهما في بسكتُ  إف

الدتعلم من ىذه الدهارة. فأحيانا الصعوبات التي يواجهها الدتعلموف في ىذا الإطار قد ترجع إلذ الطرؽ الدعتمدة في 
يع ىذه الطرائق والاستًاتيجيات حسب ما يفرضو: التدريس، لذذا فالددرس عليو أف لػرص أشد الحرص على تنو 

مية التي تعتًض الدتعلم من جهة أخرى. وذلك بغية الرقي بدستوى يوالصعوبات التعل  سياؽ التعلم من جهة،
 .الكتابة لديهم

ى ىي الوسيلة الدثل  ولتمييز الطرؽ الناجعة في تدريس مهارة التعبتَ الكتابي من غتَىا، تظل عملية التقييم   
 .للكشف عن ذلك

 لدقصود بالتقييم؟ فما 
 الطرؽ الدعتمدة في تقييم مهارة التعبتَ الكتابي؟  ىي أىم وما  
 ىي الدعايتَ اللغوية والشكلية التي على أساسها يتم ىذا التقييم؟ وما 

 مفهوم التقييم .1
على إصدار حكم قيمة   وىي عملية ترتكز أساسا .""ىو إسناد أو إعطاء قيمة لشيء ما التقييم لغة:     

ولصد أف ىنالك الكثتَ من البحوث والدراسات التي بزلط بتُ مصطلح   ...على شيء أو شخص، أو حدث إلخ
اسم    إلا أنهما في الحقيقة كلمتاف لستلفتاف من حيث الجذر اللغوي الذي اشتقت منهما. فالتقييم التقييم والتقولص.

. بدعتٌ إصلاح الشيء بعد اعوجاجو. وعليو مشتق من فعل قيم، في حتُ أف التقولص اس م مشتق من فعل قوـ
 .واستعمالذما على وجو التًادؼ ىو أمر لا يستقيم فهذين الدصطلحتُ لؼتلفاف مبتٌ ومعتٌ.

التعلمية، فمن خلالو يتعرؼ   للعملية التعليمية  والتقييم في لراؿ علوـ التًبية ىو عملية ملازمة
سطرىا قبل بداية الدرس. وكذا من مدى بسكن الدتعلم من التعلمات التي   اؼ التيعلى مدى برقق الأىد  الددرس

وتأويل نتائج أو علامات آتية من القياس   قدمت لو."التقييم حسب الدراسات يعتٍ كل نشاط يرمي إلذ برليل
ىذا .2"أو قانوف التقييم ىو إعطاء قيمة لنتيجة في مقابل معيار وذلك من أجل ابزاذ قرارات جيدة. بدعتٌ آخر:

ومن ىنا يتبتُ أف  .3"ويعرؼ كذلك التقييم على أنو "إصدار حكم موضوعي يتم استنتاجو انطلاقا من قيمة معينة
أف   J.P.GUILFORDويرى جيلفورد التقييم التًبوي يقوـ أساسا على عملية تسبقو تسمى القياس.

                                                           
 .93، صالرباط  .الأىداؼ والتقييم في التًبية، شركة بابل للطباعة والنشر والتوزيع،1990مادي لحسن،  -1
 36غرموؿ ، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة الثالثة متوسط ، الاوراس للنشر ، د.ط ، ص-2
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 وعند.1"ب قاعدة مقبولة منطقياحس  "القياس من فعل قاس والذي يعتٍ ربط عدد بشيء، أو بحدث
 R.F.Mager بعض الخصائص   في كتابو كيف نقيس نتائج التعليم، يقوؿ: بردد عملية القياس ...امتداد

 2"ما فإننا نقوـ بالقياس  لدوضوع ما أو شخص ما.فعندما لضدد مثلا طوؿ غرفة، أو وزف شيء  بالنسبة
بشة فالتقييم ىو إصدار حكم يتسم بالدوضوعية لأنو ينبتٍ أساسا على نتائج القياس التي تصاغ وفق  من

 .قواعد منطقية
 3:ىذا وينقسم تقييم التعلمات إلذ ثلاثة أنواع كبرى    

 تشخيصيالنً و تقال: 
وىو إجراء عملي يتم في بداية تعليم معتُ أو الاستكشافي  التمهيدي،  لصو أيضا "بالتقويطلق عليو 

للحصوؿ على بيانات ومعلومات عن قدرات التلاميذ ومهارتهم والأىداؼ السابقة والضرورية وبرقيق نقطة البداية 
 " ألعية خاصة لذذا النوع من  B.bloomالدناسبة التي يستند إليها تدريس الكفاءات الجديدة وقد أولذ "بلوـ

ويهدؼ إلذ فحص ريتو الدتعلقة بالتعلم من أجل التمكن وصنفو نقطة بداية أي تعلم جديد، التقولص خاصة في نظ
 وينجز في التعلمية.  الدتعلمتُ والدتعلمات قبل الشروع في العملية التعليمية وتعرؼ خصائص  وضعية الانطلاؽ

في برصيل   اطن الخللوالكشف عن مو  السابقة  ....، ويفيد في معرفة الدكتسباتالسنة الدراسية   بداية
لأنو بذعل الددرس على دراية   لذذا يعد ىذا النوع من التقييم أساسيا قبل الشروع في إرساء التعلمات .4التعلمات"

 سيعمل على تعزيزىا ومواطن الخلل التي سيقوـ بتقولؽها.  بدواطن القوة التي
 نً التكوينيو التق : 

ويطلق عليو كذلك التقولص التتبعي أو البنائي وىو إجراء عملي لؽكن من  لص الدرحلي،و أو ما يسمى بالتق
التدخل لتصحيح مسار الفعل التعلمي ، يتم خلاؿ التدريس ويقيس مستوى التلاميذ والصعوبات التي تعتًضهم 

ا يعمل أثناء العملية التعليمية ليقدـ لذم بسرعة معلومات مفيدة عن تطورىم أو ضعفهم ولػدد سرعة تعلمهم لش
ويتم في غضوف سنة أو فتًة دراسية، أو يتخلل درسا أو ىم لبذؿ الجهد اللازـ في الوقت الدناسب ، ز على برفي

حصة أو أسابيع تعلم الإدماج. وىو لرموعة من الإجراءات العملية التي تستهدؼ توجيو تعلم الدتعلمتُ 

                                                           
 93، صالرباط  .الأىداؼ والتقييم في التًبية، شركة بابل للطباعة والنشر والتوزيع،1990مادي لحسن، - 1

 93مادي لحسن الدرجع نفسو ، ص - 2
 .36، صمرجع سابقميلود غرموؿ ،  - 3
 .92مادي لحسن، الاىداؼ والتقولص في التًبية ، ص - 4
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. ولؽكن ىذا النوع من التقييم من مراقبة مستوى 1"في الابذاه الصحيح وبرديد جوانب القوة لتعزيزىا  والدتعلمات
 بذنبا لتفاقم مشكلاتهم التعلمية.  الدتعلمتُ بشكل مستمر

  تامينً الخو التق 
ويطلق عليو البعض التقولص النهائي أو التحصيلي وىو  أو ألإشهادي . الإبصالرلص و ويسمى كذلك "بالتق

أيضا إجراء عملي يتعلق بنهاية التدريس ولؽحص بلوغ الأىداؼ النهائية التي قد تتعلق بدرس أو وحدة دراسية أو 
 مرحلة دراسية كاملة بهدؼ إعطاء درجات أو شهادات للمتعلمتُ تسمح لذم بالانتقاؿ من مستوى إلذ أخر.

، أو درس، ويهدؼ إلذ برديد النتائج آخر السنة الدراسية، أو مرحلة ذا النوع من التقييم في يلجأ إلذ ى 
الفعلية للتعلم ومدى برقق الكفاية".و تعد ىذه الأنواع من التقييم أنواع عامة لا ترتبط بدادة من الدواد الدراسية، 

 وإلظا ىي صالحة لجميع الدواد.
دة في البرامج والتوجيهات التًبوية الخاصة بالسلك الابتدائي: وظيفة وللتقييم ثلاث وظائف كما جاءت لزد

 وىو يستند إلذ نوعتُ من الدعايتَ: تعديلية، وظيفة إشهادية. توجيهية ، وظيفة
 ·ىي معايتَ أساسية يعتبر التمكن منها ضروريا لامتلاؾ الكفاية، بردد في معايتَ الدلاءمة ":معيار الحد الأدنى

 ."السليم لأدوات الدادة والانسجاـوالاستعماؿ 
 ·ىي معايتَ تتيح فرصة التميز بتُ الدتعلمتُ والدتعلمات.كالتقدلص الجيد للمنتوج :معيار الإتقان". 

وعليو لطلص إلذ أف التقييم عملية أساسية تطاؿ الدوارد والكفايات، حيث تهدؼ إلذ مراقبة أىداؼ التعلم التى 
درجة برقيق الأىداؼ   في معرفة  التقييم يسهم) Grounald,2000 (حددت في مرحلة التخطيط. "يقوؿ

 :3ولؽكن تلخيص ألعية التقييم التًبوي على الشكل الآتي 2الخاصة بتقييم العملية التعليمية التعلمية"
 · كونو جزء أساسي في العملية التًبوية، وركن من أركاف عملية بناء الدناىج بصفة خاصة من أجل معرفة قيمة

 .دوى ىذا الدنهجأو ج
 ·ُتقدلص معلومات ىامة تتعلق بالدتعلمت. 
 · لد يعد مقتصرا على قياس التحصيل الدراسي للمواد الدختلفة، بل تعداه إلذ قياس مقومات شخصية الطالب

 .من شتى جوانبها، وبذلك اتسعت لرالاتو وتنوعت طرقو و أساليبو

                                                           
 .92مادي لحسن، الاىداؼ والتقولص في التًبية ، ص - 1
 14ص، الرباط، 2011البرامج والتوجيهات الخاصة بالسلك الابتدائي، مديرية الدناىج الدغربية، -2 
 26ص ،التأملي، دار حامد، الأردففي الكتابة والتفكتَ   التقولص اللغوي.2012.أكرـ صالح لزمود خوالدة، -3 
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 ·  ،أصبح التقييم حاليا من أىم عوامل الكشف عن الدواىب وبسيز أصحاب الاستعدادات والديولات الخاصة
 .والدهارات و القدرات الدتميزة

 ·  عنصر من عناصر التخطيط لأنو يتصل اتصالا وثيقا بدتابعة النتائج، وقد يكشف عن عيوب في الدناىج أو
 .الوسائل

 الكتابيطرق تقييم مهارة التعبير  .2
تعتبر كفاءة التبليغ ضرورية في العصر الحالر لذلك فاف التعبتَ لا يقل ألعية عن الدعارؼ الأخرى التي لغب 
تنميتها عند الدتعلم حلاؿ عملتي التعليم والتعلم ، ويتمثل دور التقولص ىنا في معرفة كيفية تعامل الأستاذ مع 

ددة وإبصالا لؽكن القوؿ إف تقولص الدتعلم يتضمن بصيع جوانب انتاجات تلاميذه ويعتمد في ذلك على تقنيات متع
شخصيتو حسب التقييم الكلاسيكي للشخصية التي لؼتصرىا في المجاؿ الدعرفي ، والمجاؿ الوجدالش العاطفي والمجاؿ 

مهارة يتم تقييم الدهاري الحركي، وتقولص كل لراؿ من ىذه المجالات يتطلب وسائل وأدوات فنية متخصصة ، ولذذا 
 التي من بينها نذكر:  لرموعة من الطرائق والاستًاتيجيات بإتباعالتعبتَ الكتابي 

 التقييم باستعمال شبكة الدلاحظة 
طرائق التقييم التي يستعملها الددرس لتَاقب بشكل مستمر    يعد التقييم باستعماؿ شبكة الدلاحظة من بتُ

، وتظهر ألعية الدلاحظة عندما يتعلق الأمر ببعض الأىداؼ التًبوية الدتصلة بتطور لظو الدهارة عند الدتعلمتُ  ستوىم
الدهارات أو اكتساب بعض العادات حيث أف مثل ىذه التعلمات يصعب قياسها بالامتحانات التقليدية أو 

ا كاف لديو فإذ فالدلاحظة تكشف للمدرس الصعوبات التي يعالش منها الدتعلم بشكل دقيق وواضح . الدوضوعية،
مشكل على مستوى توظيف الدعجم أو حسن استعماؿ التًاكيب، فسيتم ملاحظة ذلك و مساعدة الدتعلم على 

 بذاوز تلك الصعوبات.
 :1أىم مزايا استعماؿ شبكة الدلاحظة في تقييم مهارة التعبتَ الكتابي نذكر  ومن

 كونو تغذية فورية راجعة للمتعلم.       ·
 بدرونة عالية بحيث لؽكن تكييفها أو تصميمها بدا يتناسب مع النتاجات الكتابية الدختلفة.تتمتع        ·
 فور ظهورىا.  اكتشاؼ الصعوبات اللغوية       ·
 لا تتطلب حيزا كبتَا من الوقت.       ·
 عن الدستوى الكتابي للمتعلم.  تعطي صورة دقيقة وواضحة       ·

                                                           

 .67التقولص اللغوي، ص -1 
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 بة في برستُ مستواه ومواجهة صعوباتو.تدفع بالدعلم إلذ الرغ       ·
 مهارة التعبير الكتابي عن طريق الدلاحظة  نموذج شبكة تقييم*

 ضعيف متوسط جيد معايتَ التمكن من مهارة التعبتَ لكتابي الرقم
 مفردات تنتمي للمعجم العربي الفصيح  استخداـ 1

 تركيب بصل سليمة 2   
 جودة الأفكار وتسلسلها الدنطقي 3   
 احتًاـ علامات التًقيم 4   
 التقييم بواسطة مقال -   

حيث يطلب من الدتعلمتُ بررير موضوع إنشائي يعالجوف من خلالو قضية ما، وذلك باستثمار كل ما 
وتعد ىذه الطريقة الأكثر استعمالا لأنها تتيح تقييم الكفاية التواصلية بجميع عناصرىا، كما أنها لا تتطلب  .تعلموه
 الكثتَ مقارنة مع الطرؽ الأخرى.الوقت 
 portfolioحقيبة الإنجاز التقييم بواسطة -

، أو ما يتم تربصتو بحقيبة الإلصاز في البداية مرتبطا بالمجاؿ الدهتٍ قبل ولوجو *portfolio كاف مصطلح
يستعمل  portfolio مصطلح  الديداف التًبوي. وخاصة ما يتعلق بدجاؿ الفن، والفوتغراؼ والصحافة."فكاف

إلذ حقل   على أساس أنو لرموع إنتاجات الأشخاص التي تشهد على كفاءتو بدجاؿ معتُ، وبانتقاؿ ىذا الدفهوـ
ىذا وقد أشارت 1يعتٍ لرموع الأنشطة أو التطبيقات التي تتيح للمتعلم تقييم نفسو بنفسو"  التًبية والتعليم بات

تعرفو  الإلصاز التقييمية قد يكوف ذاتيا عبر تقييم الدتعلم لإنتاجاتو و ليندا علاؿ في نفس الدقاؿ إلذ أف التقييم بحقيبة
 عبر تقييم الدتعلمتُ لإنتاجات بعضهم البعض. تشاركيا  على أخطائو بالاعتماد على نفسو. كما أنو قد يكوف

ويتجلى تقييم مهارة التعبتَ الكتابي بواسطة حقيبة الإلصاز التقييمية من خلاؿ الإنتاجات الكتابية الخاصة 
 التي يطلبها الددرس من متعليمو والتي يقوـ بجمعها لتَاقب من خلالذا مدى برسن أدائهم.

ئية بل ىي بزضع لمجموعة من والجدير بالذكر ىنا أف عملية تقييم مهارة التعبتَ الكتابي لا تتم بطريقة عشوا
 الدعايتَ التي لؽكن تصنيفها إلذ نوعتُ: معايتَ لغوية، ومعايتَ شكلية.

 
 

                                                           

 .38ميلود غرموؿ ، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة الثالثة متوسط ، الاوراس للنشر ، د.ط ، ص .-1 
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 . معايير تقييم مهارة التعبير الكتابي.3
 1:معايير لغوية

  الدعيار التركيبي 
 ويتم تقييمو عبر امتلاؾ الدتعلم للقدرات الآتية:

 القدرة على بناء بصل وتراكيب سليمة.       ·
 بالإكماؿ والوصل والاستبداؿ .  بناء نصوص قصتَة       ·
 قصتَة بالإكماؿ والتًتيب أو التحويل.  إلصاز أنشطة كتابية لبناء فقرة       ·
 احتًاـ القواعد اللغوية وبذنب الأخطاء النحوية والإملائية       ·

   الدعيار الدعجمي 
 أما الدكوف الدعجمي فيقيم انطلاقا من:

 الدتعلم على استًجاع الرصيد الدعجمي الذي تساىم القراءة في إغنائو.  قدرة       ·
 على توظيف معجم يتواءـ و خصوصيات الدوضوع الدطالب بالكتابة فيو.  القدرة       ·
 استعماؿ رصيد وظيفي فصيح.       ·

فاظو وعباراتو للحقل انتماء أل  فالدشرؼ على التقييم لغب أف يقيم غتٌ الرصيد الدعجمي الدوظف ومدى
ما يناسبو من الدفردات و  انتقاءالدعجمي العاـ للموضوع، إذ أف مهارة الدتعلم ىنا تكمن في قدرتو على 

لكتابة الدوضوع، من بتُ ما لؽلكو من رصيد معجمي ىائل يكوف قد راكمو من خلاؿ ما قرأ، أو من   العبارات
 خلاؿ ما تم تداولو في حجرة الدرس....

 أجواء قيامك بنزىة إلذ الغابة رفقة أصدقائك.  موضوعا إنشائيا تصف فيو  مثاؿ : س: اكتب       ·
ففي ىذا الدوضوع مثلا لػتمل أف يكوف الحقل الدعجمي الدهيمن ىو الطبيعة. فإذا استطاع الدتعلم أف لػدد وينتقي 

 الدعجمي.  الحقوؿ الدعجمية التي بزص موضوعو يكوف قد بسكن بالفعل من الدكوف
 الدعيار الصرفي 

صرفية سليمة تنتمي للنسق  في تقييم الدكوف الصرفي يؤخذ بعتُ الاعتبار قدرة الدتعلم على استحضار بتٌ
العربي الفصيح، أي أنو يقوـ باستثمار ما تعلمو في السنوات الأولذ من التعليم الأساسي في دروس 

                                                           

 17-14انظر البرامج والتوجيهات التًبوية، ص -1 
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وبالتالر  والثلاثي والغتَ الثلاثي، وقواعد الإفراد والتثنية والجمع...(الصرؼ:)التمييز بتُ الفعل الصحيح والدعتل، 
 بصيع الأخطاء التي تتعلق بهذا الدستوى من اللغة.   فالددرس يلاحظ

 معايير شكلية 
تلك الدعايتَ التنظيمية التي قدـ وفقها الدنتوج الكتابي، وىي معايتَ ترتبط بالشكل   عايتَ الشكليةالدقصود بالد

 اسا.أس
 1ومن بتُ الدعايتَ الشكلية نذكر:

 الكتابة بخط واضح.       ·
 تنظيم طريقة الكتابة بتًؾ ىامش للتصحيح، وفراغ في بداية كل فقرة.       ·
 نظافة الورقة.       ·
 كاف النص الدطلوب كتابتو نصا إبداعيا(. القالب الإبداعي )في حالة إذا ما       ·

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .25، صالتعبتَ تقنيات ومناىج، دار الثقافة، الدار البيضاء . ديداكتيك2001أولحاج، محمد. -1 
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 الثاني : الدقاربة بالكفاءات وأهدافها.الدبحث 
أعلى الدستويات من حيث الأداء  إلذالوصوؿ بالدتعلم  إلذتهدؼ عملية التعلم القائمة على الكفاءات    

مستقبلو الدهتٍ ، وتعرؼ بذلك على أنها  أوفي ارتباطها بالوضعيات الدعقدة التي يواجهها في واقعو الدعيش  والإتقاف
على لرابهة وضعيات والابذاىات التي بذعلو قادرا أف لؽتلكو الدتعلم من الدعرؼ والدهارات والقيم  أعلى مستوى لؽكن

التي تعودنا  الحياة الدعقدة بأعلى درجة من الفعالية ، وبذلك لؽكن القوؿ أنها أعلى مستوى من مستويات الأىداؼ
مقاربة بيداغوجية جديدة تغتَ العديد من جوانب تصوراتنا ولشارساتنا التعليمية ، وقد أشار  إنهاالأشغاؿ بها ، 

 الذ ثلاث برديات تبرز ظهور ىذه الدقاربة الجديدة. – rogers"روجرز" 
ل الدعارؼ عقيمة وجامدة غزارة الدعلومات وتكاثرىا السريع لشا لغعل الطرؽ البيداغوجية الدبنية على نق -

 .ومتجاوزة
الحاجة الدلحة لتقدلص تعلمات ذات معتٌ للتلاميذ وبذلب اىتمامهم ولذا ارتباط وثيق بالحاجات اليومية  -

 والدعيشة.
 1لزاربة الفشل الدراسي الذي يقلل الفاعلية والدردودية للمؤسسة التًبوية -

 والكفاءة مفهوم الدقاربة الدطلب الأول :
 أولا : مفهوم الدقاربة 

 لغة
: أف الدقاربة في اللغة لذا مدلوؿ الدنو والاقتًاب ، مع السداد وملامسة الصواب  والإعلاـجاء في الدنجد في اللغة  

 . 2، فيقاؿ " قارب مقاربة : داناه" وقاربتٍ الدر : ترؾ الغلو وقصد السداد والصدؽ 
يقرب قربا قربانا أي دنا فهو قريب ويقوؿ ابن منظور  في مادة قرب " القرب نقيض البعد ، قرب الشيء بالضم 

الواحد والاثناف والجميع في ذلك سواء " وقولو تعالذ " ولو ترى اذ فزعوا فلا فوت وأخذوا من مكاف قريب " 
 3جاءلش التفستَ أخذوا من برت أقدامهم.

 

                                                           
. ديواف  26ينظر دليل استخداـ كتاب اللغة العربية السنة الثالثة متوسط . تنسيق واشراؼ ميلود غرموؿ ، أوراس للنشر ص - 1

 الدطبوعات الددرسية
 617صـ . 1987 –. دار الدشرؽ ، بتَوت  29الدنجد في اللغة والاعلاـ ط .  -2
 662، ص 1بتَوت ، ط –( مادة قرب ، دار صادر 1ابن منظور ، لساف العرب مج) -3
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 اصطلاحا :
خطة أو استًاتيجية  ءمسألة ما او ىي تصوير وبناء مشروع عمل قابل للإلصاز ، في ضو  لإدراؾىي الكيفية العامة 

تأخذ في الحسباف كل العوامل الدتداخلة في برقيق الأداء الفعاؿ والدردود الدناسب في طريقة ووسائل ومكاف وزماف ، 
 1وخصائص الدتعلم والوسط  والنظريات البيداغوجية.

 مفهوم الكفاءة ثانيا :
 :  ةلغ

والكفيء : النظتَ ، ورد في لساف العرب للعلامة " ابن منظور " كافأه على الشيء مكافأة وكفاء : جازاه ، 
لك الكفء والكفوء ، والدصدر الكفاءة وتقوؿ لا كفاء لو بالكسر وىي في الأصل مصدر لا نظتَ لو ، وكذ

 كلمة كفاية كما في الدشرؽ العربي والدغرب.والكفاءة للعمل القدرة عليو وحسن التصرؼ فيو ويستخدـ البعض  
 1979في قاموس اللغة الذي أشرؼ على الصازه سنة  Compétenceأما في اللغة الفرنسية فنجد كلمة 

 2تعتٍ العلاقة الصحيحة وىي قريبة من الامكانية والاستعداد .G.Milaritغاستولظيلاري
 اصطلاحا: 

 ػىي تعبتَ عن الدعتٌ التًبوي البيداغوجي الذي ينطلق من الكفاءة الدستهدفة في نهاية نشاط أو مرحلة التعليمية 
لتحديد استًاتيجية التكوين في الددرسة والتي تتعلق بدقارنة التدريس وأىداؼ التعليم وغربلة المحتويات والوسائل 

 3التعليمية وأساليب التقولص .
الكفاءة بأنها لرموعة الدعرؼ والدهارات التي بسكن من إلصاز مهمة معينة  Legendre" ويعرفها "لوجندر

 4، إنها لرموع الدعارؼ والدهارات والدواقف التي يتم استشارتها وتعبئتها أثناء القياـ بإلصاز مهمة لزددة .
الأوربيّة بدعاف  ـ في اللغات1968وقد ظهر سنة   compétence و لفظة الكفاءة ذات أصل لاتيتٍ

الباحثتُ في ىذا الإطار أنوّ  يشوب مفهوـ الكفاءة الكثتَ من الغموض و الاختلاؼ، وقد ذكر العديد منو  لستلفة
السياؽ الذي يستعمل فيو و الذي يهم البحث ىو  يوجد أكثر من مئة تعريف لدفهوـ الكفاءة، و ىذا حسب

 :ض التعاريفالتًبوي، ونذكر لذلك بع مفهوـ الكفاءة في المجاؿ

                                                           
 .02، ص 17فريد حاجي ، الدقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية ، سلسلة موعدؾ التًبوي العدد  - 1
 27تٍ للمطبوعات صالديواف الوط – سطللسنة الثالثة متو  –دليل استخداـ كتاب باللغة العربية  –ميلود نرموؿ   -2
 31ص 2005 1ختَ الدين ىتٍ ، مقارنة التدريس بالكفاءات . مطبعة ع ط - 3
 .27ميلود غرموؿ ، دليل استخداـ كتابة اللغة العربية ص - 4
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من الدهارات النفسية الحس/حركية التي  لرموعة من التصرفات الاجتماعية/الوجدانية، و من الدهارات الدعرفية، أو -
مهمّة أو عمل معقّد على أكمل وجو.)تعريف مكيّف انطلاقا من تعريف  بسكّن من لشارسة دور، وظيفة، نشاط،

 : .(Luis d’hainout )لوي دينو
لدعارؼ و من القدرات الدّائمة و من الدهارات الدكتسبة عن طريق استيعاب معارؼ وجيهة لرموعة من ا -

 . وخبرات مرتبطة فيما بينها في مػجاؿ.
  (. DE ketele, J.M et AL) دي كيتل، حػ، ـ و أؿ() 
في وضعيات ىي الاستجابة الّتي تدمج، وتسخّر لرموعة من القدرات والدهارات و الدعارؼ الدستعملة بفعالية  -

 مشكلة، وظروؼ متنوّعة لد يسبق للمتعلّم أف مارسها.
 .لرموعة من السّلوكات الدنظّمة الّتي تسمح للفرد بدواجهة وضعية ما -
نهاية فتًة تعلّميّة أو مرحلة  الكفاءة من منظور مدرسي ىي لرموعة مندلرة من الأىداؼ الدميّزة تتحقّق في -

  .دالةّ لذا علاقة بحياة التّلميذ تواصليّةدراسية، و تظهر في صيغة وضعيات 
و الابّذاىات، يكتسبها الطاّلب نتيجة إعداده في  الكفاية التعلّميّة ىي لرموعة الدعارؼ و الدفاىيم و الدهارات -

بسهولة و  دراستو توجّو سلوكو وترتقي بأدائو إلذ مستوى من التّمكّن، تسمح لو بدمارسة برنامج تعليميّ معتُّ،
   .و من دوف عناءيسر 

 نستخلص:  وغتَىان ىذه التعريفات م
 الدهارات و الدعارؼ و الّتي تشكّل القاعدة الصّلبة لبناء ىذه الكفاءة، أفّ الكفاءة ذات مستوى أعلى من -

 الكفاءة ىي : و أفّ جلّها إف لد تكن كلّها تتّفق على أفّ العناصر الأساسية الّتي بردّد
 .أ ػ الكفاءة تدمج عدّة مهارات ومعارؼ

   .ب ػ الكفاءة برقق نشاط قابل للملاحظة
   .الاجتماعية أو الدهنية في ميادين لستلفة منها: الشّخصية أوتطبق  ةج ػ الكفاء

 خصائص الكفاءة :
الدعارؼ  :الدختلفة مثلإفّ الكفاءة تتطلّب تسختَ لرموعة من الإمكانات و الدوارد   :ػ توظيف بصلة من الدوارد

 السّلوكية . العلميّة و معارؼ التّجربة الذّاتية و القدرات و الدهارات
دلالة بالنسبة  تسختَ الدوارد لا يتمّ عرضا، بل يكسب الكفاءة وظيفة اجتماعية، نفعية لذا  :ػ الغائية و النّهائية

   .شكلة في حياتو الددرسيّة أو الحياة اليوميةم للمتعلّم الّذي يسخّر لستلف الدوارد لإنتاج عمل ما، أو حلّ 
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إفّ برقيق الكفاءات لا لػصل إلّا ضمن الوضعيات الّتي بسارس  :ػ الارتباط بجملة من الوضعيات ذات المجاؿ الواحد
الدتعلّم يتعتُّ حصر  الكفاءة ػ وضعيات قريبة من بعضها البعض ، فمن أجل تنمية كفاءة ما لدى في ظلّها ىذه

مثل: أخذ رؤوس الأقلاـ في وضعيات لستلفة؛ فأخذ  الوضعيات الّتي يستدعي فيها إلذ تفعيل الكفاءة الدقصودة،
   .ىي كفاءة أخذ رؤوس الأقلاـ في اجتماع رؤوس الأقلاـ في درس ليست

 الدادّة الواحدةفي أغلب الأحياف توظّف الكفاءة معارؼ ومهارات معظمها من  :ػ الكفاءات غالبا ما تتعلّق بالدادّة
   .عدّة موادّ لاكتسابها وقد تتعلّق بعدّة موادّ، أي أفّ تنميتها لدى الدتعلّم تقتضي التّحكّم في

إليها، لأفّ صوغها  عكس قدرات، فالكفاءة تتميّز بإمكانية تقولؽها بناء على النّتائج الدتوصّل :ػ القابليّة للتّقولص 
الكفاءة يتطلّب وضع الدتعلّم في إشكالية تتطلّب دمج وتسختَ  ياس، إفّ تقيميتطلّب أفعالا قابلة للملاحظة و الق

  :مركّبات الكفاءة لرموعة من الدوارد
الأشياء بالضّرورة، ولأننّا عندما نتعلّم فإننّا  إنّها الأشياء الّتي يتناولذا التّعلّم، لأفّ فعل التّعلّم لؼصّ ىذه : أ ـ المحتوى

ألظاط من  قد قاـ عدد من الباحثتُ بتصنيف مبسّط لمحتويات التّعلّم فحصروه في ثلاثةل  .نتعلّم بعض الأشياء
 :الأشياء ىي

 ػ الدعارؼ المحضة ) الصّرفة(.
 ػ الدعارؼ الفعلية ) الدهارات(.

 وىذه الدعارؼ الضّرورية التي يستند إليها التّعلّم لاكتساب كفاءة من الكفاءات ػ الدعارؼ السّلوكية)الدواقف(. 
 مثلا: 

 * معرفة قاعدة لضوية ) معرفة صرفة(
 * استعماؿ مفردات في وضعيات مناسبة ) مهارة(.

  * التًّكيز من أجل بذاوز صعوبات الاستعماؿ ) سلوؾ(.
ػ ىي كلّ ما لغعل الفرد قادرا على فعل شيء ما ومؤىّلا للقياـ بو أو إظهار سلوؾ  Capacitéب ـ القــدرة: 

تتناسب مع وضعية ما، فهي غتَ مرتبطة بدضامتُ مادّة معيّنة، بل لؽكن أف تبرز في موادّ  أو لرموعة سلوكات
لستلفة، مثل القدرة على تعريف الأشياء أو على الدقارنة بينها ... و القدرة على التّحليل و الاستخلاص ... إلخ،  

 كلّ ىذه النّشاطات عبارة عن قدرات.
 خصػائص القدرة:  ات فطرية ومكتسبات حاصلة في لزيط معتُّ.ػ ىي أشكاؿ من الذكّاء وفق استعداد

   أ ػ استعراضية: قابلة للتّوظيف في موارد لستلفة و متعلّقة بدوادّ دراسية. 
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   ب ػ تطويرية: تنمو و تتطوّر و قد تنقص مثل القدرة على التّذكّر.
  ماع + البرىنة(.ج ػ برويلية: تتحوّؿ من حالة إلذ أخرى )التّفاوض = الكلاـ + الاست

 د ػ غتَ قابلة للتّقولص: يتعذّر الحكم فيها بدقةّ.  
ىي الإشكالية الّتي يتمّ إلغادىا لتساعد الدتعلّم على توظيف إمكاناتو وبذعلو دائما  Situationج ـ الوضعيـة: 

دة، وتكوف حيويةّ وفائفي موقع العمل الفاعل و النّشاط الدّؤوب، كما أنّها تضفي على الدادّة التّعلّميّة معاف 
 الوضعية ذات دلالة إذا كانت :

 .بذعل التّلميذ يستفيد من معارفو في معالجة واقعو الدعيش *
 .بفاعليّتها وجدواىا في علاج عمل معقّدالدتعلم شعر ت *
 .تسمح بتفعيل إسهاـ لستلف الدوادّ في حلّ مشاكل معقّدة *

 :الدوازنة بين القدرات و الكفاءات من حيث الخصائص و الدميزات 
 :أوجه الشّبه

 .ػ تتفاعل كل منهما في علاقة داخلية و خارجية
 . ػ كلالعا استعراضية

 .ػ تتأثراف بالبيئة التّعلّمية الدّاخليّة للمدرسة و الخارجيّة
 .ػ تؤثرّاف في البيئة الددرسية منها و المحيطة

 بين القدرة والكفاءة  الاختلافأوجــه 
 الكفاءة  ) البناء( القدرة ) الأساس(

 ّـ  ػ مسار تكوين خاصّ    ػ مسػػار نػموّ عا
 ػ مكوّف معرفي/ أدائي ػ مكوّف طبيعي ومعرفي

 ػ الكفاءات تتًكّب                                    القػػدرة تنػمػو
 تتًكبّ بنواتج التّعلّمات ػ تنمو بتوالد الكفاءات

 ػ مرتبطة بالزّمن أحيانا ػ غيػر مرتبطة بالزّمن
       ػ تنمو طبيعيا و تعلّميّا) الدؤثرّات داخليّة وخارجيّة( تتكوّف تعلّميّا) الدؤثرّات خارجية فقط(  

    ػ مواردىا مضامتُ معرفية و كفاءات مبعثرة ومهيكلة   مواردىا مضامتُ معرفية
 ػ قابلة للتّقولص بدؤثرّات سلوكية قابلة للتقولص الدباشر ػ غتَ
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 خصائص وأهداف التعليم بالدقاربة بالكفاءات :الدطلب الثاني :
جاء في الوثيقة لدنهاج اللغة العربية ودليل استخداـ كتاب اللغة العربية ، والتي ركزت في  الخصائص ما أىممن بتُ   

العملية التعليمية والسعي الذ برقيق التكامل بتُ الدواد والأنشطة الدراسية في قلب معظمها على جعل الدتعلم 
الدختلفة ، وجعل الدعارؼ وسيلة لا غاية يتوقف عند اكتسابها وحفظها ، فكل النشاطات اعتمدت عليو اساسا ، 

ليدية أي بززين الدعارؼ فالدقاربة بالكفاءات جاءت لإنقاذ الدتعلم من جانبو السلبي الذي كانت عليو الدقاربات التق
والدعلومات وحفظها بشكل آلر ثم استظهارىا في الوقت الذي يطلب منو إلذ الجانب الالغابي أي الدعارؼ 

 والدعلومات ينتجها الدتعلم وتوظيفها في لستلف الدواقف الحياتية .
ىذه الخصائص ترتبط لك نتيجة لجملة من الخصائص اللفت ىو أف مفهوـ الكفاءة بهذا الانتشار كذ وإف غدا

لديهم بتعريف الكفاءة كقدرة على اداء مهمة أو بصلة من الدهاـ وىناؾ ما يبدو نقطة مشتًكة بتُ لستلف 
 التصورات تؤكد ألعية الكفاءة وضرورتها تبعا لخصائصها واىدافها.

 تعيد للمتعلم قدرتو على خلق تعبتَ عميق في الفرد -1
 ن خلاؿ اختيار الكفاءة البارزة في الددرسة قد تسهم في تقليص انتقائية الددرسة م -2
 بسنح الدتعلم الدعارؼ باعتبارىا غاية ومعتٌ. -3
 بذعل التلاميذ في حالة نشاط  -4
 1تعيد للمتعلم قدرتو على خلق تغيتَ عميق في الفرد. -5

 لؽكن برديد خصائص الكفاءة فيما يلي : خصائص الكفاءة :
الدعارؼ والدهارات التي بسيز الأىداؼ ، حيث تسعى  تقسيممقابلة خاصية  Integrationخاصية الادماج : 1

 مقاربة الكفاءات الذ إدماج الدعارؼ والدهارات  والدواقف لتشكل 
واقعا منسجما ومدلرا ، فهناؾ الجانب السوسيولوجي أو السوسيو وجدالش وىو الذي لغعل التلميذ متحفزا للقياـ 

 رىا مشروعو الذاتي وانعكاسا لذاتو ، وما ينتظره من اعتًاؼ اجتماعي.بدهمة معينة والانغماس فيها وجدانيا باعتبا
 بالأىداؼفي مقابل الطابع الأكادلؽي النظري الذي لؽيز البيداغوجية  Authenticiteخاصية الواقعية  2

 حيث لظيل مقاربة الكفاءات إلذ حل مشكلات ذات دلالة علمية وترتبط بالحياة اليومية الواقعية.

                                                           
الدركز الوطتٍ للوثائق  2015الكفاءات في الددرسة . تربصة مصطفى بن حبيلتتُ  –برنارد رايفانساف كاريت ، صابتُ كاىن  - 1
 بتصرؼ 15تًبوية ص ال
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مقابل الطابع التخصصي البيداغوجية الأىداؼ اي معارؼ ومهارات  Le Trransfertخاصية التحويل  3
مرتبطة بوضعيات خاصة ومواد لزددة تنمي بيداغوجية الكفاءات خاصة التحويل أي القدرة على معالجة صنف 

ابعو الدركب وبالتالر يسهل يشابو الواقع الدعيشي الدتميز بط واسع من الوضعيات تتداخل فيها عدة مواد بشكل
 تعلمو وتدرب عليو في الددرسة إلذ التطبيق الفعلي والعملي في الحياة العملية اليومية. على التلميذ برويل ما

في سلم تصاعدي لدستوى التعقيد تأتي الكفاءات في قمة الذرـ مقابل  Complexitéخاصية التعقيد : 4
 يتجو إليها اىتماـ التقولص عادة وبشكل عاـ فإف من خصائص أىداؼ التعلم ذات مستوى تعقيد أقل والتي

الكفاءة انها توظف بصلة من الدوارد وبأنها لظائية ونهائية لذا وظيفة نفعية إجتماعية وبأنها ترتبط بجملة من الوضعيات 
نتائج الدتوصل عكس القدرات حيث تتميز بتقولؽها  بناء على الذات المجاؿ الواحد إضافة إلذ قابليتها للتقولص 

 1إليها.

 الدطلب الثالث :استراتيجية التدريس بالكفاءة
ورد في معجم علوـ التًبية اف استًاتيجية التدريس، خطة لزكمة البنا ، مرنة في التطبيق ، يتم من خلالذا استخداـ  

التفاعل بتُ ئل الدتاحة بطريقة مثلى لتحقيق الكفاءة الدوجودة ، تضمن أشكاؿ من والوساكافة الإمكانيات 
التلميذ والددرس وموضوع الدعرفة اذ تعكس التطور الدميز للنشاط التًبوي بشكل عاـ ، وللعملية التعليمية بشكل 
خاص سواء في لراؿ اختيار الطرائق الفعالة الدناسبة واستغلاؿ والوسائل التعليمية الدلائمة وكذا نوع التقولص وأدواتو 

 د في استًاتيجية التدريس بالكفاءات بشكل أدؽ في التحولات البيداغوجية التالية:ولؽكن الإشارة الذ معالد التجدي
 لتحقيق النقلة النوعية من منطق التعليم الذ منطق التعلم. التًكيز أكثر على نشاط الدتعلم -
مع الاخذ بعتُ الاعتبار الفروؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ ووتتَة الدتعلم في النشاط التعليمي ، والتفاعل و  -

 الوضعيات الإشكالية الدوظفة للتعلم.
استقلالية الدعلم في اختيار الوضعيات والأنشطة التعليمية التي تهدؼ الذ برقيق الكفاءات الدرجوة في حدود  -

 التوجيهات التًبوية .
 2استخداـ وتوظيف الطرائق والوسائل التي تنسجم مع معطيات التعليم الجديدة . -
 
 

                                                           
 .28دليل استخداـ كتاب اللغة العربية . ص –ميلود غرموؿ  - 1
 .68، ص 2002محمد صالح حثروبي ، الددخل الذ التدريس بالكفاءات ، دار الذدى ، عتُ مليلة ، الجزائر ،  -2
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  التّعلّم:الكفاءة و أهداف 
إذا كانت الكفاءة ىي القدرة الفعليّة الّتي تستند إلذ معارؼ ) لزتويات الدوادّ( ومعارؼ فعلية )فكرية أو 
نفسي/حركية(ومعارؼ سلوكية ) اجتماعية/وجدانية(. فإفّ أىداؼ التّعلّم توضّح ما ىي ىذه الدعارؼ الّتي إذا 

كفاءتو ومقياس النّجاح في ذلك يستند إلذ أداة قبلة للملاحظة و   بركّم فيها الدتعلّم فإنوّ يستطيع أف يبرىن على
الذدؼ: " ىو ما ينبغي أف يعرفو التّلميذ أو يكوف   Pophanوقد عرّؼ   القياس ثّم إلصازىا في وضعيات التّعلّم.

لدى التّلميذ و الّذي  قادرا على فعلو أو تفضيلو أو اعتقاده عند تعلّم معتُّ، إنوّ يتعلّق بتغيتَ يريد الددرّس إحداثو
 LOUIS   1980يوصف بصيغة سلوؾ" و للأىداؼ التعلّميّة مستويات يقسمها لويس دينو. 

D’HAINAUT  :إلذ أربع مستويات ىي 
 .مستوى الغايات *
 .مستوى الدرامي *
 .مستوى الأىداؼ العامة *
 مستوى الأىداؼ الإجرائية *

ية الكفاءات، يعتبر السّلوؾ القابل للملاحظة و القياس، أداة مؤشر الكفاءة و الذدؼ الإجرائي: في بيداغوج
لتحديد مؤشّرات الكفاءة و معايتَ التّقولص، فمفهوـ الدؤشّر ىنا لا يعتٍ كلّية مفهوـ الذدؼ الإجرائي. فما مفهوـ  

إنوّ صيغة لغوية تتضمّن فعلا سلوكيا صُنافيا،  Objectif opérationnelكل منهما؟ الذدؼ الإجرائي:
وتكوف تلك الصّيغة اللّفظية مشتقّة من مستوى الأىداؼ العامّة الدعبّر عنها في البرامج التّعليمية الدقرّرة بالإضافة 

أو شرطتُ   إلذ أنّها تكوف واضحة في بصيع مكوّناتها و بالتّالر قابلة للملاحظة و القياس، ومتوفّرة على شرط
قا من ىذه الدواصفات التّحقّق من بلوغو عند الدتعلّم في نهاية حصّة للإلصاز وعلى لزكّ أو لزكّتُ لو، ولؽكن انطلا

ىو العلامة أو النّتيجة الدّالةّ على حدوث فعل  Indicateur de compétenceمؤشّر الكفاءة:  دراسية .
التّعلّم و الاكتساب حسب مستوى لزدّد مسبّقا، ومن خلالو لؽكن الحكم على مدى برقّق الذدؼ من فعل 
التّعلّم، فهو بهذا يعتبر الدقياس الّذي يتًجم مدى بركّم الدتعلّم في الكفاءات الدكتسبة أو إبراز مقدار التّغتَّ في 

إفّ عمليّة الأجرأة للكفاءة أو للهدؼ ىي  ؾ بعد تعلّم ما، و يتعلّق بالأفعاؿ القابلة للملاحظة و القياس. السّلو 
الّتي بردّد ما إذا كاف السّلوؾ يعبّر عن مؤشّر الكفاءة، أو معيار التّقولص، أو ىدؼ إجرائي، و الذدؼ الإجرائي في 

و انتقالية، ويصاغ بكيفية سلوكية، و ىو يستخدـ لتعريف بيداغوجية الكفاءات يؤدي وظيفة وسيطية، مرحلية، 
ومعالجة العناصر الفرعية، وتفاصيل موضوع التّعلّم، ويدخل ضمن آفاؽ تنمية قدرة أو بناء كفاءة ما أو تدقيق 
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في الكفاءة أمّا الدؤشّر فهو يعدّ مقياس السّلوكات الدؤدّاة من قبل الدتعلّم و يتًجم مدى بركّمو   مؤشّر كفاءة معيّنة.
للإشارة إذا   الدكتسبة، أو إبراز مقدار التّغيتَ في مستوى النّموّ القدراتي المحقّق بعد تعلّم ما، وىو مرتبط بالتّقولص. 

كاف الذدؼ الإجرائي ينصبّ على السّلوكات القابلة للملاحظة، فإفّ الكفاءة ترتكز على الدعرفة الفعلية و الدعرفة 
الكفاءة لا نطلب من التّلميذ " أف يكوف قادرا على إلصاز نشاط " بل نطلب منو " إلصاز  السّلوكية، وعليو في نصّ 

نشاط " القياـ بفعل أسس برديد الكفاءات: تعدّ عملية برديد الكفاءات و اختيار مصادر اشتقاقها ذات ألعية 
 حديد أو الاختيار في ضوئها.بالغة حيث أنّها تعتمد بدرجة كبتَة على بعض الأسس الّتي ينبغي أف يتمّ ىذا التّ 
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 الوصفالدبحث الثالث :
 مفهوم الوصف الدطلب الأول :

 1الوصف في اللغة ىو  " وصف الشيء لو وعليو وصفا وصفة حلاىا"
 2وفي تعريف الدعجم الوسيط لصد أف معتٌ وصف الشيء وصفا ، وصفة : نعتو بدا فيو.

الثوب الجسم إذا لز عليو ولد وقد فسر ابن رشيق الوصف فقاؿ " أصل الوصف الكشف والاظهار ، يقاؿ وصف 
 3يستًه."

 4" والوصف ىو أف يستخدـ الإنساف اللغة ليعبر عن آرائو وملاحظاتو واصفا اشخاصا مكانا ، زمانا"
وىو تشخيص الحالات المحسوسات بواسطة اللغة ، ويتعرض الوصف للأشخاص والجمادات والحالات النفسية 

 ذلك بكيفيات عديدة نذكر منها.بعرضها وتصويرىا عن طريق الكلمات ويتم 
 وصف أشياء لغايتها أو أشياء نتذكرىا -
كثتَة ومتزامنة في الغالب ، ويتطلب بصيع الأشياء تتم اثارتها بواسطة الأشياء ، فتنقل إلذ عقولنا أحاسيس   -

 ....الخذلك تعلم كيفية بسييزىا وتعيينها ، الاشكاؿ ، الألواف ، الحركات ، الأصوات ، الروائح ، الأذواؽ 
إلذ جانب أحاسيسنا الخاصة ، تضاؼ الأحاسيس العامة بذاه الشيء الدوصوؼ ويتحتم معرفتها لأنها تساعد  -

 5على اختيار التفاصيل الدطلوبة في الوصف أثناء تربصة الأحاسيس الدثارة بواسطة الشيء الدوصوؼ.
فالوصف بصفة عامة شكل من أشكاؿ الخطاب ، ينقل صورة العالد  ولذذا يعد الوصف عملا فنيا وتقنية تواصلية ،

 الداخلي والخارجي للإنساف بهدؼ إشراؾ الدتلقي فيما لػس بو الواصف ويشعر بو.

 و أنماطهأنواع الوصف الدطلب الثاني :
 أولا : أنواع الوصف 

شتى فهو ينقل صورة العالد الداخلي والخارجي للإنساف ولؽكن تقسيمو  للوصف مواضيع عديدة ولرالات 
 أقساـ. 6إلذ 

                                                           
 1965. دار صادر بتَوت لبناف .  3ابن منظور ، معجم لساف العرب ، مادة وصف ، ط - 1
 .  1998. دار الفكر سوريا . 3نيس ، ابراىيم وآخروف : الدعجم الوسيط ، مادة وصف ، طا -2
 295.ص 1ابن رشيق القتَاوي ، العمدة في لزاسن الشعر وآدابو ونقده . ج - 3
 46ص 2005، مطبعة النجاح الدار البيضاء  1محمد اولحاج ، دليل تقنيات التواصل ومهارات التعبتَ والإنشاء ط - 4
 107- 106ص 2001ينظر ديداكتيك التعبتَ تقنيات ومناىج محمد أولحاج ، مؤسسة دار الثقافة للنشر والتوزيع الدغرب ،  - 5
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ايدا ، وبرديد عناصر الأشياء كما ىي في الواقع دوف زيادة أو ويقصد بو وصف الأشياء وصفا لز الوصف المجرد :
 1نقصاف ، وتوجي الواقعية في الوصف.

 –كما يقاؿ   –وىو بهذه الصورة نوع من التقرير حيث يورد الباث بعض أجزاء جوىرية من الواقعة...إنو لغيب 
عن الاسئلة حوؿ ماذا وكيف )لررى الواقعة( ومن الأشخاص الفاعلتُ؟ ومن وأين ؟ )زماف الواقعة مكانها( .. 

 نتيجة(.حيث لا يذكر دوافع الفاعلتُ )لداذا ( وربدا توابع الواقعة )مال
ويتميز بالخلط بتُ وصف الأشياء والتعبتَ عن الأحاسيس والدشاعر بذاىها ، من ميل أو  الوصف النفسي :

اعجاب أو استهجاف ، ويعتمد ىذا النوع من الوصف على الخياؿ والنقد والدقارنة ، ويتناوؿ كذلك النواحي 
 وما يدور في ذالك من شك ويقتُ.  الدعنوية كالفضائل النفسية والعواطف النبيلة والالآـ الدبرحة

يرتكز ىذا النوع على الدظاىر العامة للشيء الدوصوؼ دوف الدخوؿ في التفاصيل ، ويكتفي  الوصف الاجمالي :
 برصد الدعالد الدالة على الشيء الدوصوؼ دوف جزئياتها

تقدلص الدظاىر الدوصوفة بواسطة شخصية تكشف في نفس الآف الأشياء الدوصوفة وتتحدث  الوصف السكوني :
 عنها.

 لػاوؿ بذسيد الشيء الدوصوؼ بكل حذافتَه ، بعيدا عن الدتلقي وإحساسو بهذا الشيء الوصف التصنيفي :
أ ىذا النوع من يتناوؿ وقع الشيء والإحساس الذي يثتَه في نفس الذي يتلقاه ، ويلج الوصف التعبيري :

 2الوصف إلذ تقنيات الإلػاء والتلميح في عملية الوصف.
 أنماط النص الوصفي ثانيا : 

 ويتمثل بذكر الدشهد موصوفاً بأسلوب غتَ مباشر بالاعتماد كلياً على اللغة والذاكرة الوصف بالقول:
 .ج معو السردوذلك من خلاؿ نقل الدشهد فعلياً بكل أحداثو ووقائعو، ويندم الوصف بالفعل:
 .ويأتي ىذا النمط عند إبراز الواصف لصفات الدوصوؼ، ومعاينتها عن كثب الوصف بالرؤية:
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 النص الوصفيووظائف خصائص الدطلب الثالث :
 خصائص النص الوصفيأولا: 

 ينفرد بوجود مقدمة وعرض وخابسة -
  .والتشبيويُستخدـ فيو التصوير والمجاز  .يكثر استخداـ الضمتَ الغائب . -
 الدالة على الحركة أو اللوف أو الحواس الألقاطيغلب على مفرداتو وتراكيبو  -
  .تستخدـ فيو غالباً مؤثرات صوتية متفاوتة؛ كالطباؽ والجناس والسجع أيضاً  . -
  .يشيع استخداـ التًاث والأمثاؿ والشعر في النص -
  .يغلب عليو طابع التعمق بدقائق الأمور وتفصيلها -
 و كافة الأساليب الإنشائية، ومنها: الاستفهاـ والتعجبتوُظف في -
  .والمكانية يتميز بكثرة استخداـ الفعل الداضي والدضارع، والظروؼ الزمانية . -

 وظائف النص الوصفيثانيا : 
  .وتتمثل بتقدلص الدعلومات ونقلها سعياً لبناء معرفة من نوعٍ جديد الوظيفة الإخبارية والإعلامية: -
ويقصد بها إلذ الوقوؼ أماـ تفاصيل الدوصوؼ، والالتفاؼ حولذا للتعرؼ عليها عن   التصويرية: الوظيفة -

 كثب من كافة الجوانب بسهيداً لتقدلص وصف دقيق
 .وتعرؼ بالوقائعية أيضاً، وىي الدشاركة السردية في لظو الأحداث ووصفها الوظيفة السردية: -
 لأنسب بتُ لرموعة من الألفاظ لإلغاد أسلوب وصفي دقيقوتتمثل بانتقاء اللفظ ا الوظيفة التعبيرية: -
-

 1.وتتمثل بإعطاء وصف يوضح وجهة نظر ورأي الواصف بالدوصوؼ وظيفة القيمية:ال 

 
 
 
 
 

                                                           
1- http://mawdoo3.com/   14.30على الساعة  15/03/2018يوـ 

http://mawdoo3.com/
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 منهجية البحث التطبيقي -1
 منهج الدراسة:  - أ
، على  1الباحث لطريقة ما في دراستو للمشكلة لاكتشافو حقيقة معينة " إتباعالدنهج : " ىو  -

بالنسبة لدراستنا ىاتو انطلاقا من أىدافها  أماالباحث أن يختار الدنهج الذي يتناسب مع دراستو ، 
للتعليم الدتوسط  أنموذجاوالدتمثلة في معرفة أثر الدقاربة بالكفاءات في التعبير الكتابي النص الوصفي 

 التالية: الإجراءاتفكان لزاما علينا النزول للميدان واقتضت دراستنا 
التي توجو للمبحوثين بغرض الحصول على  ئلةالأسالاستمارة : وتعرف بأنها " نموذج يضم جملة من  -

عنها وتسمى كذلك  الإجابةمعلومات في موضوع البحث ويتم ملؤىا من طرف الدبحوثين من خلال 
خاص  والأخرالتعليم الدتوسط  بأساتذةالاستبيان وقد بنينا دراستنا على استبيانين احدهما خاص 

 بالتلاميذ .
 مجتمع الدراسة:  - ب

وسوم بالتعبير الكتابي في ل  الدقاربة بالكفاءات حتتم علينا دراسة ميدانية تطبيقية موضوع بحثنا الد إن
إلى جانب الدراسة النظرية ، والتي من خلالذا لضاول أن نستخلص الإضافة التي أضافتها ىاتو الطريقة من 

كان بذاوب الأساتذة مع ين كيف  لنب ذلكطرائق التدريس في التعبير الكتابي وقد اختًنا النص الوصفي نموذجا ل
، أحدهما خاص بأساتذة التعليم  ذلكمعها ، وقد بنينا استبيانين ل الدتعلمينتفاع   ذلكه الدقاربة وكذى

الدتوسط لدائرة زاوية كنت ولاية أدرار وتضمن ىذا الاستبيان في أولو تعريفا بدوضوع البحث ، ثم بيانات عامة 
 لقة بالدوضوع.ثم لرموعة من الأسئلة متع الأستاذحول 

الثاني فكان موجها لتلاميذ مرحلة التعليم الدتوسط لدتوسطات نفس الدائرة ، وتضمن   الاستبيانأما 
 متعلقة بالدوضوع. أسئلةفي البداية تعريفا موجزا بدوضوع البحث ، ثم بيانات شخصية للتلميذ تتبعها  ذلكك
على الدنهج  ذلكبعد برليلها وتفسيرىا متبعين في  الأسئلةه ذىومن خلال أجوبة الأساتذة والدتعلمين على   

 لرموعة من النتائج. إلىالوصفي وصلنا 

                                                           

،  3ينظر : دلي  الباحث فغي الدنهجية وكتابة الرسائ  الجامعية ، عمار بحوش ، الدؤسسة الوطنية للكتاب ، الجزائر ، ط -1
 .01، ص0991
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ليم الدتوسط وتلاميذ لرتمع الدراسة وعينة البحث : يتمث  لرتمع الدراسة من أساتذة اللغة العربية لدرحلة التع
متوسطة سيدي علي بن ،  تيوريرينبئرة زاوية كنتة ، وىي تسع متوسطات : متوسطة الذىبي محمد متوسطات دا
، متوسطة مرابطي بزاوية كنتة ، متوسطة الشيخ بن عبد الكريم الدغيلي بزاوية كنتة ، متوسطة  حنيني بزاجلو

زجمير ، متوسطة وايني بتيلولين ، متوسطة شيباني محمد توسطة بوالصي ، متوسطة العلي بأنأحمد زبانة ببوعلي ، م
 بتيلولين.

 عينة عشوائيا كما يلي :وكان اختيار ال
 الأساتذة:

 يارىم كما أسلفناأستاذا وقد كان اخت 02لت العينة لقد شم  
 التلاميذ : 

 من لستلف الدتوسطات الدذكورة سابقا ومن لستلف الدستويات . اتلميذ 10بلغ عدد العينة 
  المعالجة : أداة

في مئة ونقسم على عدد أفراد  الإجاباتاعتمدنا في الدراسة على النسب الدئوية بحيث نضرب عدد  
 في جدول تليو دائرة نسبية لتوضيح النتائج أكثر على الشك  التالي : ذلكالعينة ونضع ك  

 على  عدد أفراد العينة x 011 الإجاباتالنسبة الدئوية تساوي عدد 
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 الدراسة التحليلية -2
 بالأساتذةالاستبيان الخاص المحور الأول : 

 الجنس حسب العينةتوزيع أفراد يمثل  11الجدول رقم 
 المجموع انثى ذكر الجنس

 02 11 01 التكرار 
 %100 %30 %81 النسبة الدئوية

 التمثيل البياني للجدول

 

 التحليل والتفسير
كما ىو موضوع في الجدول فان   الإجابةىو جنسهم فكانت  الأساتذةالدوجو للسادة  الأولالسؤال 

نظرا لدا ىو  فاجأتناوىي في الحقيقة نتيجة  أستاذات 11ات ىو الأستاذذكرا وعدد  أستاذا 01عدد الذكور 
من نسبة الذكور ورجعنا ذلك ربدا متوسطات العينة  أعلى الإناثنسبة  أنملاحظ في التأطير التًبوي عامة ىو 

يعزفون عن  الإناث) تيوريرين ، زاقلو ، بوعلي ، تيلولين ( لشا يجع   أغلبها ىي في مناطق بعيدة عن الحضر
لدسناه من  ايجابية وىذا ما نقطةىذه  أنلصد  فإننابديلا وعلى ك   اوجدو  إذاالعم  في مث  ىذه الدناطق 

بسبب عط   الاستخلاف إلىمناقشتنا لبعض الدشرفين على ىذه الدتوسطات نظرا لقلة الغيابات ونقص اللجوء 
 الأمومة خصوصا.

 

 الذكور

 الاناث
81% 

30% 
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 المؤىل العلمي إجابات العينة حول يمثل  12الجدول رقم 

 دكتوراه ماجستر ماستر ليسانس الشهادة
 11 11 13 00 التكرار

 %11 %11 %00 %11 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 

 التحليل والتفسير
 الأساتذةيتضح لنا أن أغلب  10الشهادة الدتحص  عليها ) الدؤى  العلمي ( من خلال الجدول رقم 

 إلىمتحصلون على شهادة الداستً ويرجع ىذا %00بينما  %11متحصلون على شهادة الليسانس بنسبة 
الإصلاحات الجديدة التي سمحت لبعض الأساتذة خريجي الدعاىد التكنولوجية  إطارسياسة وزارة التًبية في 

 لدواصلة الدراسة الجامعية بالاتفاق مع وزارة التعليم العالي والبحث العلمي.
 

 

 

 الليسانس

 الماستر

 الماجستير

 دكتوراه

11% 

00% 
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 الصفةإجابات العينة حول يمثل  :13الجدول رقم 

 المجموع مرسم متربص متعاقد الصفة
 02 20 10 10 التكرار
 %011 %11 %15 %5 الدئويةالنسبة 

 :للجدول التمثيل البياني

 

 التحليل والتفسير
غير مرسمين و أستاذ  %08بينما  ينمن الأساتذة مرسم %11يتضح لنا أن نسبة  3من خلال الجدول رقم  

لان ،وىذا مؤشر إيجابي يبين لنا مدى استقرار الطاقم في متوسطات العينة لشا يزيد من الدردودية  واحد متعاقد
زد على ذلك العام   ،الأستاذ الدرسم لو خبرة في التدريس أكثر فيفتًض أن يكون ذلك في صالح التلاميذ 

 النفسي لدى الدتعلمين الذين يرتاحون لو أكثر من غيره .
 

 

 

 مستخلف

 متربص

 متربص

10% 

5% 

15% 
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 الخبرة المهنيةإجابات العينة حول يمثل :  14م الجدول رق

 المجموع سنوات 11من  أكثر 11 إلىسنوات  15من  سنوات 5أقل من  الخبرة
 02 01 19 18 التكرار

 %011 %01 %38 %00 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 

 التحليل والتفسير

من الأساتذة تفوق خبرتهم  %01الدهنية لدى الأساتذة فكانت نسبة يوضح لنا ىذا الجدول الخبرة 
سنوات  01-2من العينة تتًاوح خبرتها الدهنية بين  %38سنوات وىي نسبة إيجابية جدا بينما 01الدهنية 
وىذا يعد مؤشر ايجابي للللانو كما ىو واضح  ،سنوات 12من العينة لذا خبرة مهنية أق  من  %00نسبة 

وكذلك أصحاب الخبرة  ،لأن قلي  العبرة قد يق  مردوده  ،تذة من أصحاب الخبرة الدتوسطة أغلب الاسا
 ، بعد أن أفنوا شبابهم في ىذه الدهنة الشاقة النبيلة .الذين قد بزونهم اللياقة البدنية  ،الطويلة 

 

 

 سنوات 5اقل من 

 10سنوات الى  5من 

 سنوات 10اكثر من 

01% 

00% 

38% 
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 ساعات التدريس في الأسبوعإجابات العينة حول يمثل  15الجدول رقم 
 ؟  عدد ساعات  عملك في الأسبوعما ىي  السؤال :

 المجموع 22من  أكثر 22-18من  18أقل من ساعات التدريس
 02 11 18 09 التكرار

 %011 %11 %00 %18 النسبة الدئوية
 للجدول التمثيل البياني

 

 التحليل والتفسير
في القسم اذ أن النصاب  الأستاذحتدد لنا الجدول الخامس عدد ساعات العم  الأسبوعية التي ينجزىا 

من الأساتذة يعملون أق   %18أن  الإجابةساعة أسبوعية فكانت  00التعليم الدتوسط ىي  لأستاذالقانوني 
ساعة أسبوعيا وليس ىناك أستاذ يعم  أكثر  00و  01يعملون مابين  %00ساعة أسبوعية يبنما  01من 

 من نصابو القانوني.
لشا يجعلهم يقدمون نشاطاتهم بعيدا عن الضغط  أرحتيةد أن الأساتذة يعملون في ومن خلال ىذه النتائج لص

 لاسيما في قضية تصحيح تعابير التلاميذ.
 
 

 18اقل من 

18-22

 22اكثر من 

18% 

00% 
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 التلاميذ بموضوعات التعبير الكتابي ماىتماإجابات العينة حول يمثل  16الجدول رقم 
 حصة التعبير الكتابي مهمة ؟ى  ترى أن : 16السؤال رقم 

 المجموع لا نعم الإجابة
 02 18 09 التكرار

 %011 %00 %18 النسبة الدئوية
 للجدولالتمثيل البياني 

 

 التحليل والتفسير
اىتمام التلاميذ بالتعبير الكتابي ، بحيث كان السؤال عن مدى اىتمام التلاميذ  18يمث  الجدول رقم 

التلاميذ يهتمون بالتعبير  إنبنعم أي  أجابوامن أساتذة العينة  %18أن  الإجابةالتعبير الكتابي فكانت بنشاط 
وىذا يعني أن أغلبية التلاميذ يعون بأهمية التعبير الكتابي ويولون  ،بـ لا  أجابوامن الأساتذة   %00بينما بينما 

 الدكانة التي يستحقها .
 

 

 

 نعم

 لا

18% 

00% 
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  الواحدالكتابي في المستوى  ترابط بين حصص التعبيرال إجابات العينة حول يمثل  17الجدول رقم 
 ى  ىناك ترابط بين حصص التعبير الكتابي في الدستوى الواحد؟: السؤال 

 المجموع لا نعم الإجابة
 02 03 10 التكرار

 100% %90 %11 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 

 التحليل والتفسير
 يصرحونمن الأساتذة  %90على ىذا السؤال كانت نسبتو  الإجابة أنمن خلال الجدول تبين لنا 

من العينة أن  أستاذانلا يوجد ترابط بين الدواضيع الدقررة في التعبير الكتابي للمستوى الواحد ، بينما يرى  بأنو
ىذا مؤشر سلبي بحيث لا حتدث تركيب معرفي بين الدكتسبات التي يتعلمها بحيث انو في   إنىناك ترابط ونرى 

 .السابقةفي الوحدة التي  ا درسهتيال تقنية رتبط بالتفي التعبير الكتابي بزتلف ولا  تقنية وحدة يدرس  ك 
 

 

 

 نعم

 لا

90% 

1% 
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 ترابط بين دروس التعبير الكتابي في المستويات الأربعةال إجابات العينة حول : 18الجدول رقم 
 الأربعة؟ى  ىناك ترابط بين حصص التعبير الكتابي في الدستويات  السؤال : 

 المجموع لا نعم  الإجابة
 02 00 03 التكرار

 %011 %01 %20 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 

 التحليل والتفسير
يرتبط ىذا الجدول بنص السؤال بالتًابط بين نشاطات التعبير الكتابي في الدستويات الاربعة فكانت 

 %01بنعم بينما  أجابوامن أساتذة العينة   %20على ىذا السؤال متقاربة حيث ان نسبة  الإجابةالنتيجة 
حيث أن الدتعلم سيدر نص الوصف ’ وىذا لشا أضافتو ىذه الدقاربة الجديدة   ، بـ لا أجابوامن عينة الأساتذة 

 مثلا من السنة الاولى ويتدرج فيو حتى يتقنو في السنة الرابعة
 

 

 

 نعم

 لا

01% 20% 



 الجانب التطبيقي للدراسةالفصل الثاني :                                                       
 

 
38 

 استغلال التلميذ للوقت الممنوح لو للتعبير  إجابات العينة حول: يمثل  19الجدول رقم 
 ى  يستغ  التلميذ ك  الوقت الدمنوح لو في التعبير ؟السؤال : 

 المجموع لا نعم الإجابة
 02 11 01 التكرار

 %100 %28 %10 النسبة الدئوية
 للجدولالتمثيل البياني 

 

 التحليل والتفسير
غالبية التلاميذ حسب الأساتذة يستغلون ك  وقتهم لكتابة التعبير  إنيتبين لنا  19خلال الجدول رقم ن م  

من الأساتذة يؤكدون ذلك حيث  %10 إنيمنحون ىذا النشاط أهمية بالغة وحيث  أنهمالكتابي لشا يدل على 
قت الدمنوح لذم في التعبير وىذا يفسر يستغلون الو  التلاميذ لا إنمن الأساتذة  %01بنعم بينما يرى  أجابوا

 لأهمية ىذا النشاط من جهة وربدا لعدم توجيو بعض الأساتذة الأهمية لذلك. لإدراكهمربدا لعدم 
 

 

 

 نعم

 لا

10% 

01% 
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 الوقت المخصص للتعبير عن الوصف إجابات العينة حول: يمثل 11رقم الجدول 
 الكتابي كاف حتى  يتقن التلميذ تقنية الوصف؟ ىصفتقد أن عدد الحصص الدبرلرة لدرس الو : ى  تعالسؤال 

 المجموع لا نعم الإجابة
 02 01 12 التكرار

 %100 %11 %01 النسبة الدئوية
 : للجدول التمثيل البياني

 

 التحليل والتفسير
لنشاط تقنية الوصف كافية الددة الدخصصة يوضح الجدول العاشر والذي كان سؤالو حول ماذا كانت 

 يةكاف  أنها أجابواف %01 أما  يةغير كاف أنهابـ لا أي  أجابوامن الأساتذة  %11 أن الإجابةأم لا فكانت 
يتعرف التلميذ  تىثلاث حصص في السنة الأولى ح إلىتقنية الوصف برتاج على الأق   إنويرجع المجيبون بـ لا 

حترر  أنعلى تقنية جديدة كالوصف وخصائص وتعرض عليو نصوصا وصفية يطالب بتنفيذىا حتى يمكن لو 
 .نصا وصفيا وىذا مالا لصده في الدقرر الدراسي

 
 

 

 نعم

11 لا

% 

   % 

01% 
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 الكتابي أو استبدالها بنشاط آخر إمكانية إلغاء حصة التعبير  إجابات العينة حوليمثل   :11الجدول رقم 
 ى  تلغي حصة التعبير الكتابي من أج  إلصاز حصص أخرى ؟ السؤال :

 المجموع لا نعم الإجابة
 02 00 13 التكرار

 %100 %11 %00 النسبة الدئوية
 للجدول التمثيل البياني

 

 التحليل والتفسير

يستبدلون نشاط يلغون ولا  من العينة الدقصودة بالدراسة لا %11يوضح لنا الجدول أعلاه ان نسبة 
يفعلون ذلك وعليو فان الغالبية من الأساتذة يعطون أهمية لذذا  %00التعبير الكتابي بأنشطة أخرى بينما 

وان كنت من خلال الدلاحظة الديدانية قد وقفت على حالات بخلاف ىذا بحيث يلغي بعض  ،النشاط 
 مقللين من أهمية ىذا النشاط .’ أو غيره  آخر كالنحوالأساتذة حصة التعبير الكتابي أو يستبدلونها بنشاط 

 

 

 نعم

 لا

00% 

10% 
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توظيف التلميذ لكلمات جديدة من القراءة ونصوص  إجابات العينة حوليمثل  :12الجدول رقم 
 المطالعة.

 ى  يولف التلميذ كلمات جديدة اكتسبها في درس القراءة والدطالعة؟السؤال : 
 المجموع لا نعم الإجابة

 02 11 01 التكرار
 %100 %01 %10 الدئويةالنسبة 

 :للجدولالتمثيل البياني 

 

 : التحليل والتفسير

التلاميذ يولفون كلمات جديدة  أنمن أساتذة العينة يرون  %10نسبة  ما إن 00يوضح الجدول رقم    
من الكفاءات الدستهدفة في طريقة التدريس  لأنوتعلموىا من نشاطي القراءة والدطالعة وىذا مؤشر إيجابي 

بالكفاءات ىو الدقاربة النصية واستغلال النص في تقديم النشاطات الأخرى وقد تكون ىذه من الإضافات التي 
بات يعرف في الامتحانات بالوضعية  ما أوجاءت بها طريقة التدريس بالكفاءات في نشاط التعبير الكتابي 

 .الإدماجية

 

 نعم

 لا

10% 

01% 
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 تكرار الأخطاء المصححة سابقا. إجابات العينة حوليمثل  :13الجدول رقم 
 ى  بذد تكرارا  للأخطاء التي تم  تصحيحها في الدروس السابقة ؟  السؤال :

 المجموع لا نعم الإجابة
 02 10 00 التكرار

 %100 %08 %10 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 

 التحليل والتفسير

التلاميذ يكررون  أنمن الأساتذة يرون  %10نسبة  أنيتضح لنا  03من خلال الجدول رقم 
الأخطاء التي يتم تصحيحها في التعبير الكتابي لشا يطرح تساؤلا حول عملية التقييم والتقويم لذذا النشاط وطريقة 

 التصحيح ومدى جدواىا وكيفية تقديم حصة التصحيح .

 

 

 

 نعم

 لا

08% 

84% 
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 إجابات العينة حول الأخطار الشائعة عند التلاميذ في التعبير الكتابي : يمثل  14الجدول رقم 
 ما ىي  الأخطاء الشائعة عند التلاميذ في التعبير الكتابي  ؟ السؤال :

 تركيبية اسلوبية نحوية املائية صرفية الإجابة
 00 01 00 00 01 التكرار

 %00.00 %11.76 %25.88 %01.03 %01 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 

 التحليل والتفسير
نلاحظ  00عن الأخطاء الشائعة في كتابات التلاميذ ومن خلال الجدول رقم  00كان السؤال رقم 
ىي أكثر الأخطاء شيوعا ثم تليها الأخطاء النحوية ثم الصرفية  الإملائيةالأخطاء  إنان غالبية الأساتذة يرون 

 . الأسلوبيةثم الأخطاء التًكيبية وفي الأخير الأخطاء 
الضعف القاعدي لدى التلاميذ من الدرحلة الابتدائية حيث ان غالبية  إلىوقد أرجع ذلك الأساتذة في التعليم 
 لخط أحيانا .وحتى ا الإملاءالتلاميذ يعانون من ضعف فادح في 

 
 
 

 الصرفية

 الاملائية

 النحوية 

 الاسلوبية

 التركيبية

20% 

28.23
% 

25.88
% 

11.76
% 

14.11
% 
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 للتعبير الأستاذإجابات العينة حول طريقة تصحيح : يمثل  15الجدول رقم 
 ى  تصحح التعبير الكتابي وفق  الطريقة؟ السؤال :

 المجموع الجماعية الفردية الإجابة
 02 11 01 التكرار

 %100 %30 %81 النسبة الدئوية
 للجدول التمثيل البياني

 

 التحليل والتفسير
لأنهم يتضح لنا ان أغلب الأساتذة ينتهجون طريقة التصحيح الفردي  02من خلال الجدول رقم 

الوقت الدخصص للتصحيح فيعتبرونو غير كاف لشا حتتم عليهم الانتقاء  إشكالولكن يطرحون  ،ألصع  أنها يرون
 في عملية التصحيح باختيار بعض الدواضيع دون غيرىا .

 

 

 

 الفردية

 الجماعية
81% 

32% 
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 الوصف. تدريسإجابات العينة حول مدى تحقيق الكفاءة المستهدفة من : يمثل 16الجدول رقم 

 النص الوصفي في لسرجات التلاميذ ؟             تدريسى  برققت الكفاءة الدستهدفة من  السؤال :

 المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة
 02 08 10 11 التكرار

 %100 %64 %04 %30 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 

 التحليل والتفسير
يتضح ـأن ىناك رضا من طرف الأساتذة على انتاجات تلاميذىم الكتابية  08من خلال الجدول رقم 

قد حققوا  إنهم إذ ،) كتابة نص وصفي ( وىو ما يفسر بان الطريقة الدتبعة في تدريسهم بذد عندىم القبول
 الكفاءات الدستهدفة لذذا الدرس .

 

 

 

 نعم

 لا

 نوعا ما

30% 

0% 

80% 
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 تقييمها لمنتوج التلاميذ في كتابة نص وصفي  إجابات العينة حوليمثل  : 17الجدول رقم 
 ؟كيف تقيم كتابات تلاميذك في النص الوصفي السؤال :

 المجموع دون الوسط مقبولة جيدة الإجابة
 02 12 00 1 التكرار

 %100 %20 %48 %30 النسبة الدئوية
 للجدول التمثيل البياني

 

 التحليل و التفسير:
 الأستاذ أنما إن النتائج متشابهة فبولذلك لصد  08مرتبط بالسؤال الذي قب  رقم  01السؤال رقم 

حقق الكفاءة الدستهدفة من الدرس ) النص الوصفي ( فان الدنتوج الكتابي في ىذا الدرس مقبولا على  بأنويرى 
يرون انو جيد   %30من الأساتذة يرون ان منتوج تلاميذىم مقبولا و %01 إنالعموم حيث كانت النتائج 

 فقط يجدون انو  دون الوسط . %01بينما 
 

 

 

 جيدة

 مقبولة

 دون الوسط

30% 

01% 

01% 
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 تقييم المقاربة بالكفاءات واضافتها في طريقة التدريس العينة حولإجابات يمثل  : 18الجدول رقم 
 ى  جاءت الدقاربة بالكفاءات بالجديد في التعبير الكتابي ؟ السؤال :

 المجموع لا نعم الإجابة
 02 00 00 التكرار

 %100 %56 %00 النسبة الدئوية
 للجدول التمثيل البياني

 

 التحليل والتفسير :
من   %28 إنكان متباينا حيث   ( لدقاربة بالكفاءات) اطرق التدريس من  تقييم الأساتذة لذذه الطريقة إن

منهم أنها قدمت الإضافة وربدا ىذا راجع  %00أستاذة العينة يرون بان ىذه الدقاربة لم تأت بجديد بينما يرى 
ة بالإضافة الى رغبة البعض من الأساتذة الى كون معظم الأساتذة لم يتلقوا تكوينا كافيا على ىذه الطريق

 وخصوصا أصحاب الخبرة الدهنية الكبيرة في عدم التجديد .
 

 

 

 نعم

 لا

00% 

28% 
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 مساهمة التلاميذ في بناء تعلماتهم إجابات العينة حوليمثل  : 19الجدول رقم 
 السؤال : ى  يساىم التلاميذ في تفعي  نشاط التعبير الكتابي ؟

 المجموع لم يجيبوا لا نعم الإجابة
 02 13 11 00 التكرار

 %100 %12 %0 %88 النسبة الدئوية
 للجدول التمثيل البياني

 

 التفسير والتحليل
التلاميذ يساهمون في بناء تعلماتهم  إنيرون  الأساتذةمن   %11 إنيتضح لنا  09من خلال الجدول رقم  

تعم  على توليف الدتعلم لقدراتو في بناء  أنهاة حيث ىذه الدقارب وربدا ىذا من مبادئ في نشاط التعبير الكتابي
 بحيث يصبح الأستاذ ىنا موجها وليس ملقنا . ،الأستاذتعلماتو بتوجيو من 

 

 

 

 

 نعم

 لا 

 %11 لم يجيبو

00% 
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 تحليل استبيان التلاميذالمحور الثاني :  
 حسب الجنسالعينة  توزيعيمثل :  11الجدول رقم 

 المجموع نثىأ ذكر الجنس
 10 31 00 التكرار

 %011 %02.81 %20.30 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول :

 
 

 التحليل والتفسير
 02.81مقاب   20.30تبين أن عدد الذكور كان أكبر من عدد الإناث بنسبة  10من خلال الجدول رقم 

رية ، وذات نظام في مناطق غير حضدة بالدراسة تقع وقد يرجع ذلك إلى أن أغلب الدتوسطات الدقصو  للإناث
 مواصلة الدراسة. الإناثنصف داخلي لشا قد يصعب على 

 
 
 
 

 ذكر

 انثى

20.30% 
02.81% 
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 حسب المستوى الدراسيالعينة  توزيعيمثل  : 12الجدول رقم 
المستوى 
 الدراسي

 المجموع متوسط الرابعة متوسط الثالثة متوسط الثانية ولى متوسطالأ

 10 00 00 00 00 التكرار
 %011 %01.01 %01.08 %02.90 09.80% النسبة الدئوية

 التمثيل البياني للجدول

 
 

 التحليل والتفسير :
أن العينة كانت تشم  الدستويات الأربع في مرحلة التعليم الدتوسط  10يتضح من خلال الجدول رقم    
 نسب متقاربة لشا يعطي الدراسة مصداقية أكثر.بو 
 
 
 
 
 

 الاولى متوسط

 الثانية متوسط

 الثالثة متوسط

 %02.90 الرابعة متوسط

09.80% 

01.01% 

01.08% 
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 فهم  واستيعاب دروس التعبير الكتابي إجابات العينة حوليمثل  : 13الجدول رقم 
 ى  تتمكنون من فهم واستيعاب دروس التعبير الكتابي؟ السؤال :

 المجموع لا نعم الإجابة
 10 00 81 التكرار

 %011 %02.90 %10.11 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 
 التحليل والتفسير :

أن نسبة  ذلكلقد تبين من خلال الجدول أعلاه أن التلاميذ يستوعبون دروس نشاط التعبير الكتابي و    
شر ؤ لا"  أي أنهم لا يستوعبون وىذا م"  أجابوا %02.90" بنعم " بينما فقط ما نسبتو  أجابوا 10.11%

التلاميذ وإقبالذم على حصة التعبير الكتابي وقد حتسب ىذا للمقربة الجديدة فهي  اىتمامإيجابي يبين لنا مدى 
 تعلمانوبذع  من التلميذ لزور العملية التعليمية التعلمية وتشركو في بناء 

 
 
 
 

 نعم

 لا

10.11% 

02.90% 
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 تحضير الدروس والمساهمة في تنشيط حصة التعبير إجابات العينة حوليمثل : 14الجدول رقم 
 ى  برضرون دروسكم وتساهمون في تنشيط حصة التعبير الكتابي ؟ السؤال : 

 المجموع لا نعم الإجابة
 10 02 28 التكرار

 %011 %31.18 %89.03 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول :

 
 التحليل والتفسير : 

السؤال خصصناه لدعرفة مدى اىتمام التلاميذ بحصة التعبير الكتابي قب  وأثناء سير الدرس ولقد تبين لنا  ىذا
من التلاميذ حتضرون دروسهم قب  % 81.03من خلال الجدول مدى اىتمام التلاميذ بهذا النشاط إذ أن 

لتحقيق  أساسيانوىذان عاملان  ، ويشاركون في تنشيط الحصة أثناء تقديم الدرس ، الأستاذتقديمها من طرف 
 من خلال ما حضرناه من حصص. ذلكالكفاءة الدستهدفة لذذا النشاط  ، وقد لاحظنا 

 
 
 
 

 نعم

 %89.03 لا

31.18% 
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 الأستاذطريقة تقديم الدروس من طرف  إجابات العينة حوليمثل  : 15الجدول رقم 
 تقديم دروس التعبير الكتابي ؟ ى  تعجبك طريقة أستاذك أثناء تقديم الدرس ؟ وأثناءالسؤال : 

 المجموع لا نعم الإجابة
 10 00 29 التكرار

 %011 %01.08 %10.13 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 
 التحليل والتفسير : 

في الدقاربة الجديدة يجع  منو مرشدا وموجها في العملية التعليمية التعلمية ، وليس ملقنا ومالكا  الأستاذ إن
على رضاىم على طريقة  10.13 %وحيدا للمعرفة  ، ومن خلال الجدول أعلاه يجمع أغلب أفراد العينة 

ئنها أن بذع  من التلميذ في لنشاط التعبير الكتابي ويتجاوبون معها ، لأن ىذه الطريقة من ش الأستاذتقديم 
لأن  ذلكيستهوي الدتعلمين ويزيد من فرص استيعابهم للدرس  ثناء وبعد الحصة ، وىذا مانشاط دائم قب  وأ

بطريقتو الجيدة أن يعالج الكثير من  الأستاذلصاح العملية التعليمية يرتبط أساسا بنجاح الطريقة ، ويستطيع 
الناجح ىو الذي ينوع من طرقو ويكيفها لضمان حب  الأستاذومن ىنا فالصعوبات التي تواجو الدتعلمين ، 

 التلاميذ لدا يقدمو.
 

 نعم

 لا

10.13% 

01.08% 
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 إجابات العينة حول توظيفهم لمكتسباتهم من نشاط القراءة في التعبير الكتابي: يمثل 16الجدول رقم 
 ى  تولف في التعبير الكتابي ما تتحص  عليو خلال نشاط القراءة ؟ السؤال : 

 المجموع لا نعم الإجابة
 10 09 80 التكرار

 %011 %03.02 %18.20 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني  للجدول

 
 التحليل والتفسير :

تعلموه في حصص القراءة في  من لتلاميذ يولفون ما % 18.20نسبة  إنيتضح من خلال الجدول      
فالنص يختلف عن الجملة اختلافا أساسيا ومن ىنا ، تعبيرىم الكتابي وىذه طريقة حديثة تعرف بالدقاربة النصية 

تظهر أهمية استعمال النصوص في التدريس ، فهي بذع  الدتعلم يستثمر وحتاكي ىاتو النصوص لينتج في الأخير 
الأمثلة الدقدمة في التعبير الكتابي ىي نصوص مقتبسة من درس القراءة نصوصا ذات دلالة ، فنجد أن أغلب 

 الدطالعة ليتعرفوا على التقنية الدراد تدريسها. أو
 
 
 

 نعم

 %18.20 لا

03.02% 
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 مدى توجيو الأساتذة حول طرق كتابة المواضيع إجابات العينة حوليمثل :  17الجدول رقم 
 طرق وأساليب كتابة التعابير؟ إلى وإرشادكمبتوجيهكم  الأستاذى  يقوم  السؤال :

 المجموع لا نعم الإجابة
 10 00 81 التكرار

 %011 %02.90 %10.11 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول 

 
 التحليل والتفسير :

يؤكدون أن  %10.11من خلال الدعطيات والإحصائيات نلاحظ أن أغلب الدتعلمين من العينة بنسبة    
يوجههم ويرشدىم إلى كيفية بررير وإنشاء التعابير ، وىذا ىو الدور الدنوط بو في الدقاربة الجديدة ، مع  الأستاذ

 ضرورة الأخذ بالحسبان مسألة الفروق الفردية.
 
 
 
 
 

 نعم

 لا
10.11% 

02.90% 
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 مدى توظيفهم لكلمات جديدة في التعبير إجابات العينة حوليمثل  :18الجدول رقم 
 في كتاباتك للتعبير؟ الأستاذى  تولف الكلمات الجديدة التي تعلمتها عن  السؤال :

 المجموع لا نعم الإجابة
 10 11 10 التكرار

 %011 %11.80 %90.32 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 
 التحليل والتفسير:

يولفون ما  أنهمعلى  أعلاهكما ىو موضح في الجدول   %90.32العينة بدا نسبتو  أفراديتفق اغلب  
لزاكاة  إلىفي الصاز تعابيرىم وىذا طبيعي لان التلميذ يمي   الأستاذاكتسبوه من كلمات جديدة تعلموىا من 

 تعبيره الكتابي .وكذا على الدتعلم توليف ما تعلمو في  أستاذه
 
 
 
 
 

 نعم

 %90.32 لا

11.80% 
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 جمعها للمعلومات عن المواضيع لكتابة التعبير إجابات العينة حوليمثل  : 19الجدول رقم
 ى  بذمعون الدعلومات عن موضوع التعبير الكتابي قب  كتابتو ؟    السؤال:

 المجموع لا نعم الإجابة
 10 33 01 التكرار

 %011 %01.01 %21.10 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 
 التحليل والتفسير:

وأن  %21.10تلميذ بنسبة  01" بنعم "    أجابوايوضح لنا ىذا الجدول أن عدد التلاميذ الذين 
ومن خلال ىذه النتائج نستنتج أن أغلبية  %01.01بنسبة 33بـ" لا " فقد كان عددىم  أجابواالذين 

عندىم  ما أجودديم التلاميذ يعملون على بذميع الدعلومات لتوليفها في تعابيرىم لشا يدل على حرصهم على تق
ىو الذي يسخر ك  جهوده في بذميع وتوليد العبارات والدعاني التي بزدم إنتاجو ، وىو الذي  الكفءفالتلميذ 

 يولف مهاراتو وقدراتو في إبداعو .
 
 
 

 نعم

 لا

21.10% 

01.01% 
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 إجابات العينة حول الاستعانة بالخبرة والتجارب الشخصية في كتابة التعابيريمثل   : 11الجدول رقم 
 ى  تستعينون بتجاربكم في الحياة وخبرتكم السابقة أثناء الكتابة ؟ السؤال :

 المجموع لا نعم الإجابة
 10 02 28 التكرار

 %011 %31.18 %89.03 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 
 التحليل والتفسير :

يستعينون بتجاربهم الحياتية وخبراتهم السابقة  %89.03يوضح لنا الجدول أن اغلب الدتعلمين بنسبة 
تعلماتو  أثناء كتابتهم لتعابيرىم وىذا شيء ايجابي في الدتعلم بحيث يدمج ما يعيشو في الواقع مع مكتسباتو و

الدقاربة بالكفاءات اذ إنها تسعى إلى أن بذع  من التلميذ  أىداف ننصوص كتابية ، وىذا م فيتًجمها وي
 في الوضعية الإدماجية . يستغ  ويولف مكتسباتو وبذاربو في تعلماتو

 
 
 
 

 نعم

 لا
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 إجابات العينة حول  اللغة المستعملة في البيتيمثل  : 11الجدول رقم 
 ؟ ىي اللغة الدستعملة في البيت : فصحى  ، عامية ، أو أمازيغية ماالسؤال: 

 المجموع الأمازيغية العامية الفصحى الإجابة
 10 11 82 08 التكرار

 %011 %11.11 %81.00 %09.12 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول

 
 التحليل والتفسير :

يستعملون اللغة العامية في البيت لشا يجع  اللغة % 11.00يتضح لنا من خلال الجدول أن الدتعلمين بنسبة 
صرحوا بأنهم يستعملون العربية الفصحى في  %09.12الفصحى ليست اللغة الأولى عندىم ، بينما ما نسبتو 

 لأن رصيدىم اللغوي يكون أكثر ثراءا من غيرىم ..  نصوص بها  وإنتاجالبيت لشا سه  عليهم اكتساب اللغة 
 عدم وجود من يستخدم اللغة الأمازيغية في البيت من العينة وىذا طبيعي لطبيعة الدنطقة . إلىكما نشير    
 
 
 
 

 الفصحى

 العامية

 الامازيغية
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 إجابات العينة حول  اللغة المستعملة في القسميمثل  : 12الجدول رقم 
 ىي اللغة الدستعملة داخ  القسم في حصة التعبير الكتابي : فصحى  ، عامية ، أم الاثنين ؟ ما السؤال :

 المجموع الاثنين معا العامية الفصحى الإجابة
 10 20 12 02 التكرار

 %011 %80.98 %8.01 %31.18 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول 

 
 التحليل والتفسير :

 إلىالتي تؤثر على برصي  التلاميذ خاصة في  السنوات الأولى ، تؤدي  الأسباباللغة العامية تعتبر من  إن   
الخلط بين  إلىالخلط بين الأحرف لشا يؤدي  إلىة في الكتابة والإملاء ، حيث أنها تؤدي مشاك  عديد

 1الكلمات ، وتؤثر على القدرة في كتابتها
من تلاميذ العينة يصرحون أنهم يمزجون بين العامية  80.98ومن خلال الجدول أعلاه يتضح أن ما نسبتو 
 .وإبداعاتهمكتاباتهم   فتتأثروسيع قاموسهم اللغوي والفصحى في القسم ويعتبر ىذا لشا يؤثر على ت

 
 

                                                           

 0هري  العدواني ص  اللغوي على الطلاب خالد مطاستعمال اللهجة العامية وأثرىا على التحصي -  1 

 الفصحى

 العامية 

 الاثنين معا
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 إجابات العينة حول  مكان انجاز التعبير الكتابييمثل  :19الجدول رقم 
 أين تفض  الصاز تعبيرك الكتابي بالبيت أم بالقسم؟ السؤال :

 المجموع لا نعم الإجابة
 10 03 81 التكرار

 %011 %08.10 %13.92 النسبة الدئوية
 التمثيل البياني للجدول 

 
 التحليل والتفسير : 
الدتعلقة بهذا السؤال يتبين لنا أن ج  التلاميذ يفضلون الصاز تعابيرىم بالبيت  الإحصائيةمن خلال النتائج  

كما   أكثروجمع معلومات  أفكارهارتياحا واستعدادا لتًتيب  أكثرلكون التلاميذ بالبيت يكون  ذلكربدا يرجع 
’ تعبيره وهما عاملان يجعلان عم  الدتعلم أكثر جودة واتقانا لإلصازيوفر لو البيت ما حتتاجو من الذدوء والوقت 

عند كتابتها ’ لكن طرح بعض الأساتذة ىو عدم اعتماد التلاميذ على أنفسهم في كتابات نصوصهم التعبير 
 لشا يجع  تقيمهم للتلاميذ غير دقيق . ،خارج القسم 

 
 
 

Ventes 

 نعم

 لاا
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 نتائج الدراسة الميدانية
والدلاحظة الديدانية ومقابلة الفاعلين في الديدان  والأساتذةبعد برليلنا للاستبيانات الدقدمة للتلاميذ   

التعبير : " نعرض أىم النتائج الدتحص   عليها من ىذه الدراسة الدوسومة بـ  أنيمكننا في نهاية ىذه الدراسة 
وكانت   "في مرحلة التعليم الدتوسط ، متوسطات دائرة زاوية كنتو نموذجاً  اءاتالدقاربة بالكف ضوءالكتابي في 
 كالتالي :
ان لصاح الدتعلم في تعلمو للغة والسيطرة عليها وسهولة استعمالو لذا انما يعتمد أساسا على كيفية تعلمو  -

 للمهارات الأساس للغة.
الابتدائية ويلتحقون بدرحلة التعليم الدتوسط دون ان عددا كبير من الدتعلمين والدتعلمات متمون الدرحلة  -

امتلاك تلك الدهارات الأساس ) الخط ، الاملاء ، وضوح الأفكار ، سلامة الأسلوب (، علما بأن 
اللغة ومهاراتها من الكفاءات الأساسية للمتعلم في تلك الدرحلة واكتسابو لدهارات التعبير الكتابي أمر 

 ضروري.
ىذه الدقاربة الجديدة حتظى بدكانة كبيرة نظرا لدا تقدمو ىذه البيداغوجية في طريقة  التعبير الكتابي في -

 .تدريسو وتقويمو 
أنو وضعية تدمج فيها الدعارف الدكتسبة لدى  إذيعد التعبير الكتابي من أىم نتائج الدراسة اللغوية  -

ل  في تعلم أنشطة اللغة ومن خلالو يمكننا الكشف عن الخالتلميذ في لستلف النشاطات التي يدرسها 
 العربية .

لرموعة من التعديلات بذعلها  إلىالدقاربة بالكفاءات أضافت الجديد للتعبير الكتابي لكنها بحاجة  -
 تتلاءم مع لزيط الدراسة ، ومراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ.

حلة التعليم الدتوسط وقد يرجع من أىم الأخطاء التي يعاني منها التلاميذ في مر  الإملائيةتعتبر الأخطار  -
 ضعف قاعدي من مرحلة التعليم الابتدائي . إلىذلك 

لم حتظى الأساتذة بتكوين معمق  النتائج الدرجوة من التدريس بهذه الدقاربة ما إلىيمكن الوصول  لا -
 بهذه الدقاربة قب  تطبيقها في القسم. للإلداميؤىلهم 

الكفاءة الدستهدفة  إلىالكتابي تدريسا وتصحيحا حتى نص  الوقت الكافي لنشاط التعبير  إعطاءيجب  -
 من تدريس التقنية الدقصودة.

 ينبغي إشراك الدتعلمين في تصحيح أخطائهم وتنبيههم على عدم تكرارىا في الكتابات القادمة .  -
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 للأستاذ أن يعطي للتلاميذ الحرية في تعبيرىم حتى يعبروا عن أنفسهم لا عن ما يريده الأستاذ. يفض  -
ينبغي أن يوجو الأستاذ تلاميذه على الصاز تعابيرىم في حصص خاصة داخ  القسم حتى يتأكد من  -

 إن التعابير ىي من إنتاج التلميذ.
 وتصحيحو والابتعاد عن النمطية في ذلك يفض  التنويع في طريقة التدريس نشاط التعبير الكتابي -

 .والتكيف على حسب مستوى التلاميذ وطبيعة التقنية الدراد تدريسها 
في القسم من طرف الأساتذة وإلزام الدتعلمين بذلك حتى يمكنهم  يجب استخدام اللغة العربية الفصحى -

 من استخدامها استخداما صحيحا شفويا ثم كتابيا .
  الكتابي والشفوي الأهمية الدنصوص عليها في مناىج ىذه البيداغوجية الجديدة .ضرورة إعطاء التعبير -
 التلاميذ على ضرورة القراءة والدطالعة واستغلال النصوص لغرض تنمية الرصيد اللغوي لذم . زبرفي -
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 الخاتمـــــــة
 

وتبييـن الإضافة التي ’ لقـد حاولنـا في ىـذه الدراسـة إظهـار أهميـة التعبيـر الكتـابي في العملية التعليمية التعلمية      
أضافتهـا الدقاربـة بالكفـاءات لذذا النشـاط ، وتكمـن ىـذه الأهميـة في كون ىذه الدقاربـة تنمي في الدتعلـم شخصيتـو 

لكن مـع ضرورة التخطيـط لذذا النشـاط حسـب  الأسس العلميـة البيداغوجيـة الحديثـة التعبيـرية الإبداعيـة , 
والتكييـف مع حاجيـات ومحيـط الدتعلـم فيحسب لذذه الدقاربة أنها جعلـت من النصوص الأدبيـة منطلقـا للتعبيـر 

 وصلنـا إلى الدقتًحـات التاليـة: الكتابي بـل وحتى النشاطـات الأخرى كالنـحو والبلاغـة. وفي نهايـة الدراسـة 
التعبير الكتابي ىو أىم ىدف لتعليمية اللغة فنحن في النهاية نعلم الدتعلم اللغة حتى ينتج نصا شفويا أو   -

 كتابيا سليما.
 للتعبير الكتابي أهمية كبيرة في حياة الدتعلم فهو وسيلة للإفصاح عن مكوناتو والتعبير عن وجدانو. -
الكتابي أملتـو بيداغوجيـا الكفـاءات وىو يسعـى إلى تهيئـة الدتعلـم للممارسـة الكتابيـة,  إن نشـاط التعبيـر -

 ولإعطـاء التعلمـات مدلولا ومعنـى.
 يجـب التكويـن الدائـم والدستمـر للمعلمين قصـد التمكـن الأمثـل من  ىـذه البيداغوجـيا حتى تؤتى أكلها. -
 ـد التلاميـذ حتى نمكنهـم من توظيـف مكتسباتـهم في التعبيـر الكتابـيضـرورة مراعـاة الفـروق الفرديـة عن -
تكييـف نشـاط التعبيـر الكتابـي باختيـار نصـوص تخـدم التقنيـة الـمراد تدريسـها وربـط مـا تمـت دراستـو نحويـا  -

 وبلاغيـا بالتعبيـر الكتابـي.
 ـي وإعطائـها الوقـت اللازم لذـا .الاىتمـام بعمليـة التقويـم والتقييـم للتعبيـر الكتاب -
ومـا يجـدر التنويـو بـو في الأخيـر أن ىذه الدقاربـة تعتبـر وسيلــة فعالـة لتعلـم اللغـة, واكتسـاب الرصيـد اللغـوي  -

 الذي يمكـن الدتعلـم من التواصـل والتعبيـر كتابـة في وضعيـات دالـة .
التـي طرحنـاىا في الاشكالات الإجابـة على و أن نكـون قد وفقنـا في ىـذه الدراسـة نأمل وفي الختـام       

 مستهـل ىـذا البحـث.   
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 اعزج١بْ ِٛجخ إٌٝ أعبرزح  اٌزع١ٍُ  اٌّزٛعظ ِبدح اٌٍغخ اٌعشث١خ 

 ٝثذثٕب ٚاٌزٞ ٔغع اعزىّبيٌمذ أعذدٔب ٘زا الاعزج١بْ ٚلذِٕبٖ ٌغ١بدرىُ ٌّغبعذرٕب فٟ 

دصش إ٠جبث١بد ٚعٍج١بد  رذس٠ظ ٔشبط اٌزعج١ش اٌىزبثٟ ) إٌص  إٌِٝٓ خلاٌٗ 

اٌٛصفٟ ( فٟ ضٛء  اٌّمبسثخ ثبٌىفبءاد ٌزا ٔشجٛا ِٓ ع١بدرىُ الإجبثخ عٓ الأعئٍخ 

 ٌٚىُ ِٕب جض٠ً اٌشىش.ثعٕب٠خ   أعفٍٗ

 .أِبَ الإجبثخ اٌّخزبسح، ٌٚىُ اٌشىش اٌجض٠ً ِغجمب )×( ٛضع علاِخ  ر

 : ســالجن – 1

 أٔثٝ                                    ش ـرو     

 اٌّؤً٘ اٌعٍّٟ:  -2

 ِبجغز١ش             دوزٛساٖ               ١ٌغبٔظ              ِبعزش 

 الصفــة:  - 3

 ِزعبلذ         ِشعُ                      ِزشثص        

 اٌخجشح ا١ٌّٕٙخ : -4

  عٕٛاد 07عٕٛاد             أوثش ِٓ  07اٌٝ  0ِٓ    عٕٛاد           70الً ِٓ 

 عٍّه فٟ الأعجٛع  ؟ عبعبد ِب ٟ٘ عذد ـ 0

  عب 22عب                          أوثش ِٓ  22-01ِٓ                  عب 01ألً ِٓ 

 ؟  ـ ً٘ رشٜ أْ دصخ اٌزعج١ش اٌىزبثٟ ِّٙخ   9

 ٔعُ                                     لا                       

 



 
00 

 ؟ـ ً٘ ٕ٘بن رشاثظ ث١ٓ دصص اٌزعج١ش اٌىزبثٟ فٟ اٌّغزٜٛ اٌٛادذ0

 ٔعُ                                     لا                       

 ؟عخـ ً٘ ٕ٘بن رشاثظ ث١ٓ دصص اٌزعج١ش اٌىزبثٟ فٟ اٌّغز٠ٛبد  الأسث1

 ٔعُ                                     لا                       

 لا ـ  ً٘ ٠غزغً اٌز١ٍّز وً اٌٛلذ إٌّّٛح ٌٗ فٟ اٌزعج١ش ؟.                 ٔعُ    2

اٌىزبثٟ وبف دزٝ  ٠زمٓ  ٝـ ً٘ رعزمذ أْ عذد اٌذصص اٌّجشِجخ ٌٍذسط  اٌٛ صف 07

 اٌز١ٍّز رم١ٕخ اٌٛصف؟   ٔعُ                               لا

 ً٘ رٍغٟ دصخ اٌزعج١ش اٌىزبثٟ ِٓ أجً إٔجبص دصص أخشٜ ؟  -00

 لا                           ٔعُ                                            

 ١ّز وٍّبد جذ٠ذح اوزغجٙب فٟ دسط اٌمشاءح ٚاٌّطبٌعخ؟ ً٘ ٠ٛظف اٌزٍ -02

 لا                                ٔعُ                                      

 ـ ً٘ رجذ رىشاسا  ٌلأخطبء اٌزٟ رُ  رصذ١ذٙب فٟ اٌذسٚط اٌغبثمخ ؟ ٔعُ               لا01 

 الأخطبء اٌشبئعخ عٕذ اٌزلا١ِز فٟ اٌزعج١ش اٌىزبثٟ  ؟ِب ٟ٘   -04

 صشف١خ                 ٔذ٠ٛخ               أعٍٛث١خ               رشو١ج١خ                        إِلائ١خ

 ً٘ رصذخ اٌزعج١ش اٌىزبثٟ ٚفك  اٌطش٠مخ؟ -00

 اٌفشد٠خ                       اٌجّبع١خ

       إٌص اٌٛصفٟ فٟ ِخشجبد اٌزلا١ِز ؟             رذس٠ظفبءح اٌّغزٙذفخ ِٓ ً٘ رذممذ اٌى -09

                                     ٔٛعب ِب  لا                                ٔعُ                                    



 
02 

 و١ف رم١ُ وزبثبد رلا١ِزن ٌٍٕص اٌٛصفٟ ؟ -00

 ج١ذح                                        ِمجٌٛخ                                 دْٚ  اٌٛعظ                        

 ً٘ جبءد اٌّمبسٔخ ثبٌٍمبءاد ثبٌجذ٠ذ فٟ رذس٠ظ اٌزعج١ش اٌىزبثٟ ؟ -01

 لا            ٔعُ                                                 

 لا        ـ ً٘ ٠غبُ٘ اٌزلا١ِز فٟ رفع١ً ٔشبط اٌزعج١ش اٌىزبثٟ؟  ٔعُ      02
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 اٌّزٛعظ ِشدٍخ اٌزع١ٍُ اعزج١بْ ِٛجخ إٌٝ رلا١ِز 

عض٠ضٞ اٌز١ٍّز ٘زا الاعزج١بْ ِٛجٗ ٌه ,وٟ رغُٙ فٟ إثذاء سأ٠ه ثىً دش٠خ 

دخ ، ٚٔشجٛ أْ رىْٛ ِغبّ٘زه جبدح ٚ إجبثزه دل١مخ ، ٚدٌه ثٛضع علاِخ اٚصش

 اٌزٟ رش٠ذ٘ب؛ ٌٚه اٌشىش اٌّغجك . ٌلإجبثخداخً الإطبس اٌّمبثً )×( 

 ـ  اٌجٕظ  0

 أٔثٝ                       روش                  

 ـ اٌّغزٜٛ اٌذساعٟ   2 

   ِزٛعظاٌشاثعخ               ِزٛعظاٌثبٌثخ           ِزٛعظ اٌثب١ٔخ     اٌغٕخ الأٌٚٝ    

 لاط  اٌزعج١ش اٌىزبثٟ ؟    ٔعُ             ـ  ً٘ رزّىْٕٛ ِٓ فُٙ ٚاعز١عبة   دسٚ 1

 لا              ٔعُ  ٚرغبّْ٘ٛ فٟ رٕش١ظ  اٌزعج١ش اٌىزبثٟ؟ـ  ً٘ رذضشْٚ دسٚعىُ  4

 لا            ـ ً٘ رعججه طش٠مخ أعزبرن أثٕبء رمذ٠ُ دسٚط اٌزعج١ش اٌىزبثٟ ؟ ٔعُ 0   

        ـ ً٘ ِب رزذصً ع١ٍٗ ِٓ خلاي ٔشبط اٌمشاءح رٛظفٗ فٟ اٌزعج١ش اٌىزبثٟ؟   9

 لا ٔعُ                    

َ الأعزبر ثزٛج١ٙىُ ٚإسشبدوُ إٌٝ  طشق ٚأعب١ٌت ٚو١ف١خ اٌىزبثخ أثٕبء ً٘ ٠مٛ -0

  رذش٠ش    اٌّٛاض١ع ؟   ٔعُ                   لا

 عٓ الأعزبر فٟ وزبثزه؟ ً٘ رٛظف اٌىٍّبد اٌجذ٠ذح اٌزٟ رعٍّزٙب ـ    1

 لا                                 ٔعُ                              

      لجً اٌىزبثخ؟   اٌزعج١ش  ِٛضٛع ـ  ـ ً٘ رجّعْٛ اٌّعٍِٛبد عٓ 2

  لا                        ٔعُ                                         



 
04 

                    ـ ً٘ رغزع١ْٕٛ ثزجبسثىُ فٟ اٌذ١بح ٚخجشرىُ اٌغبثمخ أثٕبء اٌىزبثخ ؟ 11

 لا                                 ٔعُ                                

 أِبص٠غ١خ   عب١ِخ                ـ اٌٍغخ اٌّغزعٍّخ فٟ اٌج١ذ :     فصذٝ    00

 الاث١ٕٓ ِعب  عب١ِخ          فصذٝ          اٌمغُ :  فٟـ اٌٍغخ اٌّغزعٍّخ 11

 اٌىزبثٟ: فٟ اٌمغُ             خبسج اٌمغُـ رفضً إٔجبصن ٌٍزعج١ش 13
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 فهرس المحتويات

 الصفحة العنوان
  البسملة

  الشكر والعرفان
  الإهداء
 ب-أ مقدمة

 الجانب النظري للدراسةالفصل الأول : 
 48 الكتابي  المبحث الأول < التعبير

 48 المطلب الأول < مفهوم التعبير لغة واصطلاحا 
 49 المطلب الثاني < أنواع التعبير وخصائصها

 >4 المطلب الثالث< تقويم مهارة التعبير الكتابي
 59 المبحث الثاني < المقاربة بالكفاءات وأهدافها

 59 والكفاءة المطلب الأول < مفهوم المقاربة
 64 خصائص وأهداف التعليم بالمقاربة بالكفاءات المطلب الثاني <

 65 التدريس بالكفاءة إستراتيجيةالمطلب الثالث <
 68 الوصفالمبحث الثالث <

 68 مفهوم الوصف المطلب الأول <
 68 و أنماطهأنواع الوصف المطلب الثاني <

 :6 النص الوصفيووظائف خصائص المطلب الثالث <
 التطبيقي للدراسة الجانب: الفصل الثاني

 >6 منهجية البحث التطبيقي -5
 >6 منهج الدراسة - أ

 >6 مجتمع الدراسة - ب
 =6 الدراسة التحليلية -6

 74 المحور الأول < الاستبيان الخاص بالأساتذة
 =8 بالتلاميذ الاستبيان الخاصالمحور الثاني < 

 6: نتائج الدراسة الميدانية
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 9: خاتمة
 ;: قائمة المصادر والمراجع

 4; الملاحق
 :; فهرس المحتويات

 


