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 شكر وعرف ان

 7يقول عزّ وجلّ في كتابه: * ولئن شَكَرْتُمْ لأزيْدَنّكممْ ولئَِنْ كَفَرْتُمْ إنّ عَذَاِبي لَشدِيد* إبراهيم الآية:

 ويلول عليه امصلاة وامسلام:) من لم يضكر امناس لم يضكر الله(.

س تاذ امفاضل الأس تاذ المشرف   "خدير المغيلي"هتلدم بأأسمى آ يات امضكر وامتلدير وامعرفان ملأ

 "الذي تكرم بالإشراف على مذكرتنا وكان هعم المشرف والموجّه فجزاه الله عناّ خير الجزاء.

لى من كان س ندا    ومن ص يم اموفاء الاعتراف بامفضل لأصحابه، هتلدم بأأحرّ امتحيات وآأخلصها اإ

 وعونا  منا الأس تاذ" هصر الدين براصيش" رمز الحكمة واموفاء.

لىكما يطيب منا  لى الذين حملوا آأكدس رسالة، اإ  الذين مّهدوا منا طريق. آأن هتلدم بامضكر الجزيل اإ

لى كل آأساتذة كسم انلغة والأدب امعربي صكر وعرفان وتلدير.  امعلم والمعرفة اإ

لى كل من ساهم وكدّم منا امعون وامتوجيه وامنصح لإتمام هذا امعمل.  اإ

لى كّل طامب علم يؤمن بأأن امعلم هور   والجهل ظلام.اإ
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 مقدمة:                                      
 

 ىيّدنا لزمد صلسبسم اللّو والحمد لله الذي لولاه ما جرى قلم، ولا تكلم لسان، والصّلاة والسلام على 
 أفضلهم بياناً. أما بعد:و الله عليو وسلم أفصح الناس لساناً، 

 عصر كانت فيو لغة الثقافة والعلمبنيانا، فقد أتى عليها  فضلهاوأ كثر اللغات انتشاراً اللّغة العربية من أ
وتكمن قوتها في متانة تراكيبها، وجزالة ألفاظها، وغتٌ مفرداتها ومفاىيمها، وتعدد علومها، من مثل علم البديع 
وعلم العروض ومن أهمها علم النحو الذي ىو ميزان العربية، والقانون الذي تحكم بو في كل صورة من صورىا 

 والناظم لأصول علومها.

يبدأ من إعادة بناء مفاىيمو وتطويرىا حتى يتستٌ لنا مواجهة صعوبة  لذا فإن بناء الفكر لنحونا العربي
. فالدفاىيم النحوية تعتبر اللّبنة الأساسية في تعلم النحو واستيعابو وذلك من اتعلمو التي تكمن في طريقة اكتسابه

 فاىيم النحوية.، وترتيبها بصورة منظمة متسلسلة، تتضح من خلال ذلك العلاقات القائمة بين الدىاخلال تحديد

مية خلال دير بالذكر أن مووو  تدري  الدفاىيم بدأ يلع  دوراً جوىرياً في العملية التعليمية التعل  الجو 
ة، بعد أن ظهرت الجهود العلمية الدتمثلة في مئات الدّراسات والبحوث الديدانية. وقد طال  عدد من لالعقود القلي

جنباً إلى جن  مع التعميمات، بدل من الحقائق والدعلومات، فالدفاىيم  الباحثين بالتًكيز على تدري  الدفاىيم
عامة والدفاىيم النحوية خاصة تعد من بين أىم نتائج العلم وذلك من خلال عملية اكتسابها، فهي تساعد على 

 أساسها. التقليل من إعادة التعلم، وكذا تنظم الدعرفة العلمية، بحيث تكون لزاور أو مراكز تنظيم الدعرفة و 

فكان أن أكدت التًبية العلمية ورورة تعلم الدفاىيم، وتوجيو طرق تعليمها الوجهة الصحيحة، حتى صار 
اكتساب التلاميذ الدفاىيم ىدفا رئيساً ووعو التًبويون نص  أعينهم، بل إن اكتساب الدفاىيم بصورة سليمة 

ينبغي توافرىا لدى كل فرد -شّروط أخرىلة من جم–أصبح من الأمور الواج  الاىتمام بها، فهي تمثل شرطاً 
 ينشد التطور العلمي. 

رق اكتساب الدفاىيم وتحديد مدى تأثيرىا لذا فقد تزايد الاىتمام في الآونة الأخيرة بضرورة البحث في ط  
فقد تجلت  على أداء التلاميذ، نظرا لدا تحتلو الدفاىيم النحوية من مكانة في تعلم اللّغة العربية وتعليمها. وعليو

 مشكلة الدراسة في وعف اكتساب واستيعاب التلاميذ للمفاىيم النحوية، وتأثير ذلك على أدائهم اللّغوي.

 ،رها على الأداء اللّغويأثو المفاهيم النحوية  التلاميذاكتساب " :ختًنا ىذا الدووو افكان أن   
لبحثنا ىذا، ومن ىنا جاءت إشكالية البحث: ما  . عنواناً "( ا  الطور الابتدائي أنموذج السنة الخامسة من)

 الطور الابتدائي؟ مدى اكتساب الدفاىيم النّحوية لدى تلاميذ



 ب
 

 وتتفر  عن ىذه الإشكالية تساؤلات أخرى:

 الإنسان؟كيف يتم الاكتساب اللّغة عند  

 ما الدقصود بالدفاىيم النّحوية؟ 

 النحوية؟ليات الدناسبة لاكتساب التلاميذ الدفاىيم الآما ىي  

 ما مدى تأثير اكتساب الدفاىيم النحوية على الأداء اللّغوي للتلاميذ؟ 

 :ينالتاليتين سئلة قدمنا الفرويتوللإجابة عن ىذه الأ

  الاكتساب الجيد للمفاىيم النحوية يساعد على ترسيخ القاعدة النحوية في ذىن الدتعلم، وبالتالي
 تحسين لغتو العربية.

  ية يؤثر على الأداء اللّغوي للتلاميذ.تحصيل الدفاىيم النّحو 

  :أهمية البحث
 تكمن الأهمية من البحث في الآتي:

 .إن للمفاىيم النّحوية أهمية كبيرة في الاكتساب اللّغوي الصحيح والدنظم للتلاميذ 

 لتشخيص ، ومعلمهم الابتدائي تلاميذ الطورعن تعليم الدفاىيم النحوية ل طبيقيي قدم نموذج لاختبار الت
 قدرات التلاميذ على اكتساب الدفاىيم النحوية.

 .لزاولة الكشف عن ص عوبات اكتساب الدفاىيم النحوية ومدى تأثيرىا على التحصيل اللّغوي للتلاميذ 

  أهمية الدرحلة الابتدائية وتميزىا عن غيرىا من الدراحل الدّراسية الأخرى كونها الحجر الأساس واللّبنة الأولى في
 فعليها يتوقف لصاح التلاميذ في الدراحل الدّراسية اللّاحقة.سلم التعليم، 

 .تفيد القائمين على اللغة العربية من معلمين، ومشرفين في الديدان بضرورة تعليم الدفاىيم النحوية للتلاميذ 

 .تقدم الدّراسة نماذج لتدري  الدفاىيم النحوية، التي قد تفيد الدعلمين في تدري  النحو 

  



 ت
 

 :اسةأهداف الدّر 
 تسعى الدراسة لتحقيق الأىداف الآتية:

 الوقوف عند ماىية الدفاىيم النحوية وأسالي  اكتسابها. (1

 التعرف على مدى اكتساب الدفاىيم النحوية لدى تلاميذ الطور الابتدائي. (2

 الكشف عن مدى تأثير اكتساب الدفاىيم النحوية على الأداء اللّغوي للتلاميذ. (3

 تيارنا لذذا الدووو :لدّاعية لاخومن الأسباب ا

 .تراجع مستوى الدتعلمين السّريع، والنفور من تعلم النحو 

 .مشكلة اختيار الدفاىيم النحوية، والتعاريف الدناسبة لذا 

 .ظهور أبحاث جديدة في حقل اكتساب اللغة وتعلمها 

 .ظهور وابتكار طرق حديثة لتعلم الدفاىيم بشكل مبسط 

لعل أهمها: صعوبة الحصول على بعض الدصادر ذات الصلة بمووو   جهتنا لرموعة من الصّعوباتاقد و و 
 .الأجنبيةباللغات  كون أن معظمها موجود  ،الدفاىيم النحوية

علاقة بالدووو  لصد دراسة ، لذا عنا ىذا، أو دراسات شبيهةو ومن بين الدّراسات السّابقة التي تناولت موو
جية مقتًحة قائمة على التغير الدفهومي في تعديل التّصورات ستًاتيإ: "فاعلية محمد سعيد بن مجحود الزهراني

البديلة عن بعض الدفاىيم النحوية لدى طلاب الصّف الثاني الدتوسط واحتفاظهم بها". حيث ىدف الباحث في 
عض بة في تعديل التصورات البديلة عن ستًاتيجية التغير الدفهومي الدقتًحإة ىذه الدراسة إلى الوقوف على فاعلي

الدفاىيم النحوية، ولتحقيق ذلك استخدم الباحث الدنهج الوصفي، لكشف التصورات البديلة في الدفاىيم النحوية.  
، رسالة دكتوراه عنونها:" إعادة بناء مفاىيم النحو في الدرحلة الإعدادية"، حورية الخياطكما لصد دراسة الباحثة 

الدرحلة الإعدادية بناءً يراعي طبيعة الدادة العلمية، وعملية تكوين ىدفت الدّراسة إلى إعادة بناء مفاىيم النحو في 
 الدفاىيم لشا يؤدي إلى تحسين مستوى التحصيل لدى تلاميذ ىذه الدرحلة.

: " تدري  مفاىيم اللّغة جمال يعقوب اليوسف، وزميلو جودت أحمد سعادةإلى جان  ذلك دراسة 
ماعية"، وىو كتاب الأول من نوعو في الدكتبة العربية بل والعالدية الذي العربية والرياويات والعلوم والتًبية الاجت

يضم أشهر نماذج تدري  الدفاىيم مع تطبيق واقعي، يضم الكتاب ثمانية فصول متكاملة. إوافة إلى الكثير من 
 الكت  الأجنبية التي تناولت مووو  تدري  الدفاىيم من جوان  لستلفة.



 ث
 

عامة للبحث ركزنا فيها على أهمية وورورة تعليم الدفاىيم. ثم  مقدمة: وقد اعتمدنا على خطة تضمنت
وبط مصطلحات ها، إلى جان  من الدعارف الخاصة باللغة وتعليمللمووو  وفيو عرونا جملة  مدخلعرونا 
والذي خصصناه بعنوان: "اكتساب الدفاىيم النّحوية"، شمل ىذا الفصل  للفصل الأول. وبعدىا تطرقنا الدّراسة

على جانبين ىامين: الأول خصّ بمووو  "الاكتساب اللّغوي"، حيث تناولنا فيو لأىم النظريات الدفسرة 
لاكتساب اللغة، والعوامل الدتحكمة في ذلك. أما الجان  الثاني فقد خصّ بمووو  "الدفاىيم النحوية" عرونا فيو  

 ة في تدري  الدفاىيم.كل ما يتعلق بالدفاىيم بإوافة إلى التطرق لبعض النماذج التًبوي

وأثرىا  الطور الابتدائي للمفاىيم النحوية تلاميذتحصيل فقد كان تطبيقياً معنون ب:" الثانيالفصل أما 
ستبانة في تطبيق الاختبار التشخيصي لمجموعة من داة الاا أ". حيث استعنا بدراسة ميدانية ،على الأداء اللغوي

للبحث تضمنت عرض لأىم  بخاتمةحصاء النس . وفي الأخير خلصنا إيذ والدعلمين، وتحليل النتائج، و التلام
النتائج الدتوصّل إليها، مع تقديم توصيات عن البحث. وقائمة للمصادر والدراجع شملت الكت  التي لذا علاقة 

 بمووو  البحث سواء من قري  أو من بعيد. 

خلال وصف التعاريف والظواىر الاستعانة بالدنهج الوصفي، وذلك من  كما استدعت طبيعة الدّراسة
حصاء كوسيلة لدعم نتائج الاختبار حليل كأداة لتوويح والتنقي ، والإاللغوية، بإوافة إلى أننا اعتمدنا على الت

 التطبيقي.

لتلك البحوث العلمية القيمة، أن ما ألصزناه يبقى  ىلا يرق نعتًف أن ىذا العمل يعد عملاً وفي الأخير 
 وسيع والتعديل.مشروعاً لكثير من التّ 

وختاماً لضمد اللّو عز وجل ونشكره عدد خلقو وروا نفسو وزنة عرشو ومداد كلماتو، وإلى كل من ساىم 
 في إلصاز ىذا البحث.
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 :مدخل

تنُد اعلّغة قدرة ذهوية تتكان من مجماعة من المنارف اعلغاية، بما فيها المناني والمرراات واعقااعد اعتي تتاعد   
نسان بها وإنما ياعد وعديه الاستنداا وتوما في ذهن اعررا ناطق اعلّغة أو مستنملها. هذه اعقدرة تكتسب، ولا ياعد الإ

اعرطري لاكتسابها، فاعلغة تمثل اعتًاث والهاية علجماعة اعتي يوتمي إعيها اعررا وهذا اعشنار بالانتماء يدفنه لاكتساب 
ت عغة قامه. مدا يجنلها ثرية وغوية من ناحية منجمها ومررااتها ومراهيمها، عكن تبنا لما مسّ اعلغة اعنربية من تشاها
 في بنض منالمها وأساسياتها، نتجت عوها اعنديد من الأخطاء واعنياب اعلّغاية واعصُنابات اعتي لا تند ولا تُُصى. 

لى اراسة اعلغة في محاوعة عرهم آعيات اكتسابها إوكوتيجة عذعك أصبحت المجتمنات المناصرة تاجّه اهتمامها 
ا وصف عغة اعطرل في مراحل نماه المختلة ورصد مكاناتها من ولمس المؤثرات اعتي تؤثر عليها، كما تضع نصب أعيوه

أعراظ والالات وأوزان صرفية وتراكيب مراية، ومراهيم منرفية. وذعك من خلال منالجة اعلّغة منالجة عغاية واراستها 
 1اراسة نرسية تجريبية ميدانية تبحث في اعنلاقة المتبااعة بتُ سيكاعاجية اعطرل وتطاره اعلّغاي.

كن اعقال بنن عغة اعطرل ومااهرها اعدّلاعية أصبحت تشكل احققل اخصصب عكثتَ من الأحااث واعدراسات ويم 
اعتي تهدف إلى إخراج نتائج هذه الأحااث اعلغاية واعورسية من حيز اعبحث إلى نطاق اعتطبيق إلا أن منام هذه 

فحسب، ولم يلق غتَها من أساسيات اعلّغة إلّا  اعدّراسات تتاجه إلى مجال الأصاات وعياب اعوطق والأعراظ المكتسبة
وتلبية لهذه احقاجة برزت اتجاهات  اهتماما يستَاً، فلا مذد إلا إشارات عابرة إلى اكتساب اعصيغ والمباني والمراهيم.

حديثة في اعتدريس تبحث عن الاهتمام بإاراك أساسيات اعنلم وفهمها، إي المراهيم والمباائ واحققائق، لأن فهم 
 2أساسيات اعنلم وهيكله ينتمد أساسا على المراهيم اعتي تند من أهم جاانب اعنملية اعتنلمية.

                                                           
1

 .03م، ص:8791. ينظر: الحصيلة اللغوية أهميتها ومصادرها ووسائل تنميتها، أحمد محمد المعتوق، عالم المعرفة)الكويت(، يناير 
2
الجاراني، مجلة اراسات ترباية، محافاة بغداا ستًاتيجية خرائط المراهيم، إبراهيم محمد جاال إتدريس المراهيم اعوحاية وفق  ينظر:..

 .10ص 2009اعندا اعسّابع 
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والجدير باعذكر أن اكتساب اعتلاميذ علمراهيم ينتبر من أهم الأهداف اعتي تسنى اعنلام إلى تُقيقها حيث إن       
وتنتبر أيضا أحد نااتج اعنلم اعتي ء مكانات باقي اعبواالمراهيم تمثل أحد مستايات اعبواء المنرفي علنلم اعتي تبتٌ عليها 

 3منتٌ.ت ذا يمكن من خلالها توايم المنرفة اعنلمية في صارة

فهي تمثل حجر اعزاوية في تنلم اعبوية المنرفية حايث يتنامل منها اعنقل بشكل أسهل ، وعليه فإن المراهيم       
من اعواحية اعنلمية في تنليم اعلغة اعنربية وتنلّمها، عذعك يتم تضميوها في اعوّحاية تند من المراهيم اعرئيسية والمهمة 

منام مواهج اعلغة اعنربية، بدءاً بالمرحلة الابتدائية حتى المرحلة الجامنية إذ بااسطتها ينرف مدى تمكن اعتلاميذ من 
هيم اعوحاية يسبق تنليم قااعدها ،إذ لا قااعد اعلغة اعنربية، ويكشف بها مدى إتقانهم المهارات اعوحاية، فتنليم المرا

  4يمكن تنلم قاعدة مراية منيوة قبل تنلم المراهيم اعتي تدخلها هذه اعقاعدة في علاقاتها.

                                                           
( في اكتساب المراهيم ومهارات اعتركتَ اعواقد في اعنلام، متَفث سليمان عبد اعلّه عرام مذكرة kwlستًاتيجية)إ. يوار: أثر استخدام 3

 .3م ص2012/ه1433شراف ا. فتيحة صبحي اعلاعا، الجامنة الإسلامية غزة، إماجيستً، 

4
ستًاتيجية مقتًحة قائمة على اعتغتَُ المرهامي في تنديل اعتصارات اعبديلة عن بنض المراهيم اعوحاية عدى طلاب إيوار: فاعلية  . 

شراف ا. اخيل اعلّه بن عيضة اعدهماني، إاعصف اعثاني المتاسط واحتراظهم بها، محمد بن سنيد بن محجاا اعزهراني، رساعة اكتاراه، 
 .2.3ه ص1433/1434ة أم اعقرى، اعرصل اعدراسي جامن
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 قراءة في مصطلحات الدّراسة:

 الاكتساب:.01

عغة: جاء في عسان اعنرب" كسب: من اعكسب طلب اعرزق وأصله الجمع، وموه كسب يكسب كسبا وتكسب 
 5أكتسب".

صابة، ويقال  إس اعلّغة: "من كسب فاعكاف واعستُ واعباء أصل صحيح وها يدل على انتقاء وطلب و يوورا في مقاي
 6كسب أهله ختَا، وكسب اعرجل مالاُ فكسبه".

مرهام وثيق اعصلة باعتًبية وعلم اعورس وإنه ينتٍ على وجه اعدّقة تثبيت اعذاكرة عركرة "كتساب ها لا ا اصطلاحا:   
ما مدرك. وحيوما نتحدث في اعتًبية عن اكتساب جديد أو اكتساب عدرس ما على سبيل المثال، يكان  أو منطى

اط محداة: مراهيم حقائق أو قاانتُ سبق أن حداها المدرّس بدقة، وأراا أن يكسبها عطلابه قالمقصاا من ذعك ن
7"ضمن تسلسل محدّا مسبقا ومدة زموية منيوة علتنلم.

 

عملية فطرية يقام فيها اعطرل في سياق غتَ رسمي بتنلم اعلّغة ومراها اون أن يكان مدركاً لمجماع  :"ف أيضا بننهنرّ ويُ 
  8"اعقااعد واعضاابط اعتي تُكم ما يكْسبه.

                                                           
 .400، مااة كسب، ص )اعقاهرة( عسان اعنرب، ابن مواار، تُقيق عبد الله علي اعكبتَ وآخرون، اار المنارف.5

6
 .197باب اعكاف ص 5ج 2005: 1، ط)عبوان( حياء اعتًاث اعنربي بتَوتإس اعلغة، أحمد بن فارس بن زكريا، اار يمقاي.  

7
 .13 :م ص1984 :2، ط(بتَوت)منجم المصطلحات اعنربية في اعلغة والأاب، مجدي وهبة وكامل المهودس، مكتبة عبوان . 

8
 .32:ص ،2012 :1محاضرات في اعلسانيات اعتطبيقية، نااري سنااي أبا زيد، بيت احقكمة علوشر واعتازيع، ط.  
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 المفاهيم:-05

مراهيم جمع مرهام ومصدر فهم واعرهم منرفتك باعشّيء باعقلب، وموه فهمه فَ هْماً، وفَ هَما وفهامة: علمه. " :لغة
9"م اعكلام: فهمه شيئاً بند شيء.وترهّ 

 

شكل رمزي يوام الانطباعات احقسية  :"نهنك تواول اعكثتَ من اعنلماء تنريف المرهام حيث عرفه فيوا اصطلاحا:
10"المورصلة وينتمد على اخصبرة اعسّابقة.

 

وهذا يتماشى مع واقع هذا اعتنريف ياضح أهمية الانطباعات احقسية المورصلة وتجمينها وتوايمها بشكل رمزي عام. 
تكاين المراهيم عود الأطرال اعتي تتكان في المراحل الأولى من انطباعات حسيّة مورصلة تتجمع وتتكامل تدريجا 

 خلال حياته اعيامية عن طريق اخصبرة اعسابقة علطرل.

ن أن تاجد بتُ مجماعة من كما عرّف اعديب المرهام بننه: "عملية عقلية يقام بها المتنلم لاستوتاج اعنلاقات اعتي يمك
 11المثتَات ويتم بواؤه على أساس اعتميز بتُ تلك المثتَات".

تنتبر المراهيم إذن اعاحدات اعبوائية علنلام وهي مكانات عغتها وعن طريق المراهيم يتم اعتّااصل بتُ الأفراا ااخل    
  .المجتمنات

                                                           
 .343:ص 10. عسان اعنرب، ابن مواار، مااة فهم، ج9

10
 3، ط(عمان)مية المراهيم والمهارات اعنميلة لأطرال ما قبل المدرسة، بطرس حافظ بطرس، اار الميسرة علوشر واعتازيع تو.  

 .19:م ص2008ه/1428

11
 .95:م ص1986 1، ط(اعكايت)الاتجاه المناصر في تدريس اعنلام، اعديب فتحي، اار اعقلم  .  
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 النحو:30

إذا نارنا في منتٌ كلمة *مرا* مذدها قد ورات في مناجم اعلّغة اعنربية في اعقديم واحقديث، وبيوت ما تُمله من  لغة:
ه( في كتاب أساس اعبلاغة في مااة )ن ح و( "ورا أن ن ح و، 538الالات ومن ذعك: ما جاء عود اعزمخشري)ت

ه، وفلان مراي من اعوحاة، وانتحاه قصده...وانتحى وها على أمراء شتى: لا يثبت على مراٍ واحد ومرات مراه وعود
 12يسر: اعتمد عليه.....وناحيته مواحة: بصرت مراه وصار مراي".على شقه الأ

ه( إذ قال: اعوحا "اعطريق واعوحا مرا اعكلام، وها 395وغتَ بنيد عن هذا ما جاء في مجمل اعلّغة لابن فارس)ت
 13تكلماا به".قصد اعقائل أصال اعنرب عيتكلم بمثل ما 

جاء في كتاب اعنتُ: اعوحا "اعوان واحقاء واعااو كلمة تدل على قصدٍ، ومرات مراه، وعذعك سمي مراُ اعكلام فيتكلم 
 14على حسب ما كان اعنرب تتكلم به".

نام حاء وهذا ما تؤكده مُ صوعليه فإن كلمة اعوحا تنتٍ في اعلّغة: اعقصدُ واعاجهة، وكذا تُري كلام اعنرب اعر      
 اعلّغايتُ اعقدامى.

حتى  "ها قانان تنعيف اعكلام وبيان عكل ما يجب أن تكان عليه اعكلمة في الجملة والجملة مع الجمل اصطلاحا:
تتسق اعنبارة ويمكن أن تؤاي منواها وذعك لأن عكل كلمة وهي مورراة منتٌ خاص تتكرل اعلّغة ببيانه وعلكلمات 

لى اعواس وتنعيف اعكلمات في كل عغة يجري على إن ننبر عوه ونؤايه أا ولما نقصد مركبة منتٌ، ها صارة لما في أنرسو
15ناام خاص بها ولا تكان اعنبارات مُرهمة ولا مُصارة لما يراا حتى يجري عليه ولا تزيغ عوه".

 

وظيرتها اخصاصة ااخل  قانانا علّغة، اعتي وفقها يتم اختيار اعكلمات ذات اعدّلاعة المنجمية عتؤاي د  نوعليه فإن اعوحا ي
 إذا أاخلت في تركيب منتُ. اً اعسياق، لأن المتنارف عليه ها أن اعكلمة تكتسب منتٌ خاص

                                                           
12
 429م، ص:1923ه/1341،  س.ط:2اار اعكتب المصرية)اعقاهرة(، ج أساس اعبلاغة: اعزمخشري،.  

13
 .403:م، ص1979ه/1939 9: عبد اعسلام محمد هارون، اار اعركر، طقيقمجمل اعلغة، ابن فارس، تُ.  

14
 .813:: مهدي المخزومي وإبراهيم اعسامرائي، مكتبة الهلال، مااة مرا، صقيقعبد اعرحمن أحمد اعرراهيدي، تُ ،اعنتُ.  

15
 .. 2.3ص، 2، ط(اعقاهرة)إحياء اعوحا، إبراهيم مصطرى، اار اعركر اعنربي .  
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 الأداء اللغوي:. 30

 أاّى اعشيء قام به. لغة:

ها إيصال اعشّيء وإتمامه وقضاؤه، وها في علم اعقراءات، اعوطق باحقروف على أصالها من  "الأااء في اعلغة أيضا،
 16"اعترخيم، واعتلتُ، والإاغام، والإخراء ومرا ذعك.

أسس اعتمكن من مهارات اعلّغة اعنربية ومراهيمها، و الأااء اعلّغاي ها الأااء اعدّال على الجااة اعلّغاية،  اصطلاحا:
 17دامهاً صحيحاً ااخل اعصّف اعدّراسي.واستخدامها استخ

إذن الأااء اعلّغاي يمثل الممارسة اعصحيحة علغة اعنربية وتطبيقها باعتماا على المهارات اعلّغاية اعتي تساعد اعتلاميذ    
 على الاكتساب الجيد.

                                                           
16
مزة الهباب  1م، ج2006ه/1971 :1، ط(بتَوت)ماساعة علام اعلغة اعنربية، إميل بديع ينقاب، اار اعكتب اعنلمية .  
 .303:ص

 .857:ص 1، جامنة عتُ شمس، المجلد(اعقاهرة)يتَ مقتًحة لأااء منلمي اعلّغة اعنربية باعتنليم اعنام، اار اعضيافة . منا17
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 الفصل الأول: اكتساب المفاهيم النحوية

 :غويالل   الكتساب-أولا 

 د:تمهي

إن قراءة نصوص التًاث العربي قراءة معاصرة تبتُ لنا أن مسألة اكتساب اللغة قد أثارت اىتمام  
والفلاسفة العرب، ولئن حاولنا تتبع ظاىرة الاكتساب يتبتُ لنا أن علماء بعض اللغويتُ وعلماء الكلام 

بإقرار العامل ما بىتص يالعرب لم ينقسموا في برليلهم بؽذه الظاىرة الإنسانية الانقسام الذي نلاحظو ف
ظة ، بل بإمكان ملاحالسلوك(الأساسي القائم وراء عملية الاكتساب ىذه )البيئة أم القدرات الفطرية أم 

أن الفكر العربي قد أقر بوجوب توافر ىذه العوامل معا لكي بوصل الاكتساب. ويظهر التباين عند علماء 
 العرب فقط في مدى تركيز الأبنية على أحد العوامل أكثر من الأخرى.

علامة العمران البشري  ولعل من أبرز العلماء ابؼسلمتُ العرب الذين اىتموا باكتساب اللغة وتعليمها
ابن خلدون، من خلال كتابو ابؼقدمة، حيث تنبو إلى الفرق بتُ التعلم والاكتساب للغة، فتَى أن الاكتساب 
ىو الذي يؤدي إلى حصول ابؼلكة وليس التعلم الذي ينتج عن تعلم قوانتُ اللغة. وقد تناول ابن خلدون 

غة ملكة طبيعية يكتسبها الإنسان حيث يقول:" إلا أن منطلق ثابت مفاده أن اللقضية اكتساب اللغة من 
 1اللغات بؼا كانت ملكات كان تعلمها بفكنا شأن سائر ابؼلكات."

وابؼلكة  مفهوم ابؼلكة اللسانية :"تعود إلى وظاىرة اكتساب اللغة، أو برصيل اللغة كما بظاىا ابن خلدون
 بنا:نوعان اللسانية ابؼكتسبة عنده 

  التًعرع في البيئة.الاكتساب من خلال 
 .2"الاكتساب بواسطة ابغفظ والفهم وابؼران  

                                                           
1
 .259، ص: 3، ج1عبد السلام الشدادي، الدار البيضاء، الطبعة: قيقبر، عبد الربضن ابن خلدون، ابؼقدمة .
2
: 1، طميشال زكريا، دار العلم ابؼلايتُألسنية تطبيقية )دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية(، د/  قضايا .

 .106م، ص: 1993
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ىو واضح من كلامو ىو اكتساب للتًاكيب ابغاملة للمعاني  كماعليو فإن اكتساب اللغة عنده  و 
وبعد ذلك ىو حسن تطبيق ىذه التًاكيب، مع مراعاة مطابقة السياق الذي يقال  ابؼقاصد،والدالة على 

 1من الإفهام إلى الصحة إلى البلاغة. فيو، فابؼلكة اللسانية تعتمد على ابعمل لا ابؼفردات من حيث تدرجها

والنفسية نتيجة انفتاح الدراسات اللساني  وقد عرف البحث اللغوي في العصر ابغديث تطورا مهما
وابؼعرفية ابؼهتمة باللغة على مرجعيات علمية دقيقة ومتطورة مكنتها من بلورة تصورات نظرية بـتلفة حول 

ونفسية وعوامل  ، وارتباطها بستَورات ذىنيةنتاجهااكتسأّا وإطبيعة اللغة والعوامل ابؼتحكمة في 
معرفي عن الكائنات  يز الإنسان ككائنفسيولوجية ومؤثرات خارجية ، لذا كان استخدام اللغة أكثر ما بي

ظام اتصال إذ أن الفرق بتُ نظام اللغة الإنساني بىتلف بدرجات كبتَة جدا عن أي ن ابغية الأخرى
فهي بسثل وسيلة نقل للتًاث الديتٍ، والقانوني والأخلاقي وغتَىا، وفيما عدا اللغة  للكائنات ابغية الأخرى

 ناك تراث ثقافي حضاري لأية أمة.نظام للتفاعل ولن يكون ىليس ىناك 

   بالسيكو ألسنية ، وىو بؾال مشتًك  حيث أنّ دراسة الاكتساب اللغويّ تندرج ضمن بؾال ما يسمى حالياً   
بتُ علم الألسنية وعلم النفس، يبحث بشكل عام في ابؼسار العقلي القائم ضمن اكتساب اللّغة واستعمابؽا، 

ىذا آّال في ابػمسينيات في الولايات ابؼتحدة الأمريكية، حيث أثارت مسائل وابتدأ العمل العلمي في إطار 
تُ، كما أثارت أيضاً اىتمام علماء النّفس، فقام تعاون وثيق بتُ علماء النفس ياكتساب اللّغة اىتمام الألسن

ازداد  -سها ناعومتشومسكيسّ بؼؤ -، ومع بروز النظرية الألسنية التوليدية والتحويلية لسنيتُ البنائيتُوالأالسلوكيتُ 
ألسنية الذي أصبح يتناول بشكل أساسي ابؼسائل النفسية العائدة إلى الأداء الكلامي،  الاىتمام بدجال السيكو

 2بفا أغتٌ ىذا آّال بالكثتَ من الدّراسات حتى يومنا ىذا .
عربية عريقة وإن غة تعود جذوره الأولى إلى جهود للّ بكاول تلخيص ما سبق ذكره إلى أن موضوع اكتساب ا   

ة في مصادر أمهات الكتب العربية كانت مبثوث، إلا أن مواضعو ومسائلو  يو حديثاً لم يكن بابؼصطلح ابؼعروف عل
 والتي تعد ىذه الأختَة ابؼنبع الذي استقت منو النظريات الغربية ابغديثة أفكارىا، وأخرجتها في قوالب جديدة لفظاً 

  .معنا لا

                                                           

.
 .39:آمال، صل اللغة عند الطفل )ابؼراحل والنظريات(، بن علاّ ينظر: اكتساب 1

 .103دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية(، ميشال زكريا، ص )تطبيقية ة ينظر: قضايا ألسني2
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 نظريات اكتساب الل غة:-1

ظهرت العديد من النّظريات التي تفسّر اكتساب اللّغة وكان من أبرزىا النظريات السلوكية والنظرية      
 الفطرية والنظرية ابؼعرفيّة:

اب اللّغة، ويعدّ كلٌ على مبادئ التّعلم في تفستَ اكتسيعتمد الابذاه السّلوكي :الس لوكيةالنظرية -1
( من مؤيدي ىذا الابذاه. 1970( وستاش)1964لتَمو)وبا ( وجينكيز1970برين)( و 1957)سكينرمن

تلك القدرة على تعلّمها، ويتعلّم الطفل من يبدأ بلا معرفة باللّغة، ولكنّو بيويعتقد السّلوكيون أنّ الوضع 
لوك الصوتي ىي الس وتشكيل ضمن تركيز وسعادة الآباء(خلال تعزيز التقليد، ويعدّ تعزيز آّموعة )التي تت

 1.الإجرائي شراطة وقوانتُ التعلّم خاصة مبادئ الإأولى مراحل التعليم. ويؤكد السّلوكيون على الآثار البيئي

 زتركّ  ينبغي الاىتمام بالسلوكيات القابلة للملاحظة والقياس، فهي لا :"كما تفتًض النّظرية السلوكيّة أنو"
اىتمامها على البُتٌ العقلية أو العمليات الدّاخلية، وابؼشكلة الأساسية في ىذا ابؼنظور ىي أنّ الأنشطة 
العقلية لا بيكن أن ترُى فلذلك لا بيكن أن تعرف أو تقاس. ويرى السّلوكيون بشكل عام أنّ اللّغة ىي 

مة وفقاً للمبادئ نفسها ابؼستخدمة في شيء يفعلو الطفل وليس شيئاً بيلكو الطفل. ويرون أنّ اللّغة متعلّ 
، فإن السلوك اللّغوي متعلّم بالتقليد والتعزيز. تدريب ابغيوانات ومثل سلوك ابغيوانات ابؼتعلّمة ىذه

فالتعزيز والتقليد يلعبان دوراً مهما في النمو اللّغوي، إلّا أنوّ بالرغم من ذلك فإنو من الصعوبة أن ينظر 
جوانب القصور في ىذه النظرية ىو الافتًاض  أبرزومن   الوحيد لنمو الطفل اللّغوي،إليها باعتبارىا التفستَ

 2بأنّ الطفل يلعب دوراً سلبياً في اكتساب اللغة ".

إصدارىا الكائن ابغي، وتأخذ شكل على أنها استجابات بؼثتَات يقوم ب اللغة-السلوكيون-وبودد 
ا يعرفو السلوكيون ىو كل شيء من أشياء البيئة العامة، وكل السلوك ابػاضع للملاحظة ابؼباشرة. فابؼثتَ كم

 ط بالوضع الفزيولوجي للكائن ابغي.تغتَ من تغتَات الأنسجة يرتب

 

                                                           
 دارابعمّال، براىيم الزريقات ورضا د/ إ :ةبصر ت، متَسر وآنر.سيسيل د.متَسر  التعلم،تدريس الطلبة ذوي مشكلات . 1

 .347، ص: 1428/2008: 1ط الفكر
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أمّا الاستجابة للمثتَ ويتمثل ابؼثتَ في كل حركة قابلة لأن تولّد استجابة معينة عند الكائن ابغي. 
ىي ابغركة التي تنشأ عن فالاستجابة أوردة الفعل إذاً  يث أنها كل ما يفعلو الكائن ابغيفتعرف من ح

 1.ابؼثتَ

رونها ، ويفسّ لوكشكال السّ شكل من أإذن ينظرون إلى اللغة على أنها  وكيونفعلماء النفس السل
ذا ومن ى .ابؼختلفة بتُ ابؼثتَات والاستجابات للمثتَاتمات وتدخل ابؼدعّ  ،طار تكوين العاداتفي إ

فالسلوك  ،خرىمها ومسار تعلم أي مهارة سلوكية أي تباين بتُ مسار تعلبوجود أ ونابؼنظور لا يقرّ 
 .نتيجة عملية تدعيماللغوي كأي سلوك آخر ىو في النهاية 

وىو من السلوكيتُ ابعدد وصاحب نظرية العاملتُ -mawrer( "1960 )"ماورر وقد وجد     
العاطفة قد تؤدي دوراً أساسيا في اكتساب لغة الأىل، ولقد أدّت بذاربو مع الطيور التي  إنّ "-ابؼعدّلة

، أو نظرية رضاء الذات تتكلم ]مثل الببغاء[، والأطفال الذين يتعلّمون لغة الأىل إلى النظرية الآلية
 وىو عندئذ  ،فلقد اعتقد أنّ الطفل يشعر بدفء عاطفي بذاه أمو التي يسمع منها الكلمات لأول مرة

يكرر مراراً ما قد بظعو لأن الكلمات تعيد أمامو ابغضور لشخص بؿبوب، وىذا يعطي تدعيما موظفا 
 .2ليس في حاجة للتوجيو من ابػارج[" ]أيتوظيفاً ذاتيا للسلوك اللغوي 

الأخرى، في اكتساب الطفل للغة وىذا  الإبهابيةإن ماورر يقر بأبنية العاطفة وغتَىا من أحاسيس     
فهي تتعلق التي تنعكس على تصرفاتو وسلوكياتو، يعود إلى ما بردثو ىذه الأختَة في نفس الطفل و 

  ات والتي تشكل تدعيم خارجي للطفل.بابؼثتَات ابؼتًابطة مع الاستجاب

                                                           
ص: ، بد ط، 1فة ابعامعية، جا، د. جلال شمس الدين، مؤسسة الثق. علم اللغة النفسي مناىجو ونظرياتو وقضاياه1

107. 
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 .108ينظر: ابؼصدر السابق: . 
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 :المعرفية النظرية-1-2

ارجية أو الداخلية على بكو للمثتَات وابغوادث ابػ يستجيبون ترى النظرية ابؼعرفية أنّ الأفراد لا  
 تلقائي

وإبّما في ضوء نتائج العمليات ابؼعرفية التي بهريها الأفراد على مثل ىذه ابغوادث وابؼثتَات. وترى أنّ عملية 
 .الإدراك ابغسي والتفستَات التي يعطيها الأفراد للحوادث أو ابؼثتَات بردد طبيعة السلوك الذي يقومون بو

على أنّ الإنسان كائن إرادي عقلاني يتمتع بإرادة حرةّ بسكّنو من ابزاذ القرارات ابؼناسبة وتؤكد ىذه النظرية 
والسلوك على النحو الذي يراه مناسبا. فهي تؤكد على ابؼصادر الدّاخلية والتوقعات والاىتمامات وابػطط 

فدافع الفضول أو حب الاستطلاع  قومون ّٔا.التي يسعى الأفراد إلى برقيقها من خلال السّلوكات التي ي
مثلًا يشتَ إلى نوع من الدّافعية الذاتية لدى الأفراد والذين بواولون من خلابؽا تأمتُ اكتشاف ابؼعرفة 

 1اللّازمة حول شيء أو موضوع معتُ بغية فهمو والسيطرة عليو، الأمر الذي يعزّز لديهم مفهوم الذات.

النظرية أنّ اكتساب اللّغة بودث نتيجة تفاعل الطفل مع بيئتو في إطار القدرة على كما تعتبر ىذه       
معابعة ابؼعلومات معرفياً، وفي ضوء بمو الفرد ابؼعرفي. ويؤكد "بياجيو" رائد ىذا الابذاه أنّ الابذاه السلوكي 

تسمح بظهور  اعيّةوالابذاه الفطري لم يوقَفا في تفستَ اكتساب اللغة حيث أنّ اكتسأّا عملية إبد
اللغوية إذا كانت ضمن الأساس ابؼعرفي للفرد. وأنّ وجود تركيبات لغوية بنائية متعلّمة تساعد التًاكيب 

اللغوية التي تعبّر عن مفاىيم تنشأ من تفاعل الطفل مع بيئتو منذ لرموز وابؼفردات مع االفرد على التعامل 
و بذلك يركز على دور البيئة ودور العمليات ابؼعرفية في تنمية ابؼرحلة الأولى وىي ابؼرحلة ابغس حركيّة. فه

 2البناء ابؼعرفي باستقلالية عن القوى الفطرية أو الوراثية.

الطفل يكتسب اللغة من خلال التفاعل بتُ القدرات وابػبرات الإدراكية على أنّ -بياجيو–وأكّد   
النمو الثابتة التي برديد التعليم بسلسلة من مراحل  بيئة الطفل ونضجو العقلي يعملان على. وأنّ ابؼعرفية

ابؼقدرة على اللّغة عملية فطرية إلّا ويعدّ التفاعليون  برتاج إلى ابؼزيد من استًاتيجيات التنظيم ابؼعرفي ابؼعقدة. 
وضرورة  ياغة الأبنية اللّغوية داخلياً أنهم على عكس الابذاه اللغويّ النفسي يعتقدون أنّ الطفل ينبغي عليو ص

 إدراكو للوظائف الاجتماعية للاتصال. ومن ثمَّ فإن برامج اللّغة في النظرية التفاعلية تعتمد على فكرتتُ بنا:

 
                                                           

1
: 2، طالإمارات العربية ابؼتحدة()امعي ابعدار الكتاب  ول،الزغد/ عماد عبد الرحيم  التًبوي،مبادئ علم النفس . 
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  البيئة.أن ابؼعتٌ ينتقل إلى لغة الطفل من خلال التفاعل مع 
 .1يستخدم الطفل الكلام للتحكم في البيئة 

روادىا بالنمو ابؼعرفي كأساس بعوانب النمو ابؼختلفة الأخرى اىتم ابؼدرسة ابؼعرفية بصفة عامة إن فوعليو     
 ويعتبرون مراحل النمو حلقات تقوم على عدم الاستمرارية، فلكل مرحلة خصائصها وطبيعتها.

ىي الأساس الذي تقوم عليو النظرية ابؼعرفية النمائية، فالنمو ابؼعرفي "–ابؼذكورة سابقا  –وتعتبر نظرية بياجيو
 ، وىذه ابؼراحل ترتبط باستعدادات الطفل ابؼتمثلة في العمر الزمتٍ.متباينة كماِّ وكيفاً  يقع في مراحل

إلى الكلام ابعماعي بعاملتُ بنا:  فإن كلمات الأطفال الأولى ىي كلمات تتمركز حول الذات وطبقا لو
م جداً من وجهة نظره لكل إلغاء ابؼركزية، والتفاعل مع الأقران، والتفاعل مع البيئة الطبيعية والاجتماعية ىا

 2"من التنمية العقلية واللّغوية.

إلى أنّ العوامل ابؼعرفية والنضج لا تؤثر فقط في  ولقد أشار "فيجو تسكي" في النظرية الاجتماعية ابؼعرفية   
اكتساب اللّغة، ولكن عملية اكتساب اللغة ذاتها بيكن أن تؤثر بدورىا في تنمية ابؼهارة ابؼعرفية والاجتماعية 

 3.فاللغة بالنسبة لو تتحدد من خلال البيئة الاجتماعية واللغوية التي ولد فيها الطفل والنماذج ابؼتاحة لو

تهتم بعمليات التفكتَ أثناء التعلم، ويوجد مدخل تطوّري  :"نظريات التعلّم ابؼعرفيةإن فوعليو     
)بيولوجي( لنظريات التعلّم ابؼعرفية في أعمال "جان بياجيو " رغم أنّ جذوره تعود إلى علماء مدرسة 

ى ابؼنطق عند في أبؼانيا في أواخر القرن التاسع عشر، وكانت بحوثو تركز حقيقة على كيف ينُمّ  ابعشطلت
يؤكدون أن الأطفال يتعلمون من خلال التفكتَ عبر تفاعلاتهم مع البيئة،  الأطفال. فعلماء ىذه النظرية

ة بناءاً على التفاعلات والتعلم ىنا يكون عملية تكوين وإصلاح ابؼخططات العقليّة، أو الأبنية ابؼعرفي
  4."وابؼلاحظات الشخصية

                                                           
 .348د. متَسر وان ر. متَسر، ص:  السابق، سيسيلابؼرجع . 1
 ه/1430: 1، ط)عمان(تدريس الأطفال ذوي صعوبات التعلّم، بطرس حافظ بطرس، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع . 2

 .274م، ص: 2009
 .275، بطرس حافظ بطرس، ص: ابؼرجع نفسو3
ضان مسعد : رمربصةت، susanperryGurgausد/  التعلّم،تدريس الرياضيات للطلبة ذوي مشكلات  ينظر:. 4
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 لفطرية:ا النظرية-1-3

انتقد تشومسكي النظريات السلوكية في اكتساب اللّغة في أن تفستَاتها بدائية وبسيطة وأن الآباء لا 
 على تصحيح أخطاء الأطفال أو تعزيز بؿاولاتهم اللّغوية. ون دائمايعمل

اللّغة قدرة فطرية يشتًك ّٔا بصيع أفراد ابعنس البشري، وقد تكون مرتبطة  :"فأصحاب ىذا الابذاه يرون أنّ 
كما يروا أنّ بصيع الأطفال بغضّ النظر عن   بالعوامل البيولوجية وطبيعة عمل النصف الأيسر من ابؼخ.

ص ذكائهم أو مدى تشوه ابػبرات اللّغوية البيئية من حوبؽم قادرون على تعلّم اللغة وفق عدد من ابػصائ
البيولوجية الوراثية التي بذعلهم يكتسبونها تلقائيا، فلذلك يعدّ السجع وابؼناغاة وترديدات الأطفال انعكاسا 

 1."بؽذه القدرات الفطرية البيولوجية

وإبما ولادتهم  ، يعتٍ ولادة الأطفال بلغة جاىزةالقوى الفطرية لا وجود :"ويؤكد أنصار ىذه النظرية أنّ   
بتًاكيب وبـططات لغوية قيد الاستخدام عندما يصل الطفل إلى مرحلة عمرية تسمح لو بتحليل اللغة التي 

قواعد لغوية بالغة يسمعها من بيئتو، ويتخذ القرارات ابؼناسبة حوبؽا. وىذا يفسر قدرة الأطفال على تعلم 
 ية ابؼتوفرة، وتكوين فرضيات حول كيفية بناءالتعقيد في سرعة ىائلة عن طريق برليل البيانات اللغو 

  2التًكيبات".

 وتعدّ نظرية "تشومسكي " وىي ماتعرف بنظرية النحو التوليدي التحويلي من أكثر النظريات شيوعاً 
ووصف  ،الأطفال لغتهم الأم بسهولة ويسربالكيفية التي من خلابؽا يكتسب فيها في ىذا آّال، وقد اىتم 

ءً من الأصوات عدبية ابؼعتٌ وحتى مرحلة تسلسل عمليات التطور اللغوي البشري ابتدا خلال ملاحظاتو
 ابؼعقدة.توليد ابعمل 

وىذا الاستعداد ىو بدثابة خريطة تساعد  غة ىي بدثابة استعداد فطري داخلي،كما يفتًض أن الل
وبسكنو من إنتاج  ،ابؼعاني ابػاصة ّٔاءىا عطا، وإالفرد على السيطرة على الرموز والإشارات الصوتية القادمة

، والبناءات اللغوية وذلك من خلال عدد قليل من اعد البنائية التي بركم التًاكيبالأصوات وتعلم القو 
  3"فرص التفاعل مع البيئة أو ابػبرة.

                                                           
 م ص2010ه/1430: 2عمان(، طابؼستَة للنشر والتوزيع ) دار العتوم،د/ عدنان يوسف  ابؼعرفي،علم النفس . 1
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 وىو يرى أن اللغة البشرية بستاز بعدد من ابػصائص تتمثل فيما يلي:

  :العناصر ما ابؼستوى التًكيي  ويتضمن أوبؽوتشتَ إلى أن اللغة تتضمن مستويتُ الزدواجية
ذات ابؼعتٌ التي تتًابط معا لتؤلف ابعمل في السياق الكلامي، وثانيهما ابؼستوى الصوتي 

 .لنطوقويتضمن الأصوات وا
 :ويشتَ إلى قدرة الإنسان على استخدام اللغة للتعبتَ عن الأشياء  التحول اللغوي

 ابؼختلفة.حداث عبر الأزمنة والأمكنة والأ
 :ويشتَ إلى عملية انتقال اللغة من جيل إلى آخر، فهي تكتسب وفق  النتقال اللغوي

عمليات الارتقاء اللغوي، وتتطور لدى الأفراد طرائق التعبتَ اللغوي وتركيب ابعمل وإدراك 
 ابؼعاني وفق تسلسل منظم.

 :بسثل نظاما مفتوحا يتيح للأفراد إنتاج عدد غتَ بؿدد من ابعمل والتًاكيب  الإبداعية اللغوية
اللغوية، والإبداع في بؾال استخدام اللغة للتعبتَ عن الفكر وابؼشاعر والابذاىات وابؼعتقدات 

 1.والأشياء

راد ويقوم ابؼذىب الطبيعي على افتًاض أساسي يفيد بأن اكتساب الفرد للغة يتم فطريا، وبصيع الأف 
يولدون ولديهم أداة تهيئهم لاكتساب اللغة وإدراكها بطريقة منظمة، ويذكر أن اللغة سلوك يتميز فيها 
ابعنس البشري عن غتَه من ابؼخلوقات، وأوضح البعض أن الإدراك والقدرات ابؼتنوعة ترتبط بالنواحي 

 ة تفسر مقدرة الطفل على إتقانالبيولوجية عند الفرد ، ويرى تشومسكي في الابذاه نفسو وجود ميزات فطري
لغتو الأولى وفي وقت قصتَ ، فهو يستبعد دور الأسرة حتى في تصحيح لغة الطفل ويرى أن دورىا يقف 
عند حدود ما يسميو الدور التوسعي، حيث ترى البالغتُ يقومون عادة بتًديد ابعمل التي يتفوه ّٔا الطفل 

تتجو لغة الطفل ا من ابعمل التي تعادبؽا في لغتهم، ومن ثمَّ مع إدخال بعض التغتَات عليها بحيث يقربّونه
  2شيئاً فشيئاً إلى الاندماج في لغة الكبار .

                                                           
 .252ص:  نفسو،ابؼرجع . 1
 .18ص:  بظعيا،النمو اللغوي لدى ابؼعوقتُ  السابق،ابؼرجع . 2
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 بيكن إبصال ما تتمحور حولو النظريات السابقة في النقاط التالية:

  وقد لوحظ عليها بعض  والتعزيز،أنّ النظرية السلوكية ىي النظرية التي تقوم على عمليتي التقليد
 العيوب منها: التبسيط الزائد للسلوك الإنساني والنظر إليو كآلة، وابؼساواة بينو وبتُ ابغيوان.

  أماّ عن النظرية ابؼعرفية فقد اىتمت بالنمو ابؼعرفي، وأنّ لغة الطفل متمركزة بشكل عام على ذاتو 
 التعلُّم.إضافة إلى أنها تهتم بعمليات التفكتَ أثناء 

  وبخصوص النظرية الفطرية فقد اعتبرت أنّ الطفل يتعلم قواعد لغوية بالغة التعقيد بسرعة ىائلة، وأن
اللغة ليست عملية تكتسب بالتعلم والتدرب فحسب، بل ىناك حقائق عقلية وراء كل فعل 

  سلوكي.
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 اكتساب اللغة عند الطفل ومعو قاته: مراحل-2

 :لغة عند الطفلمراحل اكتساب ال   أول:

يقسّم معظم باحثي علم اللغة النفسي مراحل اكتساب اللغة عند الطفل، وأحياناً يطلق عليها بمو        
اللغة عند الطفل، إلى مرحلتتُ أساسيتتُ، الأولى ىي مرحلة الكلمة الواحدة، أو الكلمة ابعملة، والثانية ىي 

 لة وجود اللغة قبل أن يوجد النحورحمرحلة الكلمتتُ فأكثر، وىناك تقسيم شبيو بذلك فيقسمونها إلى م
ي ىو أن دراسة يوجد النحو، وأياّ كان الأمر، فإن الذي يربط ىذه الدراسة بعلم اللغة النفس والثانية عندما

 النمو اللغوي عند الأطفال ماىي إلاّ دراسة لنمو السلوك اللغوي عنده.

 مرحلة الكلمة الواحدة أو ما قبل النحو: - أ

، وىذا يتحقق عن بؼعانيعلى ا تأتي مرحلة ابؼعاني وبداية خلع الألفاظ عندما يتعلم الطفل النطق،      
 طريق التقليد والتعلّم.

طفل يطلق كلمة)بابا( على كل رجل يراه وعادة تأخذ الكلمات الأولى عند الطفل صفة العمومية، فال    
تبدأ  زيادة الإمكانيات العقليةعلى كل طعام يراه. وبالنمو و بن( وكلمة)ماما( على كل امرأة يراىا، وكلمة )ل

ديثو وقلّ أنّ ابؽذر قد اختفى من حفالثانية  سنّ  استعمال الألفاظ، وعند بلوغومرحلة التخصيص في 
ىنا تبدأ ابؼرحلة الثانية ثم يأخذ عدد الكلمات ومن  مكونة من كلمتتُ معااستعمال بصلة  ويستطيعالتعميم 
 1.في الزيادة

ويفهم مدلولات الألفاظ ومرحلة الكلم ابغقيقي وفهم اللغة ىي ابؼرحلة التي يبدأ فيها الطفل بالكلام، 
وفي العادة ينطق الطفل كلمتو الأولى  ويظهر ذلك عادة في الأشهر الستة الأولى من السنة الثانية.ومعانيها 

  الأوليتتُ. رغم أنّ التقارير والدراسات تشتَ إلى بدايات بـتلفة للكلمة أو الكلمتتُ

                                                           
1

ص: ، د.ط ، 2ج الدين، مؤسسة الثقافة ابعامعية،د/ جلال شمس  ،لنفسي، مناىجو ونظرياتو وقضاياهعلم اللغة ا. 
167 . 
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 لدى الطفل، بقد وفيما يتعلق بالنمو اللّغوي في السنة الثانية للطفل فإننا إذا تتبعنا بمو المحصول اللّغوي   
سّر ذلك عدم نضج الطفل خصوصاً في تلك ابؼرحلة ابؼبكرة من بموه، والتي أنوّ يبدأ بطيئاً نسبياً، وقد يف

يكون فيها النمو مركّْزاً حول النمو ابغركي كابؼشي، ويتًك القليل من النمو اللّغوي، بعدىا تظهر طفرة 
 1حقيقية في الكلام مع قرب بلوغ الطفل نهاية السنة الثانية.

كما يسميها بعض علماء اللّغة، أو مرحلة النّمو   usage languageومرحلة استعمال اللغة       
اللّغوي ىي التي تبدأ من حوالي نهاية السنة الأولى من عمر الطفل، وبستد سنوات طويلة، وقد اتفق على 

البداية علماء اللّغة وعلماء النفس، ولذلك قسّموىا إلى مرحلتتُ، تشمل كلّّ منها على فتًات متغايرة ىذه 
الناحية اللّغوية، ومن ىؤلاء العلماء "أتويسبرسن" الذي أطلق على الأولى فتًة اللّغة الصغتَة،  من ومتمايزة

 2أمّا الثانية فقد بظاىا فتًة اللّغة ابؼشتًكة.

التعبتَ كلمة واحدة للدلالة على ما يريد وتعتبر السنة الأولى مرحلة الكلمة الواحدة حيث ينطق الطفل       
مدلولات لأشخاص وأشياء وأعمال، ولكن الطفل يبدأ في استخدام الكلمات ابؼفردة  عنو فهي عبارة عن

شهراً  24-18لتحُلّ بؿل بصلة كاملة تعتٍ أو تصف حدث بنفس النغمة التي تعبّر عن قصده. وبتُ سنّ 
مل ، وفيها يبدأون بتًكيب بعض ابعيبدأ الأطفال في ربط الكلمات، وتسمى ىذه ابؼرحلة بدرحلة الكلمتتُ

مثل: "أنظر الكلب "، " أين بابا "، وىذه ابعمل البسيطة التي يبدعها الطفل تشبو التلغراف فهي تكون 
 3ي يقصده الطفل.غتَة في شكلها كبتَة في معناىا الذص

 :النحويةّ ابؼرحلة-ب

ابؼكوّنة من أكثر  ، وىي ابؼرحلة التي تظهر فيها النطوقوبيكن أن نطلق عليها مرحلة النحو ابؼوجب
لا تظهر فجأة، بل تتدرج في ظهورىا، فبعد انتهاء مرحلة الكلمة من كلمة واحدة غتَ أنّ ىذه النطوق

الواحدة، يكون الطفل قد بلغ العامتُ، ويصبح لديو كميّة ملحوظة من الكلمات التي تزداد بواسطة 
 كاوى وغتَىا.للتمييز بتُ الطلبات والتقريرات، والأسئلة والشتنغيميةوسائل 

                                                           
1

 .43م، ص:2009تدريس اللّغة، د/ أبضد إبراىيم صومان، دار زىران )عمان(، للنشر والتوزيع، ط: أساليب . 
ب، دار النهضة العربية ، د/ عطيّة سليمان أبضد، تقديم: د/ رمضان عبد التوّالّغوي عند الطفل )دراسة برليلية(النمو ال. 2

 .11، ص: م1993)القاىرة(، ط: 
د.ط، ص: بمنشأ ابؼعارف  داود،إشراف د/ عزيز حنّا  ،الطيّب د/ بؿمد عبد الطاىر ابؼدرسة،في مرحلة ما قبل  الطفل .3

60. 
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وقد لاحظ باحثون كثتَون وجود فتًة قصتَة قبل ظهور النطوق الأكثر طولًا يكون الكلام فيها       

 1مكوناً من كلمات منفردة متتابعة نطقت في ذات ابؼوقف، ولكنّها إلى حدٍّ ما مرتبطة دلالياً.
 

 يلي:غة عند الطفل إلى ما ويقسّم بعض الدّارسون التًبويون في بؾال الأطفال مراحل اكتساب اللّ     
 ( سنوات.6 – 3مرحلة ما قبل الكتابة: وىي تبدأ من سن ) 
  :( سنوات.8 – 6وتتحدّد ىذه ابؼرحلة من سن )مرحلة الكتابة ابؼبكّرة 
  :نوات( س10 – 8وتبدأ من سن )مرحلة الكتابة الوسطيّة. 
  ( سنة.13 –10مرحلة الكتابة ابؼتقدّمة: وتبدأ من سن ) 
 2( سنة. 15 -12وىي تبدأ من سن )  الكتابة الناضجة: مرحلة 

اللّغوي للطفل يستَ في مراحل متسلسلة ومتًابطة فيما بينها وىي عادة متوقعة ومعروفة على الرغم  فالنمو
من وجود العديد من الفروق الفردية فنجد أنّ معظم الأطفال بيرّون من مرحلة البكاء ابؼتنوعّ إلى ابؼناغاة 

شياء قبل تعلّمهم للكلمات الأخرى والتعبتَ بكلمة واحدة عن بصلة، وإنّ بعض الأطفال يتعلّمون أبظاء الأ
السؤال، كما يتعلم الطفل وبعد فتًة قصتَة يبدأ الأطفال في إصدار بصل أطول، ويتعلّموا كيفية تكوين صيغة 

الأكبر سنّاً بفن ىم في ابؼرحلة الابتدائية الكلمات واستخدام ابعمل الأكثر تعقيداً بطرق صحيحة، فمثلًا، 
هم يشاركون بؿتوى ابغديث ولكن الأكبر سنّاً فيمكنهم  استيعاب وجهة نظر يصبحون أكثر وعياً بدستمعي

لا ترتبط مستمعيهم ولا يفتًضون بؿتوى ابغديث، وذلك لأنهم يكتسبون القدرة على استخدام اللّغة التي 
  3.يكتسبون مهارة إعطاء الابذاىات وربط القصص بطريقة متتاليةبل بدحتوى، 

                                                           
 .170، جلال شمس الدين، ص: اعلم اللغة النفسي، مناىجو ونظرياتو وقضاياه. 1
 ،م2000: 1ل، دار الشروق )عمان(، طالاستعداد اللّغوي عند الأطفال، د/ عبد الفتّاح أبو معا تنمية ينظر:. 2

 .91ص:
سُهى  :ةبصر تفي تربية وتعليم الطفولة ابؼبكّرة من مرحلة ما قبل ابؼدرسة وحتى الصفوف الأولى، د/ جون برور،  مقدمة. 3

 .294م ، ص: 2005/ه1426 :1أبضد أمتُ نصر وآخرون، دار الفكر للنشر والتوزيع، ط
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كتساب اللغّة عند الطفل بيرّ بدراحل متدرجّة بداية من تغيتَه للأصوات وصولًا إلى اِ عليو نستنتج أن و 
امتلاكو ملكة لغوية تساعده على الانفتاح على العالم ابػارجي وانفعالو معو، وذلك يتجسدّ في مراحل 

 عمرية تتزامن مع قدرتو العقلية، بيكن تلخيصها فيما يلي:

 -بالتمايز لتصبح كلمات بؽا معتٌ. إصدار الأصوات، ثم تبدأ الأصوات 
 -ه الكلمات لتصبح بكويةّ ذات معتٌتركّب ىذ 
 - مرحلة مرحلة ما قبل الكتابة ىي ابؼرحلة التي بييل فيها الطفل إلى قصص ابغيوانات وغتَىا وىي

  .تسبق بداية تعلّم الكتاب
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 .كتساب الل غة عند الطفلا   ثانيا: معيقات

كتساب اللّغة، فإنّ ىناك معيقات بردُّ من القدرة بيكن تبنّْها في تفستَ اِ بغضّ النظر عن النظرية التي 
مدى غتٌ البيئة الاجتماعية التي يعيش فيها الطفل، حيث أنّ ضعف البيئة  برزىالّ من أعلى الِاكتساب لع

تساب كالاجتماعية من حيث بؿدودية النماذج اللغوية ابؼستعملة، أو قوتها قد ينعكس سلباً على سرعة اِ 
، وعوامل الصّحة النفسيّة أثر واضحاً في سرعة اكِتساب يلعب العامل الصحي وسلامة ابعسد كما  اللّغة.

اللّغة ودقتّها ويرتبط اكِتساب اللّغة بعامل الذكاء، وسرعة النمو ابؼعرفي بشكل عام، حيث أثبتت الدراسات 
 1أنّ الأطفال الأكثر ذكاءً أسرع في اكِتساب اللّغة وتطورىا.

اللّغتتُ معاً، حيث أثار ىذا ابؼوضوع  تعلّمأيضاً اللّغة  كتسابومن ابؼواضيع التي ترتبط بدعيقات اِ 
العديد من التّحفظات، حيث أشار البعض أنوّ قد يعمل على إضعاف اكِتساب اللّغتتُ وتطوربنا معاً أو 

ات ابغديثة إلى أنّ ىذه حتى ضعف التفكتَ في إحدى اللّغتتُ أو كلابنا، وقد أشارت نتائج الدّراس
وأنّ من يتعلم لغتتُ معاً منذ بداية ابغياة يستطيع أن يتقن اللّغتتُ بدرجة عالية من غتَ واقعيّة  التفوّقات

 2.الكفاءة وابعودة

تتأرجح بتُ ما  ، حيث إنهاعند الفرد اقيل برول دون التحصيل السليم بؽاإن لاكتساب اللغة عر  إذن
ومدى استعداده الفطري لتعلم اللغة، وما ىو متعلق بدا بويط بو من عوامل  الفرد بنفسية ىو متعلق

اجتماعية وطبيعية، أو ما يشمل اللغة في حد ذاتها وعلاقاتها باللغات الأخرى. ورغم ذلك فإن تلك 
  ابؼعيقات تزول وتهون أمام رغبة الفرد وحاجتو القوية لاكتساب اللغة بؼا بؽا أبنية في حياتو.

                                                           
 .303-302العتوم، ص: ، عدنان يوسف لنفس ابؼعرفي )النظرية والتطبيق(علم ا. 1
2

 .271م، ص:2002 1ابؼدخل إلى علم النفس، جودت جابر وآخرون، مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزيع)عمان(، ط. 
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 اكتساب الطفل لل غة: عوامل-3

 الوضع الص حي والجسمي للفرد: 
كان   ، فكلماللفردتتأثر مهارة اكِتساب اللّغة سلامة الأجهزة ابغسيّة السمعيّة والبصريةّ والنطقيّة 

الطفل أكثر حيوية ونشاطاً وأكثر سلامة في النمو ابعسمي والصّحة العامة كلما كان أكثر قدرة 
على الإكمال بدا يدور حولو، فالنشاط يساعد على اكِتساب اللّغة، ىذا بعكس الطفل الذي 

 1تكون صحتو متدىورة ونشاطو بؿدود.
أو ابػامس، وحينئذٍ تبدو لديو أمارات ويولد الطفل أصمّ، وبيتد صممو ىذا حتى اليوم الرابع 

السمع، غتَ أنّ إحساساتو السمعية تظل مبهمة إّٔاماً كبتَا ويظل عاجزاً عن برديد مصادرىا حتى 
أواخر الشهر الرابع، ثم ترتقي ارتقاءً بطيئاً حتى أوائل السنة الثانية، ثم تدخل في دور النضج الذي 

 2ولد أصمّّ ينشأ أبكم ولو كانت أعضاء نطقو سليمة.يستغرق أمداً غتَ قصتَ. فالطفل الذي ي
 :الحافظة والذاكرة السمعيتان 

ونعتٍ بذلك القدرة على حفظ الأصوات ابؼسموعة وعلى تذكّربنا واستعادتها عند ابغاجة      
إليها. ولا تبدو ىذه القدرة عند الطفل إلّا بعد بضعة أسابيع بعد ولادتو وتظل ضعيفة حتى أواخر 

 .نضجهاالشهر الرابع، ثم ترتقي ارتقاءً بطيئاً حتى أوائل السنة الثانية، وحينئذٍ تبدأ مرحلة 
التي يقطعها العامل الأول، وتصحُبهما في  مل يقطع في طريق بموه ابؼراحل نفسهافهذا العا    

 3ستَبنا طريقة التقليد اللّغوي، تظهر بظهوربنا وتنمو بنموّْبنا.
 :الفروق الجنسي ة 

قتصادية عند دراسة التطور اللّغوي عند الأطفال الذين يتساوون في الذكاء، وفي ابغالات الا      
والاجتماعية برت ظروف متشأّة يظهر أنّ البنات يتفوّقن على البنتُ، فهنّ يتكلمن أسرع من 

 4، وأكثر في ابؼفردات من البنتُ.ساؤلاً وأكثر إبانة، وأحسن نطقاً البنتُ وىنّ أكثر ت

                                                           
 .152م، ص: 1972، الرياض: جامعة ابؼلك سعود، ط:اللّغة النّفسي، د/ عبد آّيد سيد أبضد منصور علم. 1
 .151م، ص:2004 :9نهضة مصر للنشر والتوزيع،طاللّغة، علي عبد الواحد وافي،  علم ينظر: .2
 .201 م، ص2003صر للطباعة والنشر، س.ط:اللّغة عند الإنسان والطفل، د/ علي عبد الواحد وافي، نهضة م نشأة. 3
 .186جودت بتٍ جابر وآخرون، ص:  إلى علم النفس، ابؼدخل .4
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 :العوامل البيئية 
بهابية بتُ ابؼستوى الاقتصادي والاجتماعي للأسرة التي نشأ فيها الطفل وبموه ىناك علاقة إ    

في بيئات مربوة وبؾهّزة بوسائل التًفيو، ولديهم والِدان متعلّمان  ينشؤوناللّغوي، فالأطفال الذين 
كما أنّ كثرة خبراتو ، تزداد فرص اكِتسأّم لعدد كبتَ من ابؼفردات وتكوين عادات لغوية سليمة

 1.تنوعها، واختلاطو بالراشدين يساعد في بمو اللّغة عندهو 
 :قوة الشخصي ة والرغبة في التواصل 

الطفل الذي يتمتع بشخصيّة متكيّفة بييل إلى التحدث بشكل أفضل نوعاً وكمّاً من الطفل      
الذي لا يتمتع بالتكيّف النفسي السليم، والطفل الذي تكون رغبتو في التواصل مع الآخرين ويزداد 

 2.الدافع لتعلّم اللّغة بقدر بفا بودث لدى الطفل الذي لا تتوفر لديو رغبة التواصل

 للغة وتؤثر عليو تأثتَ لخص ما سبق ذكره إلى أنّ بشة عوامل تدخل ضمن اكِتساب الطفل ن

 :   يلي فيمابيكن إبهازىا واضحا 

 -  نُ الطفل من اكِتساب أكثر  للّغةأنّ سلامة الأجهزة السمعيّة والنطقيّة والبصريةّ بُسكّْ
أنّ الذكاء يعتبر عامل رئيسي في قدرة الطفل على ذلك، إضافة إلى عامل ابعنس  كما

الذي يوضّح الفروق ابعنسيّة بتُ البنتُ والبنات في عملية الِاكتساب باعتبار أنّ معدل 
  اكِتساب اللّغة عند البنات أكثر منو عند البنتُ.

                                                           

مركز  يباني، منشورات)تطور النمو من الإخصاب حتى ابؼراىقة(، د/ بدر إبراىيم الشّ  النمو سيكولوجيةينظر:  1
 .115م، ص: 2000 ه/1420: 1اث والوثائق )الكويت(، طابؼخطوطات والتً 

 .137ص: م2009/م2008، عبّاسي سعاد، رسالة ماجستتَ، جامعة تلمسان، اللّغوية لطفل ما قبل ابؼدرسة التنشئة. 2
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 :الن حوية المفاهيم-ثانيا

 تعريف المفهوم الن حوي:.11

 الذي يعيش، فيو فمنذ أن نسان عن غتَه من ابؼخلوقات الأخرى بقدرتو على فهم العالملإايتميز 
نسان على الأرض وىو بواول فهم العالم من خلال تعاملو مع الأشياء وابؼدركات ابغسية العديدة، وجد الإ

وابػبرات وابؼواقف التي  معها،وفي بؿاولتو ىذه كان يلجأ دائما إلى عقد مقارنات بتُ الأشياء التي يتعامل 
لإبهاد أوجو الشبو وأوجو الاختلاف بينهما، ثم يقوم بتصنيفها إلى فئات وأصناف بناءً على  بير ّٔا

خصائصها ابؼشتًكة لكي تكون أكثر فهماً. لذا فقد تزايد في الآونة الأختَة الاىتمام بضرورة معرفة صورة 
ة ابؼفاىيم النّحوية نظراً بؼا برتلو من مكانة في ميدان تعليم اللّغة ابؼفاىيم ووقعها في أذىان التلاميذ وخاص

العربية. وعليو فقد أوردت الأدبيات العربية ولأجنبية تعريفات متعددة للمفهوم النّحوي، وجاء الاختلاف 
 النحوية. بينها نتيجة لطبيعة العلوم التًبوية التي بزتلف فيها ابؼدارس التًبوية ابؼؤطرة بؼوضوع ابؼفاىيم 

حيث إن ابؼفهوم النّحوي لا بىتلف كثتَ في تعريفو عن ابؼفهوم بصفة عامة، ومن الباحثتُ الذين 
تناولوا ىذا ابؼصطلح بقد الباحثة حورية خياط، إذ تعرف ابؼفاىيم النّحوية بأنها:" صيغة التفكتَ آّرد التي 

قة قائمة بينها، لتؤدي إلى فهم تعكس السّمات ابعوىرية لكلمة أو بؾموعة من الكلمات ذات علا
الظاىرة اللّغوية ويتم تكوين ابؼفهوم النّحوي من خلال تظافر ىذه السّمات للدلالة على الباب 

1النّحوي".
 

مة للمفهوم النحوي، إذ تصور تصف لنا عاكافيا وموحياً على الدّلالة ال  يعتبر ىذا التعريف شافيا
وترى أنها تتفاوت بتُ السهولة والتعقيد انطلاقا من إدراك ابعزء وصولًا الباحثة ابؼفاىيم النحوية بالتجريدية 

إلى الكل. فإذا أراد ابؼتعلم تعلم إي نوع من العارف لابد لو من أن يتعلم جزيئاتها ويدركها كلًا على حدة 
 ويعي تلك العلاقات التي تربطها، حتى بيكنو ذلك من تعلم الكل.

ثل الصورة الذّىنية للوظيفة التي تؤديها الكلمة بدعناىا ابؼعجمي أو ويرى آخر بأن ابؼفهوم النحوي بي
الدّلالي في ابعملة بكوا وصرفا وتركيبا، ويتحدد ىذا ابؼفهوم في مصطلح بكوي لو تعريف بُودد ابؼعتٌ 

                                                           
  1982،رسالة دكتوراه، كلية التًبية جامعة عتُ شمس مفاىيم النحو في ابؼرحلة الإعدادية، ابػياط حورية، . إعادة بناء1

 .40ص
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الوظيفي للكلمة، ومن داخل التعريف توجد القرائن أو الضوابط التي يتعتُ توافرىا للمصطلح، حتى ينطبق 
ليو ابؼفهوم ابؼراد. ويتوصل إلى ابؼفهوم من خلال عمليات ابؼلاحظة والتجريد، ثم التّصنيف بتُ الكلمات ع

ابؼفردة وفقاً لأوجو الشّبو وأوجو الاختلاف بينهما، حيثُ إن أوجو الشّبو تسمح بالتصنيف أما أوجو 
1الاختلاف يستفاد ّٔا لتميز الأصناف نفسها.

 

وي على أنو البناء العقلي أو التجريد الذّىتٍ الذي يتكون لدى الفرد في حتُ يعرف ابؼفهوم النح
لصنف من ابؼثتَات اللّغوية التي بيكن تصنيفها من خلال بظاتها ابؼشتًكة والقاعدة التي تضبط ىذه 

 2.بؽا برمز أو مصطلح بكوي وىي مرتبطة بدفاىيم وحدة التوابع ويستجاب السمات

ابؼفهوم النّحوي بأنو: صورة عقلية بؾردة يكونها التلميذ عن الكلمة  بينما تعرف الدّراسات ابغالية
وبنيتها وعلاقتها بغتَىا في ابعملة، بؽا قاعدة تضبط خصائصها وبظاتها، لتدل على الباب النّحوي الذي 

3تنتمي إليو بحيث بيكن بسيزىا عن غتَىا وابغكم على الشّاذ بػروجو عنها بشكل واضح بفيز.
 

 بؾردةظ أن التعريفات السابقة تؤكد على أن ابؼفاىيم النحوية ىي بدثابة تصورات عقلية بفا سبق يلاح
أجزاء بذمع بينها خصائص مُشكلة فكرة عامة وكلية عن ابؼفهوم، مع برديد ابؼعالم التي تندرج  تشملُ 

  برت جنسو وإخراج مالا يتفق مع خصائصو وبظاتو.

                                                           
1
في تعديل التصورات البديلة عن بعض ابؼفاىيم النحوية لدى  ستًاتيجية مقتًحة قائمة على التغتَ ابؼفهوميإفاعلية .  

 .97طلاب الصّف الثاني متوسط، بؿمد بن سعيد الزىراني، رسالة دكتوراه ص

2
فاعلية تنظيم بؿتوى وحدة التوابع وفق نظرية رابهيوث التوسعية في برصيل بعض ابؼفاىيم النحوية لدى طلاب الصّف .  

 .531ص 2016، العدد الرابع،12، آّلة الأردنية في العلوم التًبوية، بؾلدفليتالعاشر، فتحي كلوب وبصال ال

3
 البديلة عن بعض ابؼفاىيم النحويةستًاتيجية مقتًحة قائمة على التغتَ ابؼفهومي في التصورات إفاعلية  ،ابؼصدر السابق.  

 .98بؿمد بن سعيد الزىراني ص
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 حوي:المراحل الأساسية لتشكيل المفهوم الن  .12

تعتبر ابؼفاىيم أدوات التفكتَ والاستنباط الأساسية في الدّراسات اللغوية، لذا ينبغي بذل ابؼزيد من 
الاىتمام لتشكيلها وتنميتها عند التلاميذ، والشّيء ابؼؤكد الذي بهيب الإشارة إليو ىو اختلاف الدّلالات 

ستخدم فابؽدف العام ىو ابؼستخدمة بكو تشكيل ابؼفهوم، أو تنمية ابؼفهوم بالتفكتَ، وأيا ك
ُ
ان ابؼصطلح ابؼ

معرفة ابؼراحل التي بير ّٔا ابؼفهوم ليصبح مفهوما مدركاً قابلًا للتطبيق. وعليو فإن ىناك أربعة مراحل 
 بوتاجها التلميذ لتشكيل ابؼفهوم وىي: 

التي يتعرض فيها التلميذ للخبرات وابؼثتَات ابؼختلفة وتعرف أيضا بدرحلة العمل  ابؼلاحظة: مرحلة-أ
 ابغسي وفيها يتكون ابؼفهوم.                            

 بُييز فيو التلميذ بتُ ابػصائص ابؼشتًكة بتُ كل بؾموعة من ىذه ابػبرات وابؼثتَات. ابؼقارنة: مرحلة-ب

1فيها الصّفات الدّقيقة لكل مفهوم مع إعطاء الأمثلة ابؼوضحة لو. التي يستخلص التجريد: مرحلة-ج
 

إي تشكيل ما يعرف بنظم ابؼفاىيم التي تتكون من العلاقات بتُ ابؼفاىيم، فالتلميذ  التعميم: مرحلة-د
ىنا مطالب بالبحث عن دليل عملي يثبت صدق إي علاقة فرضية، ليس بؾرد ربط ابؼفاىيم ببعضها 

2البعض.
 

ابغسي أو ا أن ىناك خطوات تساىم في اكتساب ابؼفهوم وتشكيلو بداية من الإدراك يتضح لن
فاىيم الأشياء من ثم ابؼوازنة يليها التجريد وأختَا التعميم، وعلى ىذا النحو يتعلم التلميذ م ابؼلاحظة

  فاكتساب ابؼفاىيم اللّغوية يبدأ من مفردات بؿسوسة وينتهي بأفكار عامة. خبرات ابؼتعددة

                                                           
1
 (عمان)رون، دار ابؼيسرة للنشر والتوزيعوآخ ةاتها تدريسها تقوبيها، أبضد طعيممهار ابؼفاىيم اللغوية عند الأطفال أسسها .  
 .8:ص ، م2007ه 1428 1ط

2
 1، ط(عمان)ينظر: طرائق تدريس الدّراسات الاجتماعية: د فخري رشيد خضر، دار ابؼيسرة للنشر والتوزيع  .. 

 .333:م ص2006ه/1426
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 أنواع المفاهيم:. 03

 . من حيث طريقة إدراك ابؼفاىيم:-أ

مفاىيم بؿسوسة: وىي تلك ابؼفاىيم التي بيكن إدراك مدلولاتها عن طريق ابؼلاحظة  .23
 باستخدام ابغواس أو أدوات مساعدة للحواس.

مفاىيم بؾردة: وىي تلك ابؼفاىيم التي بيكن إدراك مدلولاتها عن طريق ابؼلاحظة، بل  .24
 لإدراكها من القيام بعمليات عقلية وتصورات ذىنية معينة.لابد 

 :. من حيث مُستوياتها-ب

وىي ابؼفاىيم الأساسية التي لا بيكن اشتقاقها، إذ بهب معرفتها قبل  مفاىيم أولية: .3
معرفة               ابؼفاىيم الفرعية ابؼرتبطة، فمفهوم الفاعل يستلزم معرفة مفهوم الاسم 

 ابؼثتٌ ومفهوم ابؼفعول بو يستلزم   معرفة مفهومي الفعل والفاعل وىكذا.ابؼفرد، والاسم 

 مفاىيم مشتقة: وىي تلك ابؼفاىيم التي لا بيكن اشتقاقها من مفاىيم أخرى. .4

كما بيكن تصنيف ابؼفاىيم النّحوية إلى تصنيفات أكثر دقة وارتباطا بابؼوضوعات النحوية، كأن تصنف 
 ية )كالفعل ابؼاضي وابؼضارع...(رب وابؼبتٌ وابؼذكر...(، ومفاىيم فعلإلى مفاىيم إبظية )كاسم ابؼع

 1ومفاىيم حرفية ومفاىيم ابؼرفوعات، ومفاىيم ابؼنصوبات وىكذا.

ليس ىناك إبصاع أ اتفاق واحد حول تصنيف ابؼفاىيم عامة وابؼفاىيم النّحوية خاصة، وىذا يعود إلى 
لك ابؼفاىيم، وإلى الأصول الأولى أو ابعزئيات التي تشكلت منها طبيعة ابؼادة أو آّال الذي تنتمي إليو ت

  تلك ابؼفاىيم العامة.

                                                           
1
 1ط دار ابؼيسرة للنشر والتوزيع تطبيقات علمية، د عبد اللّو ين بطيس أبوسعيدي،ينظر: طرائق تدريس العلوم مفاىيم و .  

 .88:م ص2009ه/1429
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 أهمية اكتساب المفاهيم:.14

يرى معظم ابؼهتمتُ بالتًبية التعليم أن أحد الأىداف ابؼهمة التي ينبغي أن تؤكد عليها ابؼدارس في 
 فواابؼناىج ومؤلّ  او طُ بؼعلمون وبـطّ ابؼفاىيم، لذا يعمل اتدريس بـتلف ابؼواد الدّراسية ىو التأكيد على تعلم 

مية ابؼتتابعة، وتطوير ابؼواد والطرائق يالكتب ابؼدرسية ابؼختلفة على برديد ابؼفاىيم في ابؼستويات التعل
ابؼناسبة لتدريسها. والواقع أن التعلم ابؼدرسي ينبغي أن يتجو مُعظمو بكو تعلم ابؼفاىيم لأن ابؼفاىيم 

 القاعدة الأساس لتعلم وبيكن تلخيص أبنية اكتساب ابؼفاىيم في النقاط التالية:  تشكل

 .إن فهم أساسيات العلم أو ابؼفاىيم الرئيسية بذعل ابؼادة الدّراسية أكثر سهولة لتعلمها واستيعأّا.01

 .تنظيم جزيئات ابؼادة الدّراسية وتفصيلاتها في إطار ىيكلي مفاىيمي.02

مية ابؼختلفة، بالتالي يتحقق معيار يابؼفاىيم في بناء مناىج دراسية متتابعة ومتًابطة للمراحل التعل.تُسهم 03
 الاستمرارية والتتابع في تلك ابؼناىج.

.تساعد ابؼفاىيم على تنظيم ابػبرة العقلية للتلاميذ، حيث يدرس التلاميذ معلومات وفتَة توضع ىذه 04
، بفا يؤدي إلى ابؼسابنة الفاعلة في اكتساب التلاميذ للمعرفة بصورة الأختَة في شكل مفاىيم خاصة ّٔا

1سليمة وواضحة.
 

.تسمح بالتنظيم والربط بتُ بؾموعات الأشياء والأحداث وتصنيفها برت رتب أو أبماط معينة، لتوضيح 05
2العلاقات ابؼتبادلة وجعلها ذات معتٌ.

 

لصّحيحة لاستخدام اللّغة والوصول إلى فهم عميق لطبيعة .اكتساب ابؼفاىيم النّحوية تفتح باب ابؼعرفة ا06
3ابؼادة النحوية وزيادة فاعلية التعلم، وتضيق الفجوة بتُ التعلم السّابق والتعلم اللّاحق.

 

                                                           
ينظر: تدريس ابؼفاىيم اللغة العربية والرياضيات والعلوم والتًبية الاجتماعية، د. جودت أبضد سعادة، بصال يعقوب  .1

 .92/95:ه ص1988 1، ط(بتَوت)اليوسف، دار جبل 

2
 .332:تدريس الدراسات الاجتماعية، د. فخري رشيد خضر صطرائق .  

3
ستًاتيجية مقتًحة قائمة على التغتَ ابؼفهومي في تعديل التصورات البديلة عن بعض ابؼفاىيم النحوية لدى إفاعلية .  

 .102:طلاب الصّف الثاني ابؼتوسط، بؿمد بن سعيد بن بؿجود الزىراني، رسالة دكتوراه ص
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وبناءً على ىذا تعد ابؼفاىيم القاعدة الأساسية، فهي تساعد على جعل ابغقائق ذات معتٌ، إلى جانب أنها 
البنية ابؼعرفية النحوية الصحيحة لدى التلميذ كون أنها بسثل الركن الأساس الذي يقوم عليو تساىم في امتلاك 

  النحو، فإذا فقد التلميذ ىذه الركن ىوى بناؤه النحوي، وبالتالي فقد لغتو العربية الفصيحة.
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 نماذج بعض الل غويين في تدريس المفاهيم:. 15

ستقصاء طرُق واستًاتيجيات وأبماط تدريس فعّالة، تهدف لقد نشط العديد من الباحثون والتًبويون لا
إلى زيادة وعي التًبويون بكيفية تعلّم التلاميذ، وكيفية مساعدتهم على اكتساب ابؼفاىيم كما ظهرت بعض 

لة للاختبار والتطبيق داخل المحاولات التنظتَ في تعليم ابؼفاىيم وتعلمها تقوم على أسس وافتًاضات قاب
 تابا، بموذج جانييو، بموذج برونره المحولات النماذج التعلمية للمفاىيم منها بموذج ىيلدا ومن ىذ القسم

غناء ىذا آّال من الدّراسات إويتُ اللذين كان بؽم حظ وفتَ في وبموذج متَل وتنيسون. وغتَىم من اللّغ
 اللّغوية ابغديثة.

يعتبر جانييو من أبرز الباحثتُ الذين أسهموا  أول:نموذج جانييه في تدريس المفاهيم النحوية:
في إبهاد بموذج لغوي للتدريس بناه على افتًاضات عريضة قابلة للاختبار والتطبيق في التّدريس الصّفي وقد 
بسيز بموذج جانييو بأنو أخذ من نظريتي السلوكية )ابؼثتَ والاستجابة(، وابؼعرفية )ابؼعرفة والإدراك( وتطبيقاتهما 

1ال التعليم ابؼبرمج، والتعليم الاستقرائي.في بؾ
 

تدريس ابؼفاىيم عند جانييو: تستَ عملية تدريس ابؼفاىيم إلى بؾموعة من الاستًاتيجيات ابؼستخدمة في 
ضبط بصيع ابغوادث والشروط التي بىضع بؽا ابؼوقف التعليمي، حيث يصف جانييو ثلاثة عناصر مهمة 

 فاىيم حسب الأىداف التعليمية ابؼرسومة وتتمثل ىذه العناصر في:ريس ابؼدعلى ابؼعلم مراعاتها عند ت

 . الأداء: وىو السلوك ابؼتوقع أداؤه من ابؼتعلم بعد انتهائو من تعلم ابؼفهوم بحسب الأىداف ابؼرجوة.-أ

. شروط داخلية: وىي شروط خاصة بابؼتعلم ذاتو، كالقدرات أو ابؼهارات ابؼتوافرة لديو ومستوى -ب
 أو رغبتو في التعليم.دافعيتو 

                                                           
1
اللغة العربية والرياضيات والعلوم والتًبية الاجتماعية، د. جودت أبضد سعادة، بصال يعقوب اليوسف  تدريس مفاىيم.  
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. شروط خارجية: وىي شروط خاصة بالبيئة التعلمية ابػارجية، أي الشروط ذات العلاقة -ج
1بالاستًاتيجيات التعلمية، كتقديم ابؼادة والطرّق ابؼعتمدة، والوسائل ابؼستخدمة لتدريس ابؼفهوم ابعديد.

 

 تية:ويتم تدريس ابؼفاىيم تبعاً لنموذج جانييو وفق ابػطوات الآ-

راد برقيقها قبل القيام بالتدريس.إ.01
ُ
 علام ابؼتعلم بالأىداف التّدريسية ابؼ

.تقديم ابؼثتَات ابؼتنوعة التي تستثتَ أداء ابؼتعلم، إي تقديم عدد كافاً من الأمثلة ابؼنتمية إلى ابؼفهوم 02
صعوبة الأمثلة عند تقدبيها  والغتَ ابؼنتمية إليو، بحيث بسثل أبعاد ابؼفهوم وصفاتو مع مراعاة التدرج في

 للتلاميذ.

 .إتاحة الفرصة ابؼناسبة للتلاميذ لإظهار الاستجابة ابؼطلوبة.03

 2تقديم التعزيز ابؼناسب بعد حدوث الاستجابة ابؼباشرة.04 

ولتوضيح تلك ابػطوات بيكن عرض درس مُبسط على ىذا النموذج وذلك من خلال تدريس اسم 
الفاعل( انطلاقا من عرض الأىداف السّلوكية، وذلك من خلال برديد التلميذ ابؼفهوم النحوي )نائب 

الصّفات ابؼميزة بؼفهوم نائب الفاعل باعتماد على النصوص أو الأمثلة ابؼقتًحة من طرف ابؼعلم وبسيزه 
عن باقي مفاىيم الأخرى مع تقديم سبب اختياره لو، ثم يكون التلميذ في الأختَ قادرا على صياغة 

3يفاً بؼفهوم نائب الفاعل.تعر 
 

ن أابؼفاىيم واكتسأّا على التأكيد بللص إلى أن بموذج جانييو يعد بموذجا ناجحاً اعتمد في تكوين 
لى مثتَات خارجية وداخلية للحصول على الاستجابة الفورية للدروس مع مراعاة ضرورة إالتلاميذ بحاجة 

ما ركز على ضرورة توظيف الأمثلة ابؼنتمية للمفهوم لى برقيق الأىداف ابؼرسومة، كإتعزيز ىم للوصول 

                                                           
1
 4، دار الفرقان للنشر والتوزيع، ط(الأردن)علم النفس التًبوي، د. عبد آّيد نشواتي، جامعة التَموك أربد .  

 .583:م ص2003ه/1423

2
ؤاد ابغوامدة، عالم الكتب ريسها بتُ النظرية والتطبيق، راتب قاسم عاشور، بؿمد ففنون اللغة العربية وأساليب تد.  

 .300:م ص2009ه/1430 1ط ابغديث

3
بؿمد  لبديلة عن بعض ابؼفاىيم النحويةستًاتيجية مقتًحة قائمة على التغتَ ابؼفهومي في تعديل التصورات اإينظر: فاعلية .  

 .124:بن سعيد الزىراني، رسالة دكتوراه ص
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وبسيزىا دون غتَىا وبالتالي ضرورة مراعاة ابؼعلمتُ ىذا ابعانب والعمل على التنويع في الأمثلة والتدرج من 
  السهل إلى الصعب.
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 :تابا الستقرائي في تدريس المفاهيما ثانيا: نموذج هيلد

لى برستُ إباستًاتيجيات التدريس التي تهدف مسؤولة عن شيوع استعمال ما يعرف  تعتبر ىيلداتابا 
مقدرة التلاميذ على التعامل مع ابؼعلومات، وىذه الاستًاتيجيات شكلت العمود الفقري بؼنهج 
الدراسات الاجتماعية ابغديثة. حيث قامت ىيليداتابا بتحليل عملية من وجهة النظر النفسية وابؼنطقية، 

صلت إلى نتيجة مفادىا أن عمليات التفكتَ تكون نفسية وأنو لابد من برليل نفسي وتقدير نتائج وتو 
التفكتَ وبؿتواه عن طريق معايتَ منطقية، وقد حددت الباحثة ثلاثة افتًاضات أو مبادئ حول التفكتَ 

 تتمثل في الآتي:

 التفكتَ مهارة بيكن أن تعُلم. .23

 مل بتُ ابؼتعلم من جهة، والبيانات أو ابؼعلومات من جهة ثانية.بيثل التفكتَ ابؼيدان النشط للتعا .24

1تنشأ عمليات التفكتَ بشكل متتابع وقانوني.  .25
 

 كما حددت الباحثة استًاتيجيات تعلم ابؼفاىيم النّحوية وفق ابػطوات الآتية:

 عرض اسم ابؼفهوم قبل البدء بالتدريس ّٔدف استثارة انتباه ابؼتعلمتُ. -

وللأمثلة على ابؼفهوم ّٔدف قيام التلاميذ بعملية التصنيف بينها مع إعطاء الأسباب  تقديم أمثلة -
 وابؼبررات لذلك ثم استخلاص بؾموعة من الصفات ابؼميزة للمفهوم.

 2الوصول إلى القاعدة النّحوية مع إعطاء تعريف للمفهوم تعريفا دقيقاً. -

جة الأولى في تدريس ابؼفاىيم، إلا أن ىذه العملية النموذج ركز على عملية التفكتَ بالدر  ان ىذأيلاحظ 
خاصة  لمفاىيم في مراحل تعليمهم الأولىآّردة صعبة بدقارنة مع قدرات التلاميذ ومدى استيعأّم ل

 وأنها عمليات ذىنية بؾردة قد لا تعمل وحدىا على اكتساب الكامل وابعيدة.

                                                           
1
ينظر: تدريس مفاىيم اللغة العربية والرياضيات والعلوم والتًبية الاجتماعية، جودت أبضد سعادة، بصال يعقوب اليوسف .  
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 1فنون اللّغة العربية وأساليب تدريسها بتُ النظرية والتطبيق، راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد ابغوامدة، ط.  
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 مفاهيم:ثالثا:نموذج ميرل وتنيسون الستنتاجي في تدريس ال

يرى متَل وتنيسون أن ابؽدف الأول من تعليم ابؼفاىيم يتمثل في مساعدة ابؼتعلمتُ على بذميع أمثلة 
ابؼفهوم والاستجابة بؽا استجابة واحدة عن طريق الإشارة إليها باسم أو رمز ىو اسم ابؼفهوم أو رمزه، كما 

ة بابؼفهوم بالطريقة نفسها التي يصنف ّٔا أن تكوين ابؼتعلم للمفهوم يعتٍ قيامو بتصنيف الشّواىد ابػاص
وتنيسون بموذجا لتدريس ابؼفاىيم بُتٍ على افتًاضات واسعة قابلة للاختبار  لالعلم ومنو فقد صمم متَ 

والتطبيق داخل غرف الصّف وذلك من خلال وضع بؾموعة من الاستًاتيجيات ابؼتكاملة التي تسهل عملية 
غة الأمثلة وللأمثلة، التدريب ىي التعريف بابؼفهوم، صيا تدريس ابؼفهوم تتضمن ثلاث خطوات:

 ستجوابي.الإ

من خلال برديد اسم ابؼفهوم برمز أو كلمة وبيان السّمات ابؼميزة للمفهوم وىي  التعريف بابؼفهوم:.01
ضرورية بواسطتها يتم برديد صنف ابؼفهوم، بإضافة الى إلى بيان السّمات الغتَ ابؼميزة للمفهوم وىي 

مات التي يشتًك فيها ابؼفهوم مع غتَه من ابؼفاىيم الأخرى. ثم إعطاء تعريف للمفهوم بجملة تقريرية السّ 
 بردد السّمات ابؼميزة لم بطريقة واضحة تظهر العلاقة بينهما.

 كر السبب الذي من أجلو وقع الفعلمثال: اسم ابؼفهوم )ابؼفعول لأجلو(: السّمات ابؼميزة للمفهوم ىي ذ 
لغتَ ابؼميزة للمفهوم ىي كونو اسم منصوب. وكالتعريف بؼفهوم ابؼفعول لأجلو أنو يذكر لبيان والسمات ا

1السبب الذي من أجلو وقع الفعل.
 

من خلال عرض ابؼعلم بؾموعة من الأمثلة وللأمثلة مرتبة ترتيباً عشوائياً، مع  صياغة الأمثلة وللأمثلة:.02
لصّعوبة، بحيث لا تكون سهلة فيقع ابؼتعلم في التعميم، ولا مراعاة مستوى الأمثلة من حيث السّهولة وا

 تكون صعبة فيقع ابؼتعلم في ابػطأ حتى يتمكن التلميذ من استيعاب الصحيح بؼاىية ابؼفهوم.

تتمثل ىذه ابػطوة في القيام ابؼعلم بإعداد اختبار تشخصي يتعلق بتصنيف  ستجوابي:التدريب الإ.03
الأمثلة وللأمثلة ابعديدة على ابؼفهوم، وابؽدف من ىذا الاختبار معرفة ما إذا كان التلاميذ قادرين بالفعل 

                                                           
1
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يذ وتنيسون لتشخيص أداء التلام لعلى التصنيف الصّحيح، وتعد ىذه ابػطوة ضرورية من وجهة نظر متَ 
1والأخطاء التي قد يقعون فيها ووضع العلاج ابؼناسب بغية رفع مستوى التلاميذ.

 

 بفيزات بموذج متَل وتنيسون:-

تتضمن ىذه النظرية بعض نقاط القوة حيث أنها تفصل ابؼوضوع عن الأداء وبسيز بتُ أربعة مكونات رئيسة 
في التعلم: ابغقائق، التصورات، الإجراءات، والقواعد. بإضافة إلى أنها توليدية لكل أنواع ابؼواد والإعدادات 

، كما تزود ابؼتعلم بإرشادات تساعد في ولازالت توجو وتعنون ابؼظاىر المحددة من سلسلة العرض التعليمي
 ابزاذ قرار تصميمي دقيق يهدف إلى برقيق قدرة ابؼتعلم في التحكم بالمحتوى. 

كما تعتمد ىذه النظرية على فرضيتان أساسيتان بنا: أولا: عرض ابؼادة التعليمية وشرحها من خلال عرض 
ثانيا: أن نتائج العميلة التعلمية تصنف بناءً على  الأفكار العامة ثم عرض ابؼثال الذي يوضح الفكرة العامة.

اء التعليمي بعدين بنا: نوع المحتوى ابؼراد تعلمو )ابؼفاىيم، ابؼبادئ، إجراءات، أمثلة وحقائق(. ومستوى الأد
2ظهاره بعد عملية التعلم.إابؼتوقع من ابؼتعلم 

 

يعد من بتُ النماذج الفاعلة في تدريس ابؼفاىيم عامة وابؼفاىيم  وبصلة القول فإن بموذج متَل وتنيسون
النّحوية خاصة، فهو يعتمد على بناء الأمثلة على ابؼفهوم، ثم تصنيف تلك الأمثلة للدلالة على ابؼفهوم 
بعينو والوصول إلى القاعدة، كما يقدم ىذا النموذج حلول في حال عدم تعلم ابؼفهوم بشكل صحيح، من 

 لكيز على أبرز السّمات ابؼميزة للمفهوم بعذب انتباه التلاميذ بكوىا، ؤّذا فإن بموذج متَ خلال التً 
وتنيسون يلتقي مع بموذج جانييو في وجوب استخدام الأمثلة وتعددىا وتنوعها لتحقيق الاكتساب ابعيد 

 للمفاىيم

. 
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ينظر: تدريس مفاىيم اللّغة العربية والرياضيات والعلوم والتًبية الاجتماعية، جودت أبضد سعادة، بصال يعقوب اليوسف .  

 .243:ص

2
ومية، جهان كفي تعليم ابؼفاىيم على برصيل طلبة الصّف الرابع الأساسي في مادة العلوم في ابؼدارس ابغ أثر نظرية متَل.  
 2001شراف د. علم الدين عبد الربضن ابػطيب، جامعة النجاح الوطنية فلسطتُ إمد أبضد صالح، مذكرة ابؼاجستتَ، بؿ
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 اللّغوي )دراسة ميدانية(.
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تحصيل تلاميذ الطور الابتدائي للمفاهيم النحوية وأثرها على الأداء : الفصل الثاني
 اللّغوي

 :تمهيد  

من خلال الواقع الدلاحظ لتعليم الدفاىيم النحوية في الدرحلة الابتدائية، تكاد تجمع أغلب         
الدّراسات التي تناولت قضايا اللغة العربية في مراحل التعليم بمستوياتو الدختلفة، ضعف الدستوى اللغوي 

قة أنّ تلاميذ اللّغة العربية في للتلاميذ، وعلى وجود تغيرات وعيوب في عملية تعليم ىذه اللغة، فالحقي
انحدار مستمر، لشا يدل على انخفاض مستويات الاستخدام اللغوي بينهم، فهم لا يتحدثون الفصحى 

عت منهم فهي فصحى ضعيفة يعتًيها الذزل.  وإن سُم

فواقع مستوى التلاميذ في النحو العربي ينحدر انحداراً مزعجاً، سواءً أكان ذلك ناشئاً عن سياسة       
التوسع في التعليم وما تبعو من ضيق الأبنية وازدحام الفصول، أم كان ناشئاً عن قصور الخطة ورداءة 

د كبير من الدفاىيم النحوية الدناىج، حيث لوحظ أنهم يخطئون عند استخدامهم التًاكيب اللغوية في عد
ويمذكر بأن تلك الظاىرة باتت أكثر تعقيداً وخطورة في زماننا، بل انتشرت في مؤسسات التعليم التي 
يفتًض فيها أن تمعلّم اللغة كما ينبغي، فخلّفت أجيالًا تنأى عن اللغة العربية، وكأنّ العربية في حجر 

  1أعدائها وليست في دار عزّىا.
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ينظر: مظاىر تدني مستوى الأداء اللغوي لدى طلاب التعليم العام وأسبابها ومقتًحات معالجتها من وجهة نظر  

 60معلّمي اللغة العربية، د/ سلامّ علي عبد العظيم علي، الجمعية الدصرية للمناىج وطرق التدريس)القاىرة(العدد: 
  76ص:
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 ة:وصف العيّن
 :عيّنة البحث أو مجتمع الدّراسة - أ

وقد تمثلت في لرموعة من الأشخاص من لرتمع البحث، والدتكوّنة من الدعلمين الذين يشرفون 
على التعليم في مرحلة الطور الابتدائي السنة الخامسة، بالإضافة إلى لرموعة من تلاميذىم في 

وىي: ابتدائية الأمير عبد القادر  الصف. وقد تّم اختيار ىذه العيّنة من ابتدائيات لستلفة
وابتدائية الونقالي لزمد العالم، وابتدائية مالك بن أنس بأدرار، بغرض تقويم مستوى التلاميذ 

 ومعرفة مدى تحصيلهم للمفاىيم النحوية.

 الإطار الزماني للدراسة: - ب
غاية م إلى 2018/ 02/ 21استغرقت الدّراسة فتًة زمنية مدّتها ستة أيام، بدأت من 

 م.28/02/2018م، أمّا عملية تحليل الإستبانات فقد بدأناىا في 26/02/2018

 الإطار المكاني للدراسة: - ت
 قمنا بدراستنا ىذه في الددارس التالية:

 أدرار-ابتدائية الأمير عبد القادر- 
 أدرار-ابتدائية الونقالي لزمد العالم بأولاد أونقال- 
 أدرار-ابتدائية مالك بن أنس- 

 جمع البيانات:أدوات  - ث
في إجرائنا لذذه الدراسة تّم اعتماد أداة الإستبانة، وىي أداة استعملت من أجل الاستدلال بها 

 وتدعيم التحليل للوصول إلى الدعلومات الدطلوبة. وقد اشتملت الإستبانة على لزورين اثنين:
 .المحور الأول: ويتعلّق بالبيانات الشخصيّة 
  تتعلّق بموضوع البحث.المحور الثاني: وفيو أسئلة  
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عبارة عن لرموعة من الأسئلة الدكتوبة التي ت معَدُّ بقصد الحصول على " وتعرف الإستبانة على أنها:
ستبانة من أكثر الأدوات الدستخدمة في الإء الدبحوثين حول ظاىرة أو موقف معين. وتعدُّ معلومات أو أرا

تصوّرات  التي تتطلّب الحصول على معلومات أو معتقدات أوجمع البيانات الخاصة بالعلوم الاجتماعيّة 
 1أو آراء الأفراد".

 والتلاميذ حول الدوضوع الدطروح باعتبارىا وسيلة: كوسيلة لدعرفة أراء الدعلمين وقد استخدمناىا      

عن الدوضوع على استنطاق الناس الدستهدفين بالبحث من أجل الحصول على إجاباتهم  " وتعتمد     
والتي يتوقع الباحث أنّها شافية بالتمام، لشا يجعلو يعمّمم أحكامو من خلال النتائج الدتوصل إليها على 

 2ستبياني ".خرين لم يشتًكوا في الاستنطاق الإآ

 منهج الدراسة: - ج
سة مشكلة ما قصد اكتشاف الطريقة التي يتبعها الباحث في درا على أنو: " الدنهج يعرف      

طريقة التي عن التساؤلات والاستفسارات التي يثيرىا موضوع الدراسة، وىو ال والإجابةالحقيقة،
يمدرس بها الواقع أو الظاىرة أو تموصف بها الدشكلة وصفاً دقيقاً، كما يعبّّ عن الظاىرة تعبيراً  

ا كيفياً وكمياً.بحيث يصف التعبير الكيفي للظاىرة ويوضح خصائصها، أمّا التعبير الكمي يعطيه
الظاىرة أو حجمها ودرجات ارتباطها مع الظواىر الدختلفة  وصفاً قيماً، أي مقدار ىذه

 3الأخرى".

  فالدنهج الذي اتبعناه في دراستنا ىذه ىو الدنهج الوصفي التحليلي والدنهج الإحصائي.             

                                                           
 قات،د/ لزمد عبيدات وآخرون، دار وائل للنشر والطباعة )عمان(منهجية البحث العلمي القواعد والدراحل والتطبي1
 .63م، ص:1999: 2ط 
 .148م، ص:1999: 1مناىج البحث العلمي، د/عقيل حسين عقيل، مكتبة مدبولي، ط فلسفة 2
د/ عمّار بوحوش ولزمد لزمود الدينيات، ديوان الدطبوعات الجامعيّة  مناىج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، 3

 .129م، ص: 1995: 2الجزائر، ط
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 طريقة التوزيع: - ح
الأولى موجّهة لدعلمي السنة الخامسة الطور الابتدائي، حيث اشتملت  ،استبانتينتمَّ وضع      

" أو " لا  نعم“ب عنها  الإجابة( سؤالًا متنوعاً بين أسئلة مغلقة ومفتوحة، ثّم 11على )
هت إلى تلاميذ السنة الثانية فقد وجّ  الاستبانةأمام الخانة الدناسبة، أما )×( وذلك بوضع علامة "

( سؤالًا أيضاً متنوعاً بين مغلق ومفتوح، فكان عدد 12قد اشتمل على )الخامسة ابتدائي، و 
 ( تلميذاً.45( و)3الدعلمين )

 :المعالجة الإحصائية - خ
 استبانات( 3)بعد جمع البيانات الدوجّهة إلى معلّمي وتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي تحصلنا على 

، وبعدىا قمنا بحساب تستًجع(لم  نتيناستباالعلم أنّ  )معللتلاميذ  استبانة( 43للمعلمين، و)
  .عدد العينة÷  011× التكرار  التالية:النسبة الدئوية باستخدام القاعدة الثلاثية 
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 وعرض نتائجهما: ناستبانتالاتحليل  -0
 الخاصة بالمعلّمين: ستبانةالاتفريغ -2-0

 تحليل البيانات الشخصية: :أولاا 
 ( 0الجدول :)يبين توزع حسب الجنس 

 النسبة المئوية    التكرار         الجنس   
 0           0             ذكر      
 %100        3              أنثى      
 %100        3              المجموع     

 
  في جنس الإناث. %100نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة  

 يبين توزع حسب السّن(: 2الجدول )
 النسبة المئوية  التكرار    السن   

 0         0         30إلى 20من  
 %100       3         40إلى 30من  
 0         0         50إلى40من  

 %100   3         المجموع    
 
  إلى  30من الدعلمين تتًاوح أعمارىم بين  %100نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة

  سنة.40
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 طبيعة التكوينيبين  (:3الجدول )

 النسبة المئوية التكرار        طبيعة التكوين  
  % 100     3           خريج جامعة   

 0      0           معهد تكنولوجي  
 %100     3           المجموع    

 
  من الدعلمين ىم من خريجي الجامعة. م%100نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة 

 يبين صفة الدعلّم(: 4الجدول)   

               

 

 

 

  من الدعلمين مرسُّين. %100يتبين من خلال الجدول أنّ نسبة 

 يبين توزع الخبّة الدهنية (:5الجدول )

        

 

 

 

  نلاحظ من

 النسبة المئوية التكرار       الصفة      
 %100      3           مرسّم     
 0        0           متًبص     

 0        0           مستّخلف    
 %100      3           المجموع    

النسبة   التكرار     المدة    العينة    
 المئوية

 %34      1         سنوات 10 1       
 %52      1         سنة 15 2       
 %14      1         سنوات 4 3       

 %100    3          29    المجموع   
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،  %34، بينما الأول يساوي نسبة  %52خلال الجدول أنّ الاقتًاح الثاني يساوي نسبة 
  .%14والاقتًاح الأخير يساوي نسبة 

 

 تحليل البيانات الدتعلقة بموضوع البحث ثانيا:

 يبين عدد مراّت تدريس السنة الخامسة(: 0الجدول)

 النسبة المئوية التكرار    عدد المرّات    العيّنة   
 %57        1         مرات 4    1      
 %29         1         مرات 2    2      
 %14        1         مرة 1    3      

 %100             3         7     المجموع   
 
  راجع إلى الخبّة ، وىذا %57نلاحظ من خلال الجدول أنّ الاقتًاح الأول يساوي نسبة

 الدهنية للمعلّم.

 يبين الوسائل الدستعملة في تدعيم تعلّم الدفاىيم النحوية(: 2الاقتراح )

 فيما بينها حول ذلك: ءالأرآتنوّعت الإجابات واختلفت، وتضاربت  -     

 .كتاب الدعلّم 
 .بطاقات تعليمية من صنع الدعلّم 
  الدنزلية.الاعتماد على الدراجع وعلى التمارين 
 .الإعراب الدستمر والتًكيز عليو 
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  يبين الطريقة الدعتمدة في تدريس الدفاىيم النحوية (:3الجدول)

 النسبة المئوية   التكرار     الاقتراحات   
 %67         2         نعم       

 %33       1         لا           
 %100     3         المجموع    

 

  من الدعلمين يعتمدون طريقة خاصة في تدريس  %67من خلال الجدول أنّ نسبة نلاحظ
 الدفاىيم النحوية، وذلك بالإكثار من كتابة التعابير وتلخيص القصص.

يبين كيفية تقويم التلميذ الذي يواجو صعوبة في فهم القواعد النحوية، فتنوّعت الأراء (: 4الاقتراح)
 لي:ي واختلفت، ويدكن اختصارىا فيما

  تقويدو من خلال إعطائو نصوصاً قصيرة ىادفة تتضمن الظاىرة النحوية الدراد دراستها، ويطلب
 من الدتعلّم اكتشافها ثم لزاولة نسج جمل تحاكي الجمل الددرجة في ىذا النص.

 .تقويدو من خلال التعرّف على الصعوبات التي تواجهو، وعن طريقة الدعالجة والتمارين 
  تمارين وتطبيقات والتًكيز عليو أثناء الدرس.تقويدو بوضع 

 :يبيّن مدى تعزيز التمرين اللّغوي للمعلومة لدى التلميذ(: 5الجدول )

        

 
 

 

  ب      في إجابة الدبحوثين  %100نلاحظ من خلال الجدول أنّ الاقتًاح الأول بلغ نسبة
وىذا يبيّن أنّ للتمرين اللّغوي عنصر ىام وفعّال في اكتساب التلاميذ القواعد النحوية  " نعم"

 اللّغوية.

 النسبة المئوية   التكرار   الاقتراحات  
 %100          3         نعم     

 0               0         لا      
 %100         3         المجموع  
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 درس القواعد لدى التلميذ: يبين نسبة استيعاب (: 6الجدول )

      

 

 

 

 كانت متوسطة   نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة استيعاب درس القواعد لدى التلميذ
، وىذا راجع إلى كثرة المحتوى التعليمي كون ذلك أنّ %33، وجيدة بنسبة %67بنسبة 

الدرس الواحد يحتاج لعدّة حصص، ودعم الدروس بالتمارين إلى جانب وجود بعض الدروس 
 التي تفوق سنّهم.

بحكمهم يتحدثون حول مواجهة الصعوبات في تدريس الدفاىيم النحوية للتلاميذ (: 7الجدول ) 
      بالعاميّة)الدّرجة(:

          

 

 

 

  من الدعلمين لا يواجهون صعوبة في تدريس  %100يتبيّن من خلال الجدول أنّ نسبة
الدفاىيم النحوية للتلاميذ الذين يتحدثون بالعاميّة لأنّهم تعودوا على التحدث بالفصحى 

  والإجابة بها دون العامية.

 النسبة المئوية    التكرار     الاقتراحات 
 %33            1          جيّدة    

 %67            2          متوسطة   
 0             0          ضعيفة   

 %100         3          المجموع  

 النسبة المئوية   التكرار    الاقتراحات   
 0          0           نعم        

 %100        3           لا            
 %100        3           المجموع     



  تلاميذ الطور الابتدائي للمفاىيم النحوية وأثرىا على الأداء اللّغوي )دراسةالفصل الثاني: تحصيل  
 ميدانية(.

45 
 

 يبين اللّغة الدستخدمة لاستيعاب التلاميذ القواعد النحوية: (:8الجدول)

 

 

 

 

  من الدعلمين يستخدمون اللّغة الفصحى لاستيعاب  %67يتبين من خلال الجدول أنّ نسبة
من الدعلمين يستخدمون الازدواجية لاكتساب  %33التلاميذ الدفاىيم النحوية، ونسبة 

 القواعد النحوية، وىذا راجع إلى خبّة الدعلم في الطريقة التي يوصل بها الفكرة للمتعلّم.

 لكتابي للتلاميذ:حول الأخطاء الدلاحظة من خلال التعبير ا (:9لجدول)ا

          

 

 

 

 

 

           

  من الأخطاء كانت إملائية خلال التعبير الكتابي  %67نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة
 .لشتنعون عن الإجابة %33للتلاميذ، ونسبة 

  

 النسبة المئوية   التكرار      الاقتراحات
 %67        2          الفصحى   

 0          0          العامية    
 %33         1          كلاهما     
 %100       3          المجموع   

 النسبة المئوية   التكرار   الاقتراحات 
 0           0         نحوية      

 0           0         صرفية     
 %67         2         إملائية     

 0           0         أخطاء شائعة  
لشتنعون عن 

 الإجابة
        1         33% 

 %100       3        المجموع   
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حول الدلاحظات الدسجّلة لدى تلاميذ السنة الخامسة في اكتساب الدفاىيم (: 01الاقتراح )
 النحوية: 

 تلاميذ السنة  ء واختلفت فيما بينها حول الدلاحظات الدسجّلة لدىتضاربت الأرآ
 يلي: الدفاىيم النحوية، ونذكر منها ما الخامسة في اكتساب

  ىناك ضعف، والسبب بالنسبة لنسبة استيعاب الدفاىيم النحوية واكتسابها
في ذلك راجع إلى عدم مراعاة تسلسل المحتوى الدعرفي بالدوازاة مع العمر 

 الزمني للمتعلّم، وكذلك عدم توظيف ما تعلّموه في استخداماتهم اليومية.
 .ًقلّة الحصص الدخصصة للقواعد النحوية، وعدم تداولذا يوميا 
 ة القواعد النحوية.انعدام الرغبة أحياناً لدى بعض التلاميذ من ناحي 
 .التحدث بالعامية )الدّرجة( أكثر من الفصحى 

 اقتًاحات وحلول وتوصيات الدعلّمين لتحسين الأداء اللّغوي:(: 00الاقتراح ) 

 تقتضيو الدقاربة  ضرورة أن يكون النص الذي ىو لزور العمليّة التعليمية وفق ما
 النصيّة ىادفاً وشيّقاً.

  ّفيو بارزة صريحة بالنسبة لعرضها وطريقة إعرابها.أن تكون الظاىرة النحوية 
 .الإكثار من الدطالعة والقراءة الجيّدة 
 .ث بالفصحى في القسم وخارجو  التحدُّ
  حثُّ التلاميذ على تداول الحديث فيما بينهم باللّغة العربية الفصحى حتى خارج

 الددرسة.
  مفاىيم نحوية لغوية جيّدةكتساب حثُّ التلاميذ على رغبتهم في العلم والدراسة لا.  
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 الخاصة بالمتعلمين: الاستبانةتفريغ -2

  تحليل البيانات الشخصيّة: :أولاا    

 يبين توزع حسب الجنس:(: 0الجدول )   

 

                

 

 

  وىي نسبة تفوق نصف %66نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة الإناث قدّرت بنسبة ،
 ، وىي نسبة تقلّ عن نصف العيّنة.%34العيّنة، أمّا نسبة الذكور قدّرت ب 

 يبين توزع حسب السن:(: 2الجدول)

 النسبة المئوية     التكرار      السن      
 %48         21        سنوات 10  
 %38         16        سنة 11  
 %4          2         سنة  12  
 %10         4         سنة 13  

 %100        43        المجموع   
 

  سنوات، ونسبة  10من التلاميذ بلغت أعمارىم  %48يتضح من خلال الجدول أنّ نسبة
 %4سنة، و 13بلغت أعمارىم  %10سنة، ونسبة  11منهم بلغت أعمارىم  38%

  سنة. 12أعمارىم 

 النسبة المئوية   التكرار      الجنس      
 %34         15        ذكور      
 %66         28        إناث      

 %100        43        المجموع    
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 تحليل البيانات المتعلّقة بموضوع البحث: ثانياا:

 ىل تعجبك الطريقة التي يلقي بها الدعلم الدّرس؟(: 0الجدول )    

     

 

 

 

  من التلاميذ تعجبهم الطريقة التي يلقي بها  %100نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة
 الشرح وإيصال الفكرة.م في علّ الدعلم الدّرس، وىذا راجع إلى الأسلوب الذي يعتمده الد

 ىل تفهم الدروس التي يلقيها عليكم الدعلّم؟(: 2الجدول )

        

   

 

 

  من التلاميذ يفهمون الدروس التي يلقيها الدعلّم  %94خلال الجدول أنّ نسبة نلاحظ من
 إضافة إلى أنهم يتناولونها بشكل مبسط ومتكرر.وىذا راجع إلى كونها تتماشى ومستواىم، 

  

 النسبة المئوية   التكرار       الإجابة     
 %100        43         نعم      

    0          0          لا       
      %100         43         المجموع   

 النسبة المئوية    التكرار      الإجابة    
 %94          40         نعم        

 %6           3          لا         
 %100         43         المجموع     
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 ىل تفهم قواعد اللّغة العربيّة؟(: 3الجدول )

           

 

 

 

  ونسبة  %98نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة الدبحوثين في إجابة " نعم " قدّرت بنسبة
أو طريقة الدعلّم أو إلى ، وربما ىذا راجع إلى طبيعة الدادة من الدبحوثين إجابتهم " لا " 2%

 تهاون التلاميذ أنفسهم.

 ؟يد التحدث باللغة العربية الفصحىىل تج(: 4لجدول )ا

 

 

  

 

 
  كان حديثهم باللغة العربية   من الدتعلّمين %66نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة

 الفصحى في مستوى متوسط، وذلك راجع لعدم استعمالذا خارج نطاق الددرسة.

  

 النسبة المئوية   التكرار      الاقتراحات    
 %98        42          نعم         

 %2         1           لا          
 %100      43          المجموع      

 النسبة المئوية   التكرار    الإجابة   
 %27        12      نعم      

 %7         3       لا       
 %66        28      نوعاً ما    
 %100       43      المجموع    
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 ؟نك إعراب الكلمات إعراباً صحيحاً ىل يدك(: 5الجدول )

    

 

 

 

  وىي نسبة  %76نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة الدبحوثين في إجابة " نعم " قدّرت ب
وىي نسبة تقل  %24تفوق نصف العيّنة، أمّا نسبة الدبحوثين في إجابة " لا " قدّرت ب 

 عن نصف العيّنة.

 ؟ىل تحسن تركيب جملة مفيدة(: 6الجدول )

       

   

 

 

  ب "نعم " في من الدبحوثين كانت إجابتهم  %79نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة
في إجابة " لا " في عدم إمكانيتهم في  %3إمكانية تحسينهم في تركيب جملة مفيدة، ونسبة 

 ذلك.

  

 النسبة المئوية    التكرار    الإجابة  
 %76        33      نعم      

 %24       10      لا       
 %100       43      المجموع    

 النسبة المئوية   التكرار    الإجابة    
 %97        42       نعم      

 %3         1       لا       
 %100       43      المجموع    
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 ؟ريقة التي تساعدك على فهم الدّرسماىي الط(: 7)الجدول

        

 

 

 

  

  من التلاميذ يفضلون الطريقة الإلقائيّة، كونها  %60أنّ نسبة نلاحظ من خلال الجدول
طريقة تساعد على الفهم وترسيخ الدعلومة، على خلاف الطريقة التفاعلية التي بلغت نسبتها 

 . %3والذين لم يحددوا الإجابة قدّرت نسبتهم ب  37%

 ؟الكتابيوالإملائية أثناء التعبير ىل تحاول الالتزام بالقواعد النحويةّ (: 8الجدول)

      

 

 

 

 

  من التلاميذ يحاولون الالتزام بالقواعد النحويةّ  %59يتبيّن من خلال الجدول أنّ نسبة
للوقوع في الأخطاء اللّغوية وغيرىا، بينما بلغت نسبة  والإملائيّة في التعبير الكتابي، تجنُّباً 

 .0" ب "لا ، وإجابة %41المجيبين ب " أحياناً " ب 

  

 النسبة المئوية     التكرار     الاقتراحات       
 %60           26         الطريقة الإلقائية    
 %37           16         الطريقة التفاعلية    

 %3            1          لشتنعون عن الإجابة  
 %100          43         المجموع        

 النسبة المئوية      التكرار      الإجابة     
 %59          25         نعم         

 0           0         لا          
 %41           18        أحياناً         

 %100          43        المجموع       
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ث ىل تجيد(: 9الجدول)  ؟استخدام الضمائر أثناء التحدُّ

      

 

 

 

 

 ث  نلاحظ من خلال الجدول أنّ معظم التلاميذ يجيدون استخدام الضمائر أثناء التحدُّ
 في القدرة على توظيفها. %74وبلغت نسبة ذلك 

 ؟م الفرصة للمناقشة وطرح الأسئلةىل يتيح لكم الدعلّ (: 01الجدول )   

          

 

 

 

  من الدعلّمين يتيحون الفرصة للتلاميذ في  %100نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة
 الدناقشة وطرح الأسئلة، وىذا يعتبّ عامل أساسي في ترسيخ الدعلومة لدى التلميذ وفهمها.

  

 النسبة المئويةّ    التكرار      الإجابة       
 %74            32         نعم         

 %2             1          لا          
 %24             10         أحياناً         

 %100            43         المجموع       

 النسبة المئوية     التكرار       الإجابة    
 %100           43          نعم       

 0             0           لا        
 %100           43          المجموع    
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 ؟القواعد النحويةّ في تحسين لغتك ىل أفادتك(: 00الجدول )

            

 

 

 

  من التلاميذ أفادتهم القواعد النحوية في تحسين  %96نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة
منهم لم تفدىم في ذلك، وذلك راجع إلى الفروق الفرديةّ  %4لغتهم، بينما نلاحظ نسبة 

 بين التلاميذ.
 ؟تواجهها في فهم القواعد النحويةّما الدشاكل التي (: 02لجدول)ا

         

 

 

 

 

 

  من الدبحوثين يواجهون مشكلة الإملاء في فهم  %33نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة
منهم  %13ذلك، ونسبة منهم يواجهون مشكلة الشرح في  %13القواعد النحويةّ، ونسبة 

 منهم أجابوا إجابة متعددة. %10لشتنعون عن الإجابة، ونسبة 

  

 النسبة المئوية      التكرار       الإجابة     
 %96          41          نعم        

 %4            2           لا         
 %100         43          المجموع     

 النسبة المئوية     التكرار       الاقتراحات     
 %31           13         الإعراب        
 %33           14         الإملاء        
 %13           6          الشرح        

 %10           4          إجابة متعدّدة    
 %13           6          لشتنعون عن الإجابة 

 %100          43         المجموع      
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 خلاصة:
  يواجهون صعوبة في اكتساب وتحصيل الدروس النحوية، مع إن تلاميذ الصف الخامس

 عدم القدرة على فهم بعض الدفاىيم الدتعلق بتلك الدروس.
  أنّ أغلبية تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي يفضّلون الطريقة الإلقائيّة في فهم الدرس، كونها

 طريقة تساعد على الفهم والاستيعاب.
  يواجهون مشكلة الإملاء في فهم القواعد النحويةّ.معظم تلاميذ الصف الخامس ابتدائي 
  أغلب الدعلّمين يستخدمون بعض الوسائل لتدعيم تعلّم الدفاىيم النحويةّ من أجل تثبيت

 .، من خلال تكثيف التمارين وعرض الأمثلة الكافيةرغبة التلميذ في تعلّمها واكتسابها
 والسبب في ضعيف، درس القواعد أغلبية الدعلّمين يرون أنّ نسبة استيعاب التلاميذ ل

 كلّ تلميذ، وغير ذلك من الأسباب.ذلك يرجع إلى الفروق الفرديةّ بين  
  شكل اللغوي، لشا أدائهم ضعف استيعاب التلاميذ للدروس النحوية يؤثر سلباً على 
 .عائق كبير أمام تمكنهم من تعلم لغتهم العربية على نطاق واسع وصحيح 



 

 خاتمة



 خاتدة

 أ
 

       

النتائج التي تم الخروج  يمكن أن نخلص إلىبالشرح والتحليل والاستنتاج  في ضوء عرض موضوع البحث  
 النحو الآتي: وىي على من خلال بحثنا ىذابها 

وحديث، إذ تعود أصولو الأول إلى إن موضوع اكتساب اللغة يعُد موضوعاً قديم  -1
دراسات اللغوية العربية جذور عربية حيث كان موضوع مبثوث بين طيات ال

ثم عرف تطوراً في الدراسات الغربية الحديثة ليظهر في شكل نظريات القديمة 
 لغوية مختلفة.

تتدخل في اكتساب اللغة عند الفرد، تتراوح بين ما ىو متعلق تذة عوامل ومؤثرات  -2
بنفسية الفرد واستعداده الفطري لاكتساب اللغة، وبين ما ىو خارجي عنو وما 

 .يحيط بو ومدى تفاعلو مع بيئتو
بداية من نطقو لأصوات في شكل  ل عدّةيمرّ بمراحالفرد اكتساب اللّغة عند  -3

صولًا إلى قدرتو على إنتاج لا متناىيو من الكلمات والجمل، بحيث ، و صرخات
ومتنوعة تشمل لغتو الأم، وقد تتعد إلى لغات ة لغوية غنية لدى الفرد ملك صبحت

 أخرى.
تعتبر الدفاىيم اللبنة الأساسية والأول التي تبنى عليها الدعرفة العلمية، كون أنها  -4

تعمل على تنظيمها مما يساعد على اكتساب وتعليم الدعارف بطريقة سهلة 
 ومبسطة.

تتبلور في ذىن الفرد تختصر تعميمات الدفاىيم عبارة عن تصورات عقلية لرردة،  -5
 عامة ومعلومات وحقائق عدة، في شكل مصطلحات أو مفاىيم جزئية.

 من أجل ،الواجب تعليمهاالعلمية أىم الدفاىيم بين تعدُّ الدفاىيم النحوية من  -6
للدروس النحوية، وبالتالي تعلم  للتلاميذ يّدالج بستيعالاواتحصيل ال تحقيق

 ة الفصحى.اللغة العربيواتقان 



 خاتدة

 ب
 

ممنهجة وفق  ،ة حديثة في تعلم الدفاىيم النحويةيتذة استراتيجيات ونماذج تدريس -7
خطوات علمية مدروسة ومطبقة في العديد من الدول، وقد أثبتت فعاليتها من 

 .خلال ممارستها الواقعية في بعض الددارس
الدفاىيم إن اكتساب الدفاىيم النحوية لدى التلاميذ ضعيف، مقارنة مع باقي  -8

  .مما يشكل عائق أمام الفهم الجيد للدروس النحوية ،العلمية الأخرى
يث ؤثر على أدائهم اللّغوي، حللمفاىيم النحوية ي الجيد تلاميذال أن تحصيل -9

يظهر ذلك من خلال أدائهم وممارستهم للغة العربية الفصحى بطريقة صحيحة 
 مراعين في ذلك القواعد والضوابط النحوية. 

تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي يعانون من ضعف في اكتساب الدروس معظم  -11
 النحوية، مما يؤثر سلباً على أدائهم اللغوي.

 معظم التلاميذ يفضلون الطريقة الإلقائية في تعلّم الدفاىيم النحويةّ. -11
معظم التلاميذ أفادتهم القواعد النحوية في تحسين لغتهم، وتنمية قدرة  -12

  تعابير اللّغويةّ.واستعمال مختلف أشكال الالتواصل لديهم، 



 خاتدة

 ج
 

 ومقترحات: وصياتت

 دة النظر في أساليب وطرق تقديمهاضرورة الاىتمام بتدريس الدفاىيم النحوية، إعا -1
 وتنظيمها في الدناىج الدراسية للمرحلة الابتدائية.

بكيفية شرح القواعد اللّغوية للمتعلّمين، والإكثار من يجب أن يهتم الدعلّمون  -2
تعزيز و  ،والأمثلة المحلولة من أجل فهمها وترسيخها والتطبيقات،وضع التمارين 

 الرغبة في تعلّمها.
واكتسابها وتنمية  تشجيع الدعلّمين لتلاميذىم وتحفيزىم في تعلّم القواعد النحوية -3

 كبيرة في اكتساب لغة القرآن وتعلّمها.الشعور لديهم بأنها قواعد ذات فائدة  
الكشف عن صعوبات تعلّم القواعد النحويةّ من أجل تيسير تعلّمها، وإزالة  يجب -4

 الغموض عليها.
 على الدعلّم الددرّس مراعاة الفروق الفرديةّ بين التلاميذ. -5
استخدام الأمثلة والتعابير الدألوفة، والقريبة من مستوى تعلّم التلاميذ لسهولة  -6

 تعلّمها واكتسابها.
الاكثار من التطبيقات، والأنشطة لدعم قدرة التلاميذ على اكتساب الدفاىيم  -7

إشعار الدتعلّم بأنّ العمل الذي يكلّف بو داخل القسم أو خارجو النحوية، مع 
  يدعّم من مكانتو ويرفع من مستواه التحصيلي.

الدعيارية، وذلك بإشراف تأليف كتب تختلف باختلاف الفئة الدوجهة لذا بعيداً عن  -8
الواقعية، وربط النحو بالشواىد القرآنية ن متخصصة، مع الاىتمام بالأمثلة لجا

 لأنّ الشاىد ميسّر. الذي من شأنو أن يثبت القاعدة،
أن تكون ىناك خطط بعيدة الددى، لأجل تحقيق ىدف تدريس الدفاىيم تقوم بها  -9

 الدؤسسات اللّغوية.
وتدريبهم على استخدام  علّمي اللّغة العربية،إعطاء الاىتمام لتكوين م -11

وجعلهم يستشعرون جسامة الدهمة الدلقاة  الاستراتيجيات الحديثة في التدريس،
 على عاتقهم.



 خاتدة

 د
 

إعادة النظر في مناىج النحو الخاصة بالدرحلة بالطور الابتدائي، والخطة  -11
 الدراسية الدطبقة. 

عن التعلم بالحفظ والاستظهار الاىتمام بالتعلم القائم على الفهم، والبعد  -12
 عند تعلم الدفاىيم النحوية.
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 :المصادر والمراجع قائمة

  

 .2م،ج1923ه/1341أساس البلاغة، للزّلسشري، دار الكتب الدصريةّ)القاىرة(، س.ط: (1

 م.2009أحمد إبراىيم صومان، دار زىران)عمان(، ط ،أساليب تدريس اللغة (2

 إبراىيم مصطفى، دار الفكر العربي)القاىرة(. ،إحياء النحو (3

غسان ياسين العدوي، لرلة جامعة دمشق  ،التنظيم الذرمي للمفاىيم النحوية في مناىج الدرحلة الإعدادية (4
 . 2000، العدد الأول 19لرلد

 .م1978أحمد لزمد الدعتوق، عالم الدعرفة )الكويت(، يناير ،صادرىا ووسائل تنميتهاماللغوية  الحصيلة (5

 لزمد عبد الطاىر الطيب وآخرون، منشأ الدعارف. ،الطفل في مرحلة ما قبل الددرسة (6     

 مهدي الدخزومي وإبراىيم السامرائي، مكتبة الذلال. :عبد الرحمن أحمد الفراىيدي، تح ،العين( 7    

 م.2002 1:جودت بني جابر وآخرون، مكتبة دار الثقافة)عمان(، ط ،( الددخل إلى علم النفس8    

           ( الدفاىيم اللغوية عند الأطفال أسسها ومهاراتها وتدريسها وتقويمها، أحمد طعيمة وآخرون، دارة الدسيرة 9    
   م.2007ه/1428 :1ط ،للنشر والتوزيع)عمان(

  .3لسلام الشدادي، الدار البيضاء، جعبد ا :عبد الرحمن ابن خلدون، تح ،الدقدمة( 10   
 1993.10عطية سليمان أحمد، دار النهضة)القاىرة(، ط ،اللّغوي عند الطفل دراسة تحليليةالنمو ( 11   

  راوي وسهير لشدوح، دار الخوارزميعاطف عبد اللّو بح ،نمو اللّغوي لدى الدعوقين سمعياً ( ال 12    

 .م2012 :1ط         

 بطرس حافظ بطرس، دار الدسيرة)عمان(،  ،تدريس الأطفال ذوي صعوبات التعلم( 13   

 م.2009ه/1430 1:ط         

 1رمضان مسعد، دار الفكر)عمان(، ط ،رياضيات لطلبة ذوي مشكلات التعلمتدريس ال( 14  
 م.2009ه/1430
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 الزريقات ورضا جمال، دار الفكر ميرسر، تج إبراىيم ،تدريس الطلبة ذوي مشكلات التعلم  (15   

 م.1428/2008 :1ط           

لة دراسات تربوية، لزافظة بغداد إبراىيم لزمد جوال، لر ،خرائط الدفاىيم إستراتيجيةتدريس الدفاىيم وفق ( 16   
 2009العدد السّابع 

جودت أحمد سعادة، جمال يعقوب  ،يات والعلوم والتربية الاجتماعيةتدريس مفاىيم اللغة العربية والرياض( 17 
 م.1988 1:اليوسف، دار جبل)بيروت(، ط

 م.2000 :1عبد الفتاح أبو معاد، دار الشروق)عمان(، ط ،مية الاستعداد اللّغوي عند الطفلتن( 18

 دار الدسيرة)عمان(  ،بطرس حافظ بطرس، العلمية لأطفال ما قبل الددرسة تنمية الدفاىيم والدهارات (19

 م.2008ه/1428 :3ط     

 إبراىيم الشيباني، منشورات مركز بدر ،صاب حتى الدراىقة(خالنمو من الإ سيكولوجية النمو )تطور( 20
 م.2000ه/1420 :1الدخطوطات)الكويت(، ط

 م.2006ه/142 :1فخري رشيد خضر، دار الدسيرة)عمان(، ط ،دريس الدّراسات الاجتماعيةطرائق ت( 21  

  يس، دار الدسيرة للنشر والتوزيععبد اللّو بن خم ،(مفاىيم وتطبيقات علمية) العلوميس طرائق تدر  (22   

 م.209ه/1429 :1ط        

 .م2004 :9علي عبد الواحد وافي، نهضة مصر للنشر والتوزيع، ط ،علم اللغة (23   

 .م1972 :2عبد المجيد سيد أحمد منصور، الرياض جامعة الدلك سعود، ط ،علم اللّغة النفسي( 24   

  .1، جلال شمس الدين، مؤسسة الثقافة الجامعية، جعلم اللّغة النفسي مناىجو ونظرياتو وقضاياه (25   

 :4عبد المجيد نشواتي، جامعة اليرموك)الأردن(، دار الفرقان، ط ،علم النّفس التّربوي (26   
 م.2003ه/1423

  ول، دار الشروق)عمان(رافع النصير الزغول، وعماد عبد الرحيم الزغ ،علم النفس الدعرفي( 27

 م.2003 :1ط      

 م.2010ه/1430 :2دار الدسيرة)عمان(، ط ،عدنان يوسف العتوم ،علم النّفس الدعرفي( 28  
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   فاعلية تنظيم لزتوى وحدة التوابع وفق نظرية رايجيوث التوسعية في تحصيل بعض الدفاىيم النحوية لدى ( 29      
، العدد الرابع 12فتحي كلوب وجمال فليت، المجلة الأردنية في العلوم التربوية، لرلد  ،طلاب الصّف العاشر

2006. 

 م. 1999بة مدبولي، س.ط:فلسفة مناىج البحث العلمي، عقيل حسين عقيل، مكت( 30      

راتب قاسم عاشور، ولزمد فؤاد الحوامدة  ،يب تدريسها بين النظرية والتطبيقفنون اللّغة العربية وأسال( 31 
 م. 2009ه/1430 1عالم الكتب الحديث، ط

  ميشال زكريا، دار العلم ،جتماعية نفسية مع مقارنة تراثية(قضايا ألسنية تطبيقية )دراسات لغوية ا( 32

  م.1993 :1ط     

 (.ير وآخرون، دار الدعارف)القاىرةعلي الكب :ابن منظور، تح ،لسان العرب(  33

 م.2012ه/1433 :2ول، دار الكتاب الجامعي، طعماد عبد اللّو الزغ ،مبادئ علم النفس التربوي (34 

 .201 :1دي أبو زيد، بيت الحكمة، طنواري سعو  ،لزاضرات في اللسانيات التطبيقية( 35

 م.1939/1979 :9ابن فارس، تح: عبد السلام لزمد ىارون، دار الفكر، ط ،لرمل اللّغة( 36

مظاىر تدنّي مستوى الأداء اللغوي لدى طُلّاب التعليم العام وأسبابها ومقترحات معالجتها من وجهة  (37
 . 60العددية الدصرية للمناىج وطرق التدريس)القاىرة(نظر معلّمي اللغة العربية، الجمع

 معايير مقترحة لأداء معلمي اللّغة العربية بالتعليم العام، دار الضيافة القاىرة جامعة عين شمس.( 38 

 امل الدهندس، مكتبة لبنان بيروتمعجم الدصطلحات العربية في اللّغة والأدب، لردي وىيبة، وك( 39     

 م.1984 :2ط          

 م.2005 1:، ط5ابن فارس، دار إحياء التراث العربي، بيروت لبنان، ج ،س اللّغةيمقاي( 40      

جون بروز، تج: سُهى أحمد أمين  ،الدبكرة من مرحلة ما قبل الددرسةمقدمة في تربية وتعليم الطفولة ( 41 
 م.2003ه/1426 :1وآخرون، دار الفكر العربي، ط

 ولزمد لزمود الدينيات، ديوان الدطبوعات مناىج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، عمار بوحوش( 42
 م.1995الجامعيّة، الجزائر، س.ط: 
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لزمد عبيدات وآخرون، دار وائل للنشر  ،لمي القواعد والدراحل والتطبيقاتمنهجية البحث الع( 43 
 .1999 :2والتوزيع)عمان(، ط

 م.2006ه/1971 :1أميل بديع يعقوب، دار الكتب العلمية بيروت، ط ،موسوعة عالم اللغة العربية (44     

 م.2003علي عبد الواحد وافي، نهضة مصر للطباعة والنشر،  ،نسان والطفللإنشأة اللّغة عند ا( 45

 الرسائل الجامعيّة: 

ميرفث  ،التفكير الناقد في العلوم ( في اكتساب الدفاىيم النحوية ومهاراتkwlأثر استخدام استراتيجية) (1
 .م2012ه/1433سليمان عبد الله، مذكرة ماجستير، الجامعة الإسلامية)غزة(، 

أثر نظرية ميرل في تعليم الدفاىيم على تحصيل طلبة الصف الرابع الأساسي في مادة العلوم في الددارس  (2
 م.2001جهان لزمد، أحمد صالح، مذكرة ماجستير، جامعة النجاح الوطنية)فلسطين( ،الحكومية

 2008تلمسان باسي سعاد، رسالة ماجستير، جامعةع ،التنشئة اللغوية لطفل ما قبل الددرسة (3
 .م2009/

الخياط حورية، رسالة دكتوراه، كلية التربية جامعة عين  ،اىيم النحو في الدرحلة الإعداديةإعادة بناء مف (4
 .م2012ه/1433معة الإسلامية)غزة(، سليمان عبد الله، مذكرة ماجستير، الجا شمس

بن علال أمال، مذكرة ماجيستير، جامعة أبو بكر  ،اكتساب اللغة عند الطفل الدراحل والنظريات (5
 م.2015/2016بلقايد،

فاعلية استراتيجية قائمة على التغير الدفهومي في تعديل التصورات البديلة عن بعض الدفاىيم النحوية لدى  (6
لزمد بن سعيد لزجود الزىراني، رسالة دكتوراه، جامعة أم  ،طلاب الصّف الثاني الدتوسط واحتفاظهم بها

 ه.1433/1434القرى، 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشّعبية  

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 -أدرار–جامعة أحمد دراية 

 قسم اللغة العربية وآدابها                                 داب واللّغاتكلية الآ

 استمارة بحث:

 أخي الأستاذ/أختي الأستاذة:
 وبركاتو، تحيّة تربوية طيبة وبعد:/ السلام عليكم ورحمة اللّو        

اكتساب التلاميذ المفاهيم النحوية وأثرها على الأداء تقوم الطالبتان بدراسة ميدانية تحت عنوان: "           
العربية،  شهادة الماستر تخصص تعليمية اللغة في إطار انجاز مذكرة التخرج لنيلاللغوي )الطور الابتدائي أنموذجا(، 

لإجابة عن جميع الأسئلة المبنية بصدق وموضوعية، االاستفادة من خبراتكم وعملكم في الميدان نرجو التكرم بورغبة في 
علماً أن معلوماتكم ستكون في محل السرية التامة، ولن نستخدم إلا لأغراض علمية فقط، لذا نرجو من سيادتكم 

 المناسبة.في الخانة )×( الموقرة الإجابة على ىذه الأسئلة بوضع علامة 
 .ولكم منّا فائق التقدير والاحترام                                          

                                                                                                       وشكراً.    
 الطالبتان:

 العبادي فاطمة 
 أولاد عبد الله فاطمة 

  م.2018-2017ه/ 1439-1438السنة الجامعية:                              
                                                                          



 :النحوية الاستمارة الموجهة لمعلمي السنة الخامسة ابتدائي حول استراتيجية تعليم المفاىيم
 البيانات الشخصية المحور الأول:

 أنثى                                                              الجنس: ذكر  
  40إلى  30من                       30إلى  20السّن: من 

 50إلى  40من                   

 المعهد التكنولوجي                                طبيعة التكوين: خريج الجامعة 
تكو أخر -

 أذكره؟.................................................................................
 مستخلف               ص              متربّ                   الصفة:  مرسّم 

  المهنية:......................................الخبر................................................. 
 

 بيانات متعلقة بالبحث المحور الثاني:

 ؟.  خلال مسيرتك الدراسية)المهنية(، كم مرة درّست السنة الخامسة -1
............................................................................... 

 في تدعيم تعلّم المفاىيم النحوية ؟. ما ىي الوسائل التي تستعملها -2
............................................................................. 

 ىل تعتمد طريقة خاصة في تدريس المفاىيم النحوية ؟. -3

 لا                                       نعم     
 أذكرىا؟................................................................ .-

 كيف تقوّم التلميذ الذي يواجو صعوبة في فهم القواعد النحويةّ ؟-4



    ........................................................................ 

 تلميذ ؟ىل ترى أن التمرين يعزّز المعلومة لدى ال-5

 لا                                               نعم                         

 ما مدى استيعاب درس القواعد لدى التلميذ ؟-6

 ضعيفة            ة                        متوسط     جيدة                     

 ..............................؟......................................................................لماذا
 ( ؟ىل تواجو صعوبات في تدريسك المفاىيم النحوية لهؤلاء التلاميذ بحكمهم يتحدثون بالعامية)الدّرجة-7

               لا                                    نعم                
  -  

 ؟................................................................................................لماذا
 ما ىي اللغة التي تستخدمها لاستيعاب التلاميذ القواعد النحويةّ ؟-8

           كلاهما                                           الفصحى                             العامية  

 ما أكثر الأخطاء التي تلاحظها من خلال التعابير الكتابية للتلاميذ ؟-9

         صرفية                         إملائية                          أخطاء شائعة                  نحوية

 المسجّلة لدى تلاميذ السنة الخامسة في اكتساب المفاىيم النحوية؟ما ىي الملاحظات -10
.........................................................................................................
.........................................................................................................

.........................................................................................................
.........................................................................................................



.........................................................................................................

............................................................................................ 

 ىل لديك اقتراحات وحلول أو توصيات لتحسين الأداء اللّغوي للتلاميذ في الصّف الخامس ابتدائي ؟ -11

.........................................................................................................
.........................................................................................................

.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................

.........................................................................................................
.........................................................................................................

............................................... 

 

 

   

 

 



 

 

 الشعبيةالجمهورية الجزائرية الديمقراطية 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 -أدرار-جامعة أحمد دراية

          قسم اللّغة والأدب العربي                                ة الآداب واللغاتكلي
                                                 

 استمارة بحث
 

 تحية طيبة وبعد:
كتساب تحضيراً منا لشهادة الماستر تخصص تعلمية اللّغة العربية، وفي إطار انجاز مذكرة التخرج تحت عنوان:"ا         

وعليو عزيزي التلميذ عزيزة  التلاميذ المفاهيم النحوية وأثرها على الأداء اللغوي )الطور الابتدائي أنموذجا(".
البحث وذلك من خلال إجابتكم الموضوعية عن ىذه الأسئلة المقترحة، التلميذة نلمس منكم مساعدتنا في إنجاز ىذا 

 في الخانة المناسبة.×( بوضع علامة)
           

 ولكم منا فائق التقدير والاحترام                     
 
 
 

 وشكراً                                                                                                     



 
 الطالبتان:                                                                                                

 العبادي فاطمة-                                                                                                 
 أولاد عبد الله فاطمة-                                                                                                 

 م.2018-م2017ه/ 1439-ه1438 السنة الجامعية:                              
 الاستمارة الموجهة للسنة الخامسة ابتدائي حول كيفية تعلم المفاىيم وطريقة اكتسابها: 
 

 المحور الأول: البيانات الشخصية
 الجنس:     ذكر                                أنثى 
 ........................................................:العمر.... 
 .................................................:المستوى الدراسي 
 ....................................:اسم المدرسة التي تدرس فيها 

 
 المحور الثاني: بيانات متعلقة بالبحث

 ىل تعجبك الطريقة التي يلقي بها العلم الدرس ؟ .1
 لا          نعم                                 -
 لماذا ؟...................................................................................-

 .  ىل تفهم الدروس التي يلقيها عليكم المعلم ؟2   
 نعم                               لا-        
 ...............................................لماذا ؟......................................-        

 . ىل تفهم قواعد اللغة العربية؟3  
 نعم                                     لا-       
 لماذا ؟........................................................................................-       

 التحدث باللغة العربية الفصحى ؟ىل تجيد . 4 
 نعم                              لا                                    نوعا ما-       
 لماذا ؟.......................................................................................-       

 ؟ ملة إعرابًً صحيحا. ىل يمكنك إعراب الكلمات في الج5 



                     نعم      -       

 

 . ىل تحسن تركيب جملة مفيدة ؟6
 نعم                                                    لا-       

 . ما ىي الطريقة التي تساعدك على فهم الدرس ؟7

 الطريقة الإلقائية" المعلم يشرح وأنت تستمع وتتابع"-     
 الطريقة التفاعلية "العلم يسًل والتلاميذ يشاركون"-    

 
 .ىل تحاول الالتزام بالقواعد النحوية والإملائية أثناء التعبير الكتابي ؟8

 نعم                        لا                      أحيانا-    
 اذا ؟..................................................................................لم-    

 
 .ىل تجيد استخدام الضمائر أثناء التحدث ؟9

 نعم                          لا                                أحيانا-    
 

 الأسئلة ؟. ىل يتيح المعلم الفرصة للمناقشة وطرح 10
 نعم                                 لا-       

 
 .ىل أفادتك القواعد النحوية في تحسين لغتك ؟11

 نعم                              لا      -       
 

 . ما الشاكل التي تواجهها في فهم القواعد النحوية ؟12



 الشرح                                      الإعراب                       الإملاء-     
 أخرى؟  أذكرىا؟ ............................................................................ -     
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 فهرسة الموضوعات:                                                 
 الصفحة   الموضوع                                  

 /       .إهداء       
 /        شكر وعرفان.   

 د-أ      مقدمة.     
 6      )قراءة في مفردات العنوان(. مدخل    

 13                            .  المفاهيم النحوياكتساب ل: الفصل الأو 
 22-13      الاكتساب اللّغوي )تمهيد(. أولًا:    

  15     نظريات اكتساب اللّغة.(  1        
 15     النظرية السلوكية. - أ

 17     النظرية المعرفية. - ب
 20     الفطرية. النظرية-ج               

 29-23     قاته.ومعي اكتساب اللّغة عند الطفلمراحل (  2         
 23 .اكتساب اللّغة عند الطفل مراحل-أ               

 27     .معيقات اكتساب اللّغة-ب             
 28     .عوامل اكتساب الطفل للّغة   (3

 35-30 .المفاهيم النحويةّ ثانياً:      
 31     . النّحويتعريف المفهوم  – 1         
 32    المراحل الأساسية لتشكيل المفهوم النحوي.  - 2         
 33    أنواع المفاهيم. – 3         
 34     أهمية اكتساب المفاهيم. – 4         

 40-36 نماذج بعض اللغويين في تدريس المفاهيم النحوية. – 5       
 36     نموذج جانييه في تدريس المفاهيم النحوية. –أ            

 39     نموذج هيلدا تابا في تدريس المفاهيم النحوية.  -ب          
   40 نموذج ميرل وتنسون في تدريس المفاهيم النحوية. –ج          

 61-43    )دراسة ميدانية(.تحصيل تلاميذ الطور الابتدائي للمفاهيم النحوية الفصل الثاني:   
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 43     واقع تعليم النحو في المرحلة الابتدائية )تمهيد(.    أولا: ً           
  44    وصف عينة البحث-أ              
    47     تحليل الاستبانتين وعرض نتائجهما. –ب             

 63     خاتمة
 68    قائمة المصادر والمراجع

 73    الملاحق
 81     فهرسة الموضوعات

 

 


