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الحمد لله الذم أنار لنا درب العمـ كالمعرفة 

.  كأعاننا عمى أداء ىذا الكاجب ككفقنا في إنجاز ىذا العمؿ 

مف صنع إليكـ معركفان فكافئكه ،فإف لـ تجدكا ما تكافئكه : " قاؿ رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ 
" ركاه ألك داككد "  "حتى تركا أنكـ كافأتمكه  بو فادعكا لو

لا بد لنا كنحف نخطك خطكاتنا الأخيرة في الحياة الجامعية تعكد إلى أعكاـ قضيناىا في رحاب 
أساتذتنا الكراـ الذيف قدمكا لنا الكثير باذليف بذلؾ جيكدان كبيرة في بناء جيؿ الغد  الجامعة مع 

. لتبعث الأمة مف جديد

كقبؿ أف نمضي نقدـ أسمى الشكر كالامتناف كالتقدير كالمحبة إلى الذيف حممكا أقدس رسالة في 
. الحياة 

إلى الذيف ميدكا لنا طريؽ العمـ كالمعرفة 

.................. إلى جميع أساتذتنا الأفاضؿ

: كأخص بالتقدير كالشكر 

. سلبمي فاطمة : الأستاذة 

كالطير في . إف الحكت في البحر: " التي نقكؿ ليا بشراؾ قكؿ رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ 
. السماء

" ليصمكف عمى معمـ الناس الخير 

ككذلؾ نشكر كؿ مف ساعدنا عمى إتماـ ىذا البحث كقدـ لنا يد العكف كالمساعدة كزكنا 
بالمعمكمات اللبزمة 

. لإنياء ىذا البحث 

 خديجة و أيمان



 

 

 

 أهدي ثمرة جهدي هذا

 إلى من لا ٌمكن للكلمات أن توفً حقهما

 إلى من لا ٌمكن للأرقام أن تحصً فضائلهما

إلى من .... إلى من علمنً العطاء دون انتظار .... إلى من كلله الله بالهٌبة والوقار 
 أحمل اسمه

أرجوا من الله أن ٌمد فً عمرك لترى ثماراً قد حان قطافها بعد طول .... بكل افتخار 
 انتظار

 .والدي العزٌز .... وستلقى كلماتك نجوم اهتدي بها الٌوم وفً الغد وإلى الأبد 

إلى بسمة الحٌاة وسر .... إلى معنى الحب والحنان والتفانً .... إلى ملاكً فً الحٌاة 
 .الوجود 

 .إلى أمً الحبٌبة الغالٌة . إلى من كان دعاؤها سر نجاحً وحنانها بلسم جراحً 

 إلى من جمعتنً بهم ظلمة الرحم وقاسمتهم لأهو الحٌاة حلوها ومرها أغلى ما أملك

 .فتٌحة ومحمد الطٌب حفظهما الله ورعاهما : فً هذه الدنٌا إخوتً 

 .إلى روح أجدادي رحمهما الله وأسكنهما فسٌح جنانه 

 .إلى أعمامً وعمتً وأخوالً وخالتً وأبنائهما وإلى كل ما ٌحمل لقب حاج بلقاسمً 

 إلى كل من جمعتنً معهم أسمى مغانً الصداقة صدٌقاتً العزٌزات كل واحدة باسمها ،

 وأخص بالذكر صدٌقتً وحبٌبتً وأختً التً لم تلدها أمً الهوصاوي خدٌجة

 .التً كانت لً نعم السند والمعٌن فً هذا العمل 

 .الى كل رقٌقة دربً فً مشواري الدراسً  ٌوسفً أٌملن 

 .إلى كل من نسٌهم قلمً ولم ٌنساهم قلبً 

 

  



 

 

  

 

 .أمً العزٌزة حفظها الله وأطال فً عمرها

 . بارك الله لنا فً عمرهأبً الغالً

 ي إخىتالى
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: مقدمــــــــــةال

لقد انطمقنا في ىذا البحث مف فكرة أساسية مفادىا أف التكجيو المدرسي يحتؿ مكانة 
ىامة لبمكغ كتحقيؽ المنظكمة التربكية كتبرز ىذه الأىمية مف خلبؿ الأدكار المتعمقة بو مف 
رشاد نفسي كتربكم،كيعد التكجيو مف أعقد العمميات التربكية كأىميا  إعلبـ مدرسي كتكجيو كا 

حيث ترتكز عميو فعالية النشاطات التربكية كدافعية المتعمميف ككنو يساىـ في تحسيف 
. المستكل الدراسي لمتلبميذ

كباعتبار أف عممية اختيار المسار الدراسي أك الميني يعد مف أصعب العمميات التي 
يقدـ عمييا التمميذ في حياتو الدراسية بالنظر أكلا إلى تشعب ىذه المسارات الدراسية 

كالتككينية كآفاقيا المينية كثانيا إلى التحكلات السريعة التي أصبحت تعرفيا المجالات العممية 
كالاقتصادية كالاجتماعية بصفة عامة كبذلؾ أصبح لمتكجيو المدرسي مرجعياتو النظرية التي 

تؤثره كممارسة تربكية يتـ مف خلبليا تسيير نضج كميكؿ المتعمميف كاختياراتيـ الدراسية 
. كالمينية 

كلا بد أف تعزل ميمة التكجيو المدرسي إلى أخصائييف مؤىميف كمتككنيف،ىـ مستشارم 
التكجيو كالإرشاد المدرسي باعتبارىـ أكثر معرفة بالتمميذ مف غيرىـ كىذه المعرفة تشمؿ كؿ 

ما يتعمؽ بالتمميذ مف النتائج المدرسية خلبؿ مشكاره الدراسي،ظركفو الصحية،طمكحاتو 
. المستقبمية،ظركفو الاقتصادية كالاجتماعية كالصعكبات التي تعترض تمدرسو

كيسعى الكثير مف الباحثيف، كلا سيما المختصيف في مجاؿ التربية إلى التحسيف مف 
عممية التكجيو المدرسي،إذ لا تعتبر مشكمة التكجيو المدرسي كالميني منحصرة في مشكمة 

إصلبح التربية كالتعميـ فحسب،بؿ أصبحت تشغؿ جميع الأذىاف لضركرتيا كأىميتيا إضافة 
إلى ما يترتب عنيا مف تأثيرات خاصة في مجاؿ التفكؽ الدراسي الذم يعتبر المؤشر الكحيد 

. الذم يتـ مف خلبلو تكجيو التلبميذ كانتقاليـ
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كمع تغير أسمكب الحياة المدرسية كتعقد العلبقات الإنسانية في المجتمع المدرسي بتزايد 
أعباء التلبميذ النفسية كالانفعالية كالعقمية،فإف التكجيو المدرسي يعتبر خدمة ضركرية تساىـ 
في تحقيؽ حدة ىذه الأعباء كتساعد التمميذ في تخطيط اىتماماتيـ التربكية المستقبمية كفؽ 

ميكليـ كاستعداداتيـ،كأصبح التكجيو المدرسي مف أىـ الخدمات التي أحدثت المدرسة الثانكية 
الحديثة عمى عاتقيا القياـ بيا كانطلبقا مف أىميتو كتأثيره في نجاح العممية التعميمية كنمك 

. شخصيات التلبميذ كتحقيؽ تكيفيـ داخؿ المدرسة كخارجيا

كمف ىنا جاءت ىذه الدراسة التي تناكلت دكر التكجيو المدرسي في التفكؽ الدراسي 
: لتلبميذ السنة الثالثة ثانكم،كسيتـ التعرض لو مف خلبؿ الجانب النظرم كالميداني 

: كاشتمؿ عمى ثلبث فصكؿ مقسمة كالتالي : الجانب النظري : أولا *

كقد تـ تخصيصو للئطار العاـ لمدراسة كذؾ لإبراز مشكمة : الفصل التمييدي - 
الدراسة،تساؤلات البحث،فرضيات البحث،إضافة إلى أىمية البحث كأىدافو،كتحديد 

. المصطمحات،لمتعرض إلى مختمؼ الدراسات المشابية لمكضكع البحث كالتعميؽ عمييا

كالمتعمؽ بالتكجيو المدرسي فقد تناكؿ مفيكـ التكجيو : الفصل الأول  -
،كأنكاعو،أسسو،كأىدافو،بالإضافة إلى نظرياتو،كالعلبقة بيف الميكؿ كالتكجيو،كفي نياية 

 .الفصؿ تـ التطرؽ إلى كاقع التكجيو المدرسي في الجزائر
كالمتعمؽ بالتفكؽ الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية حيث تناكؿ مفيكـ : الفصل الثاني  -

التفكؽ الدراسي ،كأنكاعو،كخصائصو،مبادئ كأىمية التفكؽ الدراسي،بالإضافة إلى أىداؼ 
 .التفكؽ الدراسي ،كفي الأخير العكامؿ المؤثرة في التفكؽ الدراسي

: أما الميداني فقد جاء في فصميف 
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 تـ التطرؽ فيو إلى الإجراءات المنيجية ليذه الدراسة التي تضمنت أدكات: الفصل الأول  -
جراءات الدراسة،الدراسة الاستطلبعية،منيج كعينة الدراسة،أدكات جمع البيانات ،كفي  كا 

 .الأخير التقنيات الإحصائية المستخدمة
تـ فيو التطرؽ إلى النتائج المتكصؿ إلييا كعرض البيانات المتعمقة : الفصل الثاني  -

 . بالجانب الميداني كتحميؿ النتائج كتفسيرىا كفؽ الفرضيات المصاغة
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: الإشكالية 

يعتبر التكجيو المدرسي نشاط تربكم ميـ جدا في قطاع التربية كالتعميـ كفي جميع 
المنظكمات التربكية في العالـ،ففي الجزائر ييدؼ التكجيو بالدرجة الأكلى إلى تكييؼ النشاط 
التربكم لمتمميذ مع المتطمبات النفسية كالتربكية كالاجتماعية،كما تيدؼ عممية التكجيو إلى 
مساعدة الفرد للبستغلبؿ الأمثؿ لإمكاناتو كميكلاتو في الاختيار المناسب الذم يمكنو إلى 

. أقصى حد ممكف مما يخدـ الفرد كالمجتمع 

كالتكجيو المدرسي عممية تعرؼ التمميذ بمعطيات الكاقع الدراسي مف جية كمتطمباتو مف 
جية أخرل كذلؾ كفؽ استعداداتو كرغباتو،حيث تعد الرغبة ىي المحرؾ الأساسي لمنجاح 

كالكصكؿ إلى الأىداؼ التعميمية حيث تشير الدراسات إلى أف اختيار التخصص عف رغبة 
. كميؿ يحقؽ النجاح كالتفكؽ الجيد

كنظرا لحساسية مجاؿ التكجيو المدرسي يمكف لمباحث أف يدرس مختمؼ جكانب ىذه 
الكظيفة بغرض إحداث تطكر فييا،كنتيجة ذلؾ ظيرت سكسيكلكجيا التكجيو المدرسي كىي 

فرع مف فركع عمـ الاجتماع الذم لو علبقة بالمؤسسة المدرسية،كيمعب التكجيو المدرسي دكرا 
كبيرا بالنسبة لمرحمة السنكات النيائية،أم المرحمة الثانكية كذلؾ لككنيا تعد فترة مصيرية 

بالنسبة لمستقبؿ التلبميذ،كأف الميـ في كؿ ىذه العممية ىي تكجيو سميـ كفعاؿ يسمح ببركز 
ف عممية الكشؼ عف  طاقات جد فعالة،كمف ثـ متفكقة في مجالات عديدة يحتاجيا المجتمع كا 

برازىـ لممجتمع كالأخذ بأيدييـ حتى يتحقؽ المرجك منيـ ليست بالأمر  الأفراد المتفكقيف كا 
الييف ذلؾ أف ىذا الأمر لا يظير بيف عشية كضحاىا،فيك عممية بناء الفرد منذ المراحؿ 

. الأكلى لحياتو

كضمف ىذا الإطار فإف التصكرات التي يحمميا الفرد عف ذاتو كعف محيطو ككيؼ 
يتعامؿ معيا تمعب دكرا أساسيا في تحديد سمككاتو المختمفة كمف ثـ نجاحو أك فشمو في كثير 
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ف الميتميف بتككيف الفرد كمجاؿ التربية بشكؿ عاـ يسعكف مف أجؿ دعـ  مف المجالات،كا 
مجتمعاتيـ بأفراد يتحكمكف بسمككيـ كيؤمنكف بقدراتيـ التي مف شأنيا تحقؽ ليا طمكحاتيـ 

. كبالتالي تطكير مجامعاتيـ في مجالات اىتماماتيـ كرغباتيـ

كيؼ يمكف لمتكجيو المدرسي أف يككف لو : كىذا ما يدفعنا إلى طرح التساؤلات الآتية 
دكر في تفكؽ لمتلبميذ دراسيا ؟ 

:  التساؤلات الفرعية 

 ىؿ يحقؽ التكجيو بالرغبة تفكقا دراسيا لمتمميذ ؟ -
 ىؿ يحقؽ التكجيو حسب النتائج تفكقا دراسيا لمتمميذ ؟ -
ىؿ تكجد فركؽ بيف تلبميذ السنة ،الثالثة ثانكم المكجييف حسب رغبتيـ كالذيف لـ يكجيكا  -

 حسب الرغبة في التفكؽ الدراسي ؟

: الفرضية العامة 

 .لمتكجيو المدرسي دكر في تفكؽ التلبميذ دراسيا  -

:  الفرضيات الفرعية 

 .كمما كاف التكجيو حسب رغبة التمميذ كمما كاف متفكقا دراسيا -
. كمما كاف التكجيو حسب النتائج كمما كاف التفكؽ دراسيا  -
تكجد فركؽ بيف تلبميذ السنة الثالثة ثانكم المكجييف حسب رغبتيـ كالذيف لـ يكجيكا  -

 .الرغبة في التفكؽ دراسيا  حسب 
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يوضح نموذج الدراسة  : 01الشكل 

   

    

 

 

 حسب المواد  

 حسب النتائج

 أدبٌة

 الفصل الأول

 الفصل الثانً

 علمٌة

 

 الفصل الثالث

 التفوق الدراسً

 حسب الرغبة

 حسب النتائج

 حسب مقاعد الدراسة

 حسب آراء الأساتذة

 حسب رغبة الأولٌاء
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: أىمية الدراسة   

يعتبر التكجيو المدرسي ضركرم في كؿ مرحمة مف المراحؿ التعميمية كعميو تكمف أىمية  

: دراستنا فيما يمي 

 .محاكلة تكضيح الدكر الكبير في التكجيو المدرسي في كؿ المؤسسات التعميمة -1
مساعدة الطالب عمى رسـ مستقبمو الدراسي كتمكينو مف اختيار ما يتفؽ مع قدراتو  -2

 .كميكلو كرغباتو حتى يككف نجاحو اضمف 
 . إظيار نقاط القكة عند التمميذ لمساعدتو عمى التكيؼ مع الكسط المدرسي -3
التعرؼ عمى الآليات التي تساعد التربكييف في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة في عممية  -4

 التكجيو دكف
 .إىماؿ ميكؿ التمميذ 

: تحديد المفاىيم 

 1. مصدر كجو الإدارة إلى جية الإرساؿ كالتشكيؽ كذالؾ يجعؿ الكجو بارزان :التوجيو  -1
 يرل احمد زكي بدكم اف التكجيو المدرسي ىك العممية التي تيتـ :التوجيو المدرسي   -2

بالمساعدة التي تقدـ لمتلبميذ كالطمبة في اختيار نكع الدراسة الملبئمة كالالتحاؽ بيا لمتكيؼ 
 2.ليا كالتغمب عمى الصعكبات التي تعترضيـ في دراستيـ كفي الحياة بكجو عاـ 

الترفع عمى النظراء ،كالتغمب عمييـ بميارة :(مف الفكؽ ) مصدر تفكؽ :التفوق  -3
 3.كبراعة كالسمك كالارتقاء

  

                                                           
. 250،ص2011،دار كمكتبة اليلبؿ لمطباعة كالتفسير،بيركت1،طمعجم مصطمحات عمم الاجتماعجكؿ فير نكؿ، 1
 188،ص1978،مكتبة لبناف،معجم المصطمحات والعموم الاجتماعيةأحمد زكي بدكم، 2
 415،ص2005،دار الكتب العممية،لبناف،1،طعربي-معجم نور الدين الوسيط عربيعصاـ نكر الديف، 3
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 :تحديد المفاىيم الإجرائية 

عممية مساعدة لتمميذ مف أجؿ اختيار الشعبة التي تتلبئـ مع : التوجيو المدرسي  -
إمكاناتو كقدراتو كميكلو كرغباتو قصد تحقيؽ أفضؿ النتائج المدرسية بناءان عمى ما ىك 

 .مكجكد مف تخصصات
 في أم  ىك أف يحصؿ المتفكؽ باستمرار عمى تحصيلبن مرمكقان : التفوق الدراسي  -

مجاؿ مف المجالات التي تقدرىا الجماعة،كيحصؿ عمى أعمى الدرجات كيككف عادة المتفكؽ 
 .أكثر ذكاء كسرعة

الدراسات السابقة 

 الدراسات الخاصة بالتوجيو المدرسي -1
حكؿ التكجيو كاختيار التخصص في المرحمة الثانكية : دراسة سعد جاسم الياشل  -

التقميدية حاكؿ مف خلبليا معرفة ما مدل استخداـ عممية التكجيو كالإرشاد كاختيار الطالب 
 .لتخصصو

 267 مف الشعبة الأدبية ك265 طالب كطالبة منيـ 532حيث تككنت عينة البحث مف 
. مف الشعبة العممية

دكر الأسرة،دكر البرنامج :  سؤالان ضـ المحاكر التالية 15استخدـ فييا استبيانان يضـ 
المدرسي كالأصدقاء،مدل تكفر المعمكمات المينية لدل الطالب،استخداـ اختبارات القدرات 

. كالميكؿ المينية في تكجيو الطالب نحك اختيار التخصص
: كقد تكصؿ الباحث إلى النتائج التالية 

 لا تكجد علبقة بيف المنطقة التعميمية كاختيار الطالب لتخصصو -
 .لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان لبف الطمبة كالطالبات في أسمكب اختيار التخصص -
 .تكجد علبقة مكجبة بيف تكجيو الكالديف كاختيار التخصص -
 . أثر التكجيو المدرسي عمى التحصيؿ الدراسي في المرحمة الثانكية:  دراسة برو محمد  -
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اليدؼ مف دراستو كانت معرفة الأسباب التي تدفع التمميذ لاختيار تخصص دراسي معيف 
في المرحمة الثانكية،ككذلؾ أيضان عمى العكامؿ المساعدة لمتحصيؿ الدراسي الجيد،كقد بمغ 

 مستشار 136 أستاذ كأستاذة مف جميع التخصصات،ك144مجتمع الدراسة 
.  تمميذ كتمميذة مف عدة كلايات مف الكطف 973كمستشارة،ك

مف خلبؿ الجانب الميداني تبيف كجكد علبقة إرتباطية ضعيفة بيف علبمة : نتائج الدراسة 
. التكجيو كعلبمة التحصيؿ الدراسي مف تلبميذ السنة ثانية ثانكم المكجييف بغير رغبة 

 التكجيو المدرسي بيف الخضكع كالاختيار أشار : 2010دراسة عثمان بن ميدي  -
إلى أربعة مف عشرة تلبميذ يعتبركف التكجيو المدرسي خضكعان لا اختياران،لا يعكس ميكليـ 
كلا رغباتيـ الأمر الذم يجعؿ مف التكجيو مصدر قمؽ لمتلبميذ كالأكلياء عمى حد سكاء،لا 

سيما أف الجميع يدرؾ أف الشعبة الدراسية تحدد مستقبؿ التمميذ الدراسي كحظكظو في 
 .التشغيؿ الملبئـ لتخصصو

نما يسمح بالاندماج في عالـ  فالتكجيو الجيد لا يسمح لكؿ تمميذ باستغلبؿ قدراتو فحسب كا 
. الشغؿ كذلؾ 

كذلؾ لأف التكجيو يعمؿ عمى فرز التلبميذ كفؽ نتائجيـ كمعارفيـ المجردة كنجاح التمميذ أك 
رسكبو يخضع لممكاد المرتبطة بيذه المعارؼ،كما الكضع الاجتماعي كالكضع الثقافي للؤسرة 

. عامؿ أساسي في عممية التكجيو بغض النظر عف الميكؿ كالرغبات 
كذكر أف قرارات التكجيو يعتبرىا الكثير مف الأكلياء كالمدرسيف فضة كنيائية لا تسمح لمتمميذ 

 .لا سيما المعيد لمسنة بمراجعة تكجييو إلى فرع آخر
: نتائج الدراسة 

التكجيو يتطمب تكفير الكثير مف الاستبصار بمشكلبت الأفراد كطرؽ حميا كما يتطمب  -
تكاتؼ مشاركة الجيكد الجماعية،لذا يتعذر عمى أم شخص بمفرده أف يحؿ مشكلبت غيره 

ف تكفرت كامؿ الظركؼ العلبجية،لا سيما في ظؿ صعكبة الظركؼ المحيطة بالتمميذ  حتى كا 
 .كمشكلبت الحياة
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استخداـ المقاييس الخاصة المساعدة عمى فيـ التلبميذ فيمان كاملبن كتدريب المختصيف  -
 .عمى استخداـ ىذه المقاييس

يتـ التكجيو بشكؿ تدريجي ابتداء مف السنة أكلى ثانكم كما ىك معمكؿ بو حاليان كقابؿ  -
 .لممراجعة التي تسمح بإزالة كؿ عكائؽ التي تحكؿ دكف نجاح التمميذ في حياتو المدرسية

 : التعميق عمى الدراسات السابقة الخاصة بالتوجيو المدرسي  -
علبقة التكجيو باختيار : تناكلت الدراسات السابقة الخاصة بالتكجيو المدرسي عدة أكجو منيا 

التخصص ككذلؾ دراسات استعرضت أثر التكجيو عمى التحصيؿ الدراسي كمعرفة الأسباب 
التي تدفع بالتمميذ لاختيار تخصص دراسي معيف،كىؿ التكجيو اختيار أك خضكع،ككيؼ 
يعتبر الكثير مف الأكلياء كالمدرسيف أف قرارات التكجيو فضة لا تسمع لمتمميذ لمراجعة 

. تكجييو إلى فرع آخر
 : الدراسات الخاصة بالتفوق الدراسي  -2
بعنكاف مركز الضبط لدل الطمبة المتفكقيف  : 2010دراسة نبيمة بن الزين  -

دراسة مقاربة عمى عينة مف الطمبة بمرحمتي التعميـ الإكمالي كالثانكم )كالمتأخريف دراسيان 
 .(لمدينة كرقمة

ىدفت الدراسة إلى إلقاء المزيد مف الضكء عمى خاصية مف الخصائص المعرفية المميزة 
لطمبة المتفكقيف دراسيان كالعمؿ عمى تعزيزىا لدييـ كتنميتيا لدل باقي الطمبة،كذلؾ محاكلة 

. بناء مقياس مركز الضبط في المجاؿ الدراسي
 طالب مف المتفكقيف دراسيان في مرحمتي التعميـ الإكمالي 992تككنت عينة الدراسة مف 

.  فقرة19كالثانكم كقد تـ استخداـ مقياس الضبط الخاص بالمجاؿ الدراسي كالذم تككف مف 
كقد أسفرت النتائج عمى كجكد فركؽ دالة إحصائية بيف الطمبة المتفكقيف دراسيان كالكمية 

المتأخريف دراسيان في مركز الضبط،كىذا لصالح الطمبة المتفكقيف دراسيان الذيف حصمكا عمى 
متكسط أعلبه في فئة الضبط الداخمي كىذا يعني أف الطمبة المتأخريف دراسيان أكثر ميلبن لفئة 

. الضبط الخارجي اتجاه الأحداث الدراسية
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بعنكاف مركز الضبط كعلبقتو بالتفكؽ الدراسي  : 2009دراسة بو الميف أمال  -
  الجامعي

. دراسة مقارنة بيف طمبة كمية العمكـ الطبية كطمبة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ بشكؿ عاـ عمى مدل كجكد علبقة بيف مركز الضبط كالتفكؽ 

الدراسي الجامعي،بالإضافة إلى كجكد علبقة دالة إحصائيان بيف مركز الضبط كعدـ التفكؽ 
. الدراسي الجامعي

 طالب مف كمية 110 طالب مف كمية العمكـ الاجتماعية ك70كتككنت عينة الدراسة مف 
. العكـ الطبية 

كقد استخدمت الباحثة مقياس الضبط الداخمي الخارجي،كتككف المقياس مف فئتيف ىما مركز 
. ضبط داخمي،مركز ضبط خارجي

كأسفرت النتائج عف كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مركز الضبط كالتفكؽ الدراسي 
الجامعي،كما أف طمبة العمكـ الطبية يختمفكف اختلبفان عف طمبة العمكـ الاجتماعية فيما يخص 

مركز الضبط،كرغـ أف كلب العينتيف ليما ضبط خارجي إلا أف طمبة العمكـ الطبية يميمكف 
 .أكثر لمضبط الداخمي

 :التعميق عل الدراسات السابقة الخاصة بالتفوق الدراسي  -
نلبحظ أف كؿ الدراسات السابقة تناكلت أحد المتغيرات لمكضكع الضغكط أك التفكؽ الدراسي 

، فقد تـ ربط الضغكط بفاعمية الذات كالتكافؽ النفسي مع ربطيا بمتغيرات مختمفة
 بالإضافة إلى أف غالبية كاستراتيجيات المكاجية بينما ربط التفكؽ الدراسي بمركز الضبط ،

ىذه الدراسات انتيجت المنيج الكصفي لمكصكؿ لنتائج دراستيا كىذا ما يتطابؽ مع منيج 
. دراستنا أيضان 

أما فيما يخص أدكات الدراسة المستخدمة فيناؾ بعض الدراسات اعتمدت عمى مقياس 
كاستبيانات أعدت مسبقا،كالبعض الآخر قاـ الباحثكف بإعدادىا ، كاعتمدت الدراسة الحالية 

 .عمى الاستبياف كىك المستخدـ في أغمبية الدراسات السابقة
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التوجيو المدرسي : الفصل الثاني 

 تمييد -
  مفيكـ التكجيو الدراسي -1
  أنكاع التكجيو الدراسي -2
  أسس التكجيو الدراسي -3
  مياـ التكجيو الدراسي -4
  أىداؼ التكجيو الدراسي -5
  نظريات كخطكات التكجيو الدراسي -6
  العلبقة بيف الميكؿ كالتكجيو -7
  كاقع التكجيو المدرسي في الجزائر -8
خلبصة  -
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: تمييد 

يتميز التكجيو المدرسي عف غيره مف مجالات التكجيو الأخرل لككنو ييتـ بمساعدة 
تلبميذ المدارس،الأمر الذم أكسبو أىمية خاصة،نظران لمدكر الذم تمعبو المدارس بمختمؼ 
أطكارىا في المجتمع مف خلبؿ تنشئة أفراده اجتماعيان كجعميـ أكثر تكافقان معو مف جية 

. كتنمية خبراتيـ المعرفية مف جية أخرل

ليذا عممنا عمى تكضيح معنى التكجيو المدرسي مف خلبؿ التعاريؼ ثـ تطرقنا إلى 
أنكاعو ككذلؾ أسسو،كما كضحنا أىدافو كعلبقتو بالاختيار الدراسي كما تناكلنا ميامو كأىـ 

نظرياتو كتطرقنا في الأخير إلى كاقع التكجيو المدرسي  في الجزائر لننيي ىذا الفصؿ 
. بخلبصة
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 مفيوم التوجيو المدرسي : 01

لقد كانت بدايات التكجيو مركزة عمى التكجيو الميني فقط،كيعكد الفضؿ في بركزه 
اختيار المينة :  الذم أكضح أفكاره في كتابو المعركؼ فرانك برانسونكالاىتماـ بو إلى 

. 1909الذم نشر في سنة 

 كزملبئو جون ديويأما في المجاؿ المدرسي فيعكد الفضؿ في الاىتماـ بالتكجيو إلى 
حيث ساىـ بشكؿ كبير في جعؿ المدارس تيتـ بالخبرات الخاصة المتصمة بالمشكلبت 

اليكمية لمطفؿ،كأصبح النمك ىدفان لمتعميـ بدلان مف تدريب الذاكرة ك استظيار المعمكمات كما 
أصبح الأطفاؿ يقسمكف تبعان لاستعداداتيـ كليس لمستكيات عامة جامدة، كما أيّد ىذه 

 ك الذم نادل بضركرة تحكؿ الاىتماـ إلى نمك الطفؿ بدلان مف تورندايكالأفكار فيما بعد 
 1.المادة التي تعمميا

ك الشيء أداره  إلى ...  مف كجو يتجو كجاىة ، صار كجييان، كجيو الأمر:التوجيو لغة 
 2.أقبؿ : أقبؿ ك قصد ، اتجو إليو: جية ما، تكجو إليو

أم مأخذ ك جية اخذ منيا القصد ك النية، : الجية، يقاؿ ليذا القكؿ كجو  (مصدر ) :الوجو 
... يقاؿ الكجو أف يككف كذا،أم القصد الظاىر،ما يتكجو إليو الإنساف مف عمؿ ك غيره

 3: يعرؼ التكجيو في معجـ المصطمحات التربكية ك المعرفية :اصطلاحاً 

عممية متابعة تربكية مستمرة لكؿ مف المعمـ ك المتعمـ،تقكـ عمى الملبحظة مف جانب 
المكجو الفني ك الاتصاؿ الايجابي في جك تسكده العلبقات الإنسانية ك تيدؼ إلى تشخيص 

                                                           
 .12،ص2010،دار اليدل،الجزائر،1،جالجامع في التشريع المدرسي الجزائريسعد لعمش،- 1
 889،ص1991المنجد في المغة ك الإعلبـ، - 2
. 153-152،ص2004،عالـ الكتب،1،طمعجم المصطمحات المعرفية في المناىج و طرق التدريسأحمد زكي بدكم، - 3
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مكاطف القكة ك الضعؼ في أداء كؿ مف المعمـ ك المتعمـ ك تكجيييما نحك المسار الصحيح 
. لعممية التعمـ

ما يميز ىذا التعريؼ ىك اىتمامو بطرفي العممية التربكية المتمثمة في كؿ مف المعمـ 
 .كالمتعمـ عمى حد سكاء

مساعدة الفرد عمى القياـ بالاختيار ك عمى مكاصمة النمك ك التطكر مف : "ك يعرؼ أيضان 
أجؿ تحقيؽ أىدافو الشخصية إلى أقصى حد يمكف الكصكؿ إليو ك ذلؾ عف طريؽ اختيار 

 1.أسمكب حياة يرضيو ك يتكافؽ مع مركزه كمكاطف في المجتمع

إف عممية التكجيو المدرسي ىي عممية اختيار كمكاصمة لمنمك مف اختيار أسمكب حياة 
عداده مكاطنان صالحان  . أفضؿ لمتمميذ كا 

مجمكعة مف الأساليب كالخدمات التي تؤدم إلى تحقيؽ أكبر قدر : "كيعرؼ أيضان بأنو 
 2.ممكف مف نمك شخصية التمميذ ككؿ

أف التكجيو عممية تطكر كنمك في الشخصية مف أجؿ الكصكؿ بالتمميذ إلى أقصى حد 
. ممكف مف الرضا

عممية كاعية كمستمرة بناءة كمخططة تيدؼ إلى مساعدة :"كما يعرؼ أيضان عمى أنو 
كتشجيع الفرد لكي يعرؼ نفسو كيفيـ ذاتو كيدرس شخصيتو جسميان كعقميان كاجتماعيان 

كانفعاليان،كيفيـ خبراتو كيحدد مشكلبتو كحاجاتو كيعرؼ الفرص المتاحة،كيتخذ قراراتو كيحؿ 
مشكلبتو في ضكء معرفتو لنفسو كرغباتو بالإضافة إلى التعميـ كالتدريب الخاص الذم 

                                                           
. 20،ص1997،دار الجبؿ،بيركت،1،طالتوجيو و الإرشاد النفسيالقذافي رمضاف محمد،-1
مجمة تربكية،جامعة الككيت،كمية تقويم أىداف الإرشاد النفسي في المرحمة الثانوية،راشد عمي سيؿ، - 2

. 23-22،ص13،2001،مجمد51التربية،العدد
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يحصؿ عميو عف طريؽ المرشد كالمربيف كالكالديف في مراكز التكجيو كالإرشاد كفي المدارس 
 1.كفي الأسرة

جاء ىذا التعريؼ بنكع مف الشمكلية حيف ذكر أنو عممية كاعية مستمرة كبناءة،تيدؼ 
. إلى مساعدة الفرد لحؿ مشكلبتو كسع عممية التكجيو لتشمؿ الأسرة كالمدرسة

كيعرؼ عمى أنو في حقيقتو مساعدة التلبميذ عمى اختيار الدراسة التي تتناسب مع 
 2.إمكانياتيـ كرغباتيـ بناءان عمى تقنيات إرشاد صحيح

إف التكجيو في حقيقتو مساعدة التلبميذ عمى اختيار الدراسة التي تتناسب مع إمكانياتيـ 
. كرغباتيـ بناءان عمى تقنيات إرشاد صحيح

عممية مكافقة بيف إمكانيات الفرد مف جية كمتطمبات البيئة مف :"كيعرؼ كذلؾ عمى أنو
جية أخرل كيككف ذلؾ عف طريؽ فيـ الميكؿ كالرغبات كالقدرات كالإمكانيات كمكائمتيا مع 

 3.متطمبات بيئتو كبالتالي الحصكؿ عمى أقصى حد مف الكفاية كالتكافؽ كالسعادة

مساعدة الفرد عمى اختيار برنامج لمدراسة يلبئـ قدراتو كميكلو :"كيعرؼ أيضان بانو
 4.كالظركؼ المحيطة بو كخططو لممستقبؿ 

عممية سيككلكجية كبيداغكجية ىدفيا اقتراح اتجاه معيف لدراسة :"كما يعرؼ أيضان بأنو
أنشطة التلبميذ حسب ما يستجيب لحكافزىـ كحاجياتيـ كاىتماماتيـ أك يتبع التغيير الفاعؿ 

                                                           
 .10،ص2002،عالـ الكتب،القاىرة،3،طالتوجيو والإرشاد النفسيحامد عبد السلبـ زىراف، - 1
،المجمة دور التوجيو والإرشاد النفسي في الاختيار والتوافق المدرسي والمينيعبد الحميد مقدـ، - 2

 .57،ص1،1994الجزائرية،عدد
أثر بطاقة المتابعة والتوجيو لمطور الثالث في الاختبارات المينية لتلاميذ الستة التاسعة قيسي محمد السعيد، - 3

 16،ص2005-2004،أطركحة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس المدرسي،الجزائر،أساسي
،الدار المصرية 1،ط،معجم المصطمحات التربوية والنفسيةحسف شحاتة كزينب النجار - 4

 .160،ص2003المبنانية،مصر،
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مع إمكانياتيـ كقدراتيـ أك اختيار شعبة مف شعب التعميـ أك التككيف في الكسط المدرسي أك 
 1:البرنامج كيتـ ىذا الاختيار حسب إجراءات متعددة منيا 

 .اختبار مف طرؼ المعني بالأمر ذاتو كمجمس التكجيو -1
 .اختبار مف طرؼ المربيف كالمؤسسة -2

ىك تمؾ العممية التي بمكجبيا تساعد التمميذ عمى أف يكيؼ حياتو في :"كيعرؼ أيضان أنو
المدرسة،بحيث يحقؽ أقصى ما يستطيع أف يصؿ إليو مف ناحية التحصيؿ المدرسي،كالنمك 
الشخصي كالاجتماعي تبعان قدراتو كمكاىبو كمميزاتو الشخصية كيتـ ذلؾ بأف يساعد المعمـ 

القائـ بالتكجيو التربكم أك المختص بيذا العمؿ التمميذ عمى أف يختار الدراسة التي تتلبئـ مع 
ميكلو كقدراتو العقمية،كأف يساعده عمى معالجة مشكلبتو في المدرسة مف ناحية علبقاتو 
بالمعمميف كبزملبئو ككذلؾ مف ناحية معالجة النقص الذم لدل بعض التلبميذ مف ناحية 

 2.العادات اللبزمة لمنجاح في المكاد الدراسية
مف خلبؿ ىذه التعاريؼ يمكف القكؿ أف الباحثيف كالعمماء أجمعكا عمى أف التكجيو عممية 

مستمرة كغير آنية كىي مجمكعة مف الأساليب كالخدمات التي تيدؼ إلى مساعدة الفرد 
لمتعرؼ عمى ذاتو كالتكيؼ مع نفسو كمحيطو كذلؾ بالتركيز عمى جممة مف القدرات كالميكؿ 

لمتغمب عمى المشكلبت التي .كالاستعدادات كالرغبات،كذلؾ مف أجؿ تكامؿ نمك الشخصية
. تكاجيو مما يؤدم إلى تحقيؽ التكافؽ كأف يحي حياة نفسية متزنة كيشعر بالسعادة 

 
 
 
 

                                                           
. 148،ص1998،معجـ عمكـ التربية،القاىرة،مصطمحات البيداغوجيا والديداكتيكعبد الكريـ غريب كآخركف، - 1
،مراجعة عطية محمكد توجيو المراىقتكـ دكجلبس ترجمة جابر عبد الحميد جابر كآخركف، - 2

 .19-18،ص1957،القاىرة،1ىنا،ط
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أنواع التوجيو المدرسي   : 02

يتنكع التكجيو المدرسي حسب الميداف الذم يطبؽ فيو فيناؾ تكجيو صحي،تكجيو 
تكجيو ميني،كتكجيو مدرسي،كعمى ىذا الأػساس نقصر ىنا عمى ذكر نكعيف فقط ... عسكرم

ىما التكجيو المدرسي كالتكجيو الميني لأف مكضكع دراستنا ىك التكجيو المدرسي يسبؽ 
 .التكجيو الميني كيعتبر القاعدة لو

 التوجيو التعميمي1-2 -

رشادىـ إلى نكع الدراسة التي تتلبءـ كتتفؽ مع ميكليـ  يقصد بو مساعدة الطمبة كا 
كقدراتيـ كاستعداداتيـ أك نصحيـ بامتياف مينة بدلا مف المضي في الدراسة أم مساعدتيـ 
مكاناتيـ المختمفة كمعرفة متطمبات الدراسة كالميف المختمفة كمعرفة  عمى فيـ استعداداتيـ كا 
متطمبات الدراسة كالميف المختمفة كمما يعنى بو التكجيو التعميمي أيضان مساعدة الطلبب 

رشادىـ  1.المكىكبكف كالمختمفيف دراسيان كا 
كعميو فيك عممية شاممة بصكرة ملبئمة بيف النظاـ التربكم بأكممو كاحتياجات البمد 

كيستخدـ في ىذا النكع مف التكجيو كسائؿ منيا اختيارات معرفية كنفسية كقيـ لدراسات تتبعية 
لمطلبب لتحديد نكع التعميـ المناسب ليـ كما تستعمؿ الامتحانات المدرسية التي تعدك كسيمة 

 2.لتكجيو التلبميذ مف خلبؿ معرفة قدراتيـ
 3:كتتمخص خطكات التكجيو التعميمي في 

أف تقدـ صكرة كاضحة لمتلبميذ عمى قدراتيـ كاستعداداتيـ كميكلاتيـ كمساىماتيـ - 
. الشخصية

                                                           
،دار الثقافة 1جكدت عزت عبد اليادم كسعيد حسني العزة،مياديف التكجيو كالإرشاد النفسي،ط -1

. 28،ص2004كالتكزيع،عماف،
،جامعة (ط.ب)برك محمد،اثر التكجيو المدرسي عمى التحصيؿ الدراسي في المرحمة الثانكية،- 2

 . 37،ص2009الجزائر،الجزائر،
. 29جكدت عزت عبد اليادم كسعيد حسني العزة،نفس المرجع السابؽ،ص 3
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أف تقدـ لمتلبميذ المعمكمات التي تكضح متطمبات دراسية معينة مف حيث القدرات - 
. كالاستعدادات اللبزمة لمنجاح فييا

مساعدة التلبميذ عمى أف يكفقكا بيف قدراتيـ كميكلا تيـ كغير ذلؾ مف الصفات الشخصية - 
كبيف ما تطمبو الدراسات المتنكعة مف ىذه الضمانات لكي يختاركا نكعا مف الدراسة أقؿ مف 

. مستكل ىذه القدرات،فلب يستخدمكف فيو قدراتيـ ك ميكلا تيـ
كمما سبؽ ذكره تبيف لنا الأىمية التي يكتسبيا التكجيو التعميمي الذم يسيـ في اختيارات 

سممية لمتلبميذ في حياتيـ الدراسية بحيث يجعميـ يتغمبكف عمى المشاكؿ كالصعكبات التي 
... تقؼ حائلبن دكف الكصكؿ إلى بمكغ أىدافيـ

 1.مدرسي كجامعي: كينقسـ التكجيو التعميمي إلى قسميف 

ىكالذم يستعمؿ في اختيار التخصص المناسب لمدراسة في : التوجيو المدرسي - 2-1-1
،كىك ييتـ بالمساعدة التي تقدـ (الأساسي) الثانكيات كالذم يتـ في نياية التعميـ المتكسط

لمتلبميذ كذلؾ مف أجؿ تكجيييـ إلى نكع الدراسة التي تتفؽ مع ميكلا تيـ كقدراتيـ 
 .كاستعداداتيـ

عف عممية  كىك الذم يخص الطمبة الجامعييف كىك عبارة: التوجيو الجامعي - 2-1-2
شاممة تكمؿ بصكرة ملبئمة بيف النظاـ التربكم بأكممو كاحتياجات البمد،الذم ييدؼ إلى 
عمى  تكجيو الطالب لاختيار فرع مناسب يتناسب كقدراتو كاستعداداتو كميكلو كىك ما يساعد

 .تحقيؽ النجاح في المستقبؿ

 : التوجيو الميني - 2- 2

 الذم فرانك بارسونز عمى يد 1909لقد بدأت أكؿ محاكلة منظمة لمتكجيو الميني سنة 
.  يعتبر الأب الركحي للئرشاد كالتكجيو التربكم كالميني كمؤسس ىذه الحركة في أمريكا

                                                           
التوجيو والإرشاد المدرسي والميني من منظور إصلاحات التربية حناش فضيمة كمحمد بف يحيا زكرياء، - 1

. 11،ص2001،الجزائر،(ب.ب)،(ط.ب)الجديدة،
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عممية معاكنة لمفرد عمى اختيار مينة تناسب إعداد نفسو ليا كالالتحاؽ بيا :"كيعرؼ بأنو
 1.كالتقدـ عمى نمك يكفؿ النجاح كالرضا عنيا كعف نفسو

 2:كتتطمب عممية التكجيو الميني ما يمي 
دراسة تحميمية شاممة لمفرد تكشؼ عف قدراتو المختمفة الجسمية كالحسية كالحركية  -1

 .كالعقمية ككذلؾ سمات المزاجية كالاجتماعية كالخمقية 
تحميؿ الميف كالأعماؿ ك الأعماؿ المختمفة مف نكاحييا النفسية كالصحية كالاقتصادية  -2

 .أم مف حيث ما تطمبو مف استعدادات كميارات كسمات مختمفة
مف خلبؿ ىذه التعاريؼ نستطيع القكؿ أف التكجيو المدرسي يساعد التلبميذ عمى اختيار 

الشعبة الملبئمة ليـ كالتي تتناسب مع قدراتيـ كميكلا تيـ،كبالتالي تظير العلبقة بيف التكجيو 
المدرسي كالتكجيو الميني فيذا الأخير يستكجب دائمان تكجييا مدرسيان حتى يتـ في أكمؿ 
عداد نفسو  كجو،كالمذاف ييدفاف إلى النجاح إلى النجاح كتحقيؽ حاجات الفرد كمتطمباتو كا 

. لفيـ الكاقع في المجتمع الذم يمارس فيو نشاطاتو،مع قدر عالي مف الكفاءة كالرضا

ميام التوجيو المدرسي    : 03

مساعدة الطالب في التعرؼ عمى ما لديو مف استعدادات كاتجاىات كقدرات كتقديـ  -1
التكجيو المناسب بحيث يستطيع الطالب أف يستثمر ىذه الأمكر في التخطيط لمستقبمو 

 .التعميمي كالميني كمكاجية مشاكمو النفسية كالاجتماعية
 .تتبع الظكاىر السمككية لمطلبب كدراستيا كاقتراح الكسائؿ اللبزمة لمتغمب عمييا -2
دراسة حالات التأخر الدراسي كالتعرؼ عمى أسبابيا الاجتماعية كالنفسية كالمادية  -3

كاقتراح الحمكؿ المناسبة لمتغمب عمييا كالاستعانة بالجيات ذات العلبقة بالجامعة كالاستفادة 
 .مف دكر أعضاء ىيئة التدريس

                                                           
 .82،ص1965،الدار القكمية لمطباعة كالنشر،مصر،2،طعمم النفس الصناعيراجح احمد عزت، - 1
. 27 جكدت عزف عبد اليادم كحسني العزة،نفس المرجع السابؽ،ص2
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كالتعرؼ عمى أسبابيا كاقتراح الحمكؿ  (الانسحاب)دراسة حالات التسرب الدراسي  -4
 .المناسبة حياؿ ذلؾ

دراسة الحالات التي تعرض عمى الإدارة بغرض العكف المادم كالإعانات المقطكعة  -5
حسب .كالإعانات المستمرة كالفركض كالمساعدات الأخرل مثؿ الإسكاف كالتشغيؿ كغيرىا

الإمكانيات المتكفرة كالاستفادة منيا في التعرؼ عمى بعض المظاىر السمككية كالجكانب 
 .الاجتماعية كالفكرية 

الرد عمى الاستفسارات الخاصة بالطلبب مف حيث الكضع الدراسي سكاء كاف عف  -6
 .طريؽ أسرتو أك أم جية أخرل حككمية أك أىمية ذات صمة بالطالب

 .إبلبغ الطالب بمراجعة الجيات الحككمية كالأىمية بعد طمبيا بشكؿ رسمي -7
تمقي المفقكدات الخاصة بالطلبب كالإعلبف عنيا كاتخاذ الإجراءات المناسبة لإيصاليا  -8

 .إلى أصحابيا
 1.مساعدة الطالب في الحصكؿ عمى طمبو بالتنسيؽ مع الإدارة الطبية -9

أسس التوجيو المدرسي     : 04

يقكـ التكجيو عمى أسس كمبادئ عممية مف أجؿ معرفة كيفية تطبيقيا كالاستفادة منيا 
كنذكرىا  

 2:كالأتي 

 الأسس الفمسفية- 1 -4

التكجيو يبدأ مف الفرد لمفرد مف حيث الإفادة كالتطبيؽ بحيث يسعى لتحقيؽ رغباتو كيتبع 
حاجاتو دكف خركج عمى ما يرسمو المجتمع الذم يعيش فيو،كما يتعارؼ عميو الأفراد مف 

                                                           

 .2006،دار أسامة لمنشر كالتكزيع كدار المشرؽ الثقافي،عماف،1،طالتوجيو التربوي والإرشاد النفسي عصاـ يكسؼ،1 -
. 52،دار المريخ لمنشر،الرياض،ص(ب،ط)،الإرشاد النفسي والتوجيو التربوييكسؼ مصطفى القاضي كآخركف،-  2
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إف التكجيو يقكـ عمى مبدأ مؤداه عمى أف الإنساف حر بحيث "... عادات كتقاليد كمعتقدات 
". يمكنو أف يحدد أىدافو كيعمؿ عمى تحقيقيا

كيقصد بيا بأف لمفرد حرية في تحقيؽ ذاتو كتكجيياتو كمستقبمو كذلؾ عف طريؽ اختياره لما 
يراه مناسبان لو بكؿ حرية،كتبقى مسؤكلية أك كظيفة المكجو كمساعدتو عمى القياـ بذلؾ عف 

. طريؽ تقديـ المعرفة الفنية التي تساعده عمى تحقيؽ الغرض الذم ينشده

الأسس النفسية - 4-2

. مراعاة الفركؽ الفردية بيف الأشخاص مف حيث قدراتيـ كاستعداداتيـ كمميزات شخصياتيـ 
فاختلبؼ القدرات كالميكؿ كالاستعدادات ىي الأسس الكفيمة التي تساعد في عممية التكجيو 

. الصحيح لمتمميذ إلى المجالات كالشعب المختمفة،كنبدأ بتحميؿ كؿ أساس عمى حدا
 أنيا قدرة سير المعمكمات كالميارات التي تتـ بالعمؿ تيفن كيعرفيا :القدرات العقمية  -

 1.إنماؤىا
الميؿ ىك اتجاه أك شعكر نفسي أك انجذاب نفسي شخصي نحك الشيء : الميول  -

الذم يشعر اتجاىو بالراحة كالاطمئناف فمثلب التمميذ يميؿ إلى الرياضيات لأنيا تتكافؽ مع 
 .قدراتو كيحتاج لدراستيا

ىك قدرة طبيعية نفسية مكجكدة لدل الفرد كىك أكؿ أساس يأتي بعد : الاستعداد  -
الذكاء كىك خاصية أك مجمكعة مف الخكاص في الفرد تبيف مدل احتماؿ نجاحيـ بالتدريب 
المناسب ليـ لمحصكؿ عمى ميارة مف الميارات أك تحصيؿ نكع مف المعمكمات التي تتعمؽ 

 .بالمياديف الميكانيكية كالكتابية كالميارة اليدكية كالميارة النفسية

 الأسس التربوية- 4-3

 2:أف الأسس التربكية التي يقكـ عمييا التكجيو يمخصيا فيما يمي 
                                                           

 .323،ص1990،دار النيضة العربية،بيركت،(ب،ط)،بحوث نفسية تربويةسيد خالد، - 1
. 96،ص1992،دار الفكر،مصر،2،طالتوجيو الميني والتربوي والنفسيسعد جلبؿ، - - 2
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تعتبر عممية التكجيو التربكم متممة لعممية التعميـ كالتعمـ،حيث أف عممية التكجيو تعطي  -
لمعممية دافعان لتجعميا أكثر فاعمية،كما أف عممية التكجيو يمكف أف يستفيد منيا في تطكير 
 .المناىج كطرؽ التدريس عف طريؽ التأكد مف تحقيؽ التكيؼ الفردم كالاجتماعي لمطالب

تستعمؿ عممية التكجيو المنيج كالنشاط المدرسي لتحقيؽ الأىداؼ،كما أنيا تقكـ بدكر  -
مممكس في تعديؿ المنيج ككضع برنامج النشاط بما يتلبءـ كينسجـ مع تحقيؽ ما كضعت 

 .مف أجمو ىذه العممية
تعاكف أخصائي التكجيو مع المدرسيف القائميف عمى شؤكف المدرسة مف الأمكر الضركرية  -

 .لإنجاح عممية التكجيو،كتنشيط العممية التربكية بصفة عامة
الاىتماـ بالتمميذ عمى أنو فرد مف الجماعة لو حقكؽ كعميو كاجبات اتجاه الجماعة كاتجاه  -

نفسو،كعميو أف يعرؼ حقكؽ نفسو بالإضافة إلى حقكؽ الجماعة ككاجباتو اتجاه نفسو كاتجاه 
 .الجماعة

عممية التكجيو تشمؿ كؿ مف يستطيع تقديـ التكجيو لمفرد،سكاء مف داخؿ المؤسسة أكمف  -
خارجيا،كالتعاكف بيف البيت كالمدرسة في الاستمرار قي تقديـ خدمات متكاممة لأطكؿ مدة 

  1.ممكنة مف عمره

 الأسس الاجتماعية4 - 4 - 

 2:تتمثؿ الأسس الاجتماعية فيما يمي

حيث تقدـ لمتمميذ المساعدة التي تمكنو : (الطالب)الاندماج الاجتماعي لمفرد - 1 -4 -4
مف اختيار تكجياتو الدراسية في ضكء إمكانياتو كرغباتو،كىذه العممية ىي تفاعؿ بينو كبيف 

إف عممية التفاعؿ بيف الفرد كالمجتمع ىي المحكر الأساسي لعممية . "المجتمع المدرسي
 ".التكجيو 

                                                           
. 96سعد جلبؿ،نفس المرجع السابؽ،ص - 1
. 53يكسؼ مصطفى القاضي كآخركف،مرجع سبؽ ذكره،ص - 2
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ليا دكر في عممية التكجيو لأنيا تكفر الأخصائييف كالذيف بدكرىـ : المدرسة - 4-4-2
 .يقكمكف بتقديـ المساعدة لمتلبميذ في إطار تكجييي

اشتراؾ الأسرة مع المؤسسة التربكية في عممية تكجيو التلبميذ في إطار : الأسرة - 4-4-3
يخدـ ميكليـ كرغباتيـ،دكف التقيد بالطرؽ التقميدية لمتكجيو التي تؤثر عمى الحياة الشخصية 

   .كالمستقبمية لمفرد

أىداف التوجيو المدرسي  : 05

تتنكع أىداؼ عامة كالتكجيو المدرسي خاصة كذلؾ نظران لكثرة التعاريؼ التي تناكلت فعؿ  

: التكجيو المدرسي مف ناحية أىدافو كغاياتو لذا نكرد بعضيا في ىذا الصدد 

أف أىداؼ التكجيو المدرسي تتمخص في مساعدة أبناء  (1969)يرل سيد حسف حسيف 
المجتمع 

 1:  عمى ما يمي 

 .فيـ أنفسيـ كالتعرؼ عمى قدراتيـ كاستعداداتيـ  - أ
 . دراسة البيئة المحيطة كالإمكانيات تكفرىا للؤفراد - ب
القدرة عمى اختيار نكع التعميـ الذم يتفؽ كقدرة الطالب كاستعداده كذلؾ بتكضيح  - ج

. كشرح مضمكف المرحمة التعميمية التالية،كحماية الطلبب مف الانحرافات المختمفة

. مساعدة الأبناء عمى مكاجية مكاقؼ الحياة بما يحقؽ سلبمة التكيؼ في البيئة- د

. تبصيرىـ بمشكلبت الحياة التي يتصؿ بيا الطمبة بعد التخرج - ق

                                                           
 72.،ص1989،القاىرة،دراسات في الإشراف الفني،مكتبة الأنجمو المصريةسيد حسف حسيف، - 1



  التوجيو المدرسي                                                     :     الثانيالفصل 
 

- 27-  

إكسابيـ القدرة عمى التصرؼ فيستطيع كؿ منيـ تحديد أىدافو كاختيار ما يناسبو مف - ك
. أعماؿ

تسييؿ التفتح : حدد ىدؼ التكجيو بأنو يشمؿ عمى  (1981)كما نجد المجمس الأكركبي 
الكامؿ لشخصية التلبميذ في كؿ مظاىرىا بالتفتيش عف نكع التعميـ كفي النياية عف المينة 
الأكثر ملبئمة لقدراتيـ كىكذا يتكؽ التكجيو إلى تأسيس أفضؿ مستقبؿ مادم كمعنكم ليؤلاء 

التلبميذ ككضعيـ في المكاف الذم يتمكنكف انطلبقان منو،خدمة مجتمعيـ عمى الشكؿ 
. الأفضؿ

إيصاؿ الفرد إلى كضع يتعرؼ فيو :فحدد خبراؤىا ىدؼ التكجيو بأنو  (1981)أما اليكنسكك 
عمى مميزاتو الشخصية كينمييا مف أجؿ اختيار نكع دراستو كنشاطاتو المينية في مختمؼ 

 1.ظركؼ كجكده بقصد خدمة تطكر مجتمعو كتفتح شخصيتو في آف كاحد

مساعدة : حدد ىدؼ التكجيو بأنو (1983)كنجد كؿ مف رجاء محمكد أبك علبـ كآخركف
الطالب عمى النمك كالنضج كالتكافؽ مع البيئة التي يعيش فييا بمختمؼ مجالاتيا كالدراسة 

 2:كالعمؿ كغيرىما كتحقيؽ ىذا اليدؼ بالكسائؿ التالية 

مساعدتو عمى معرفة قدراتو كاستعداداتو كميكلو كنكاحي الضعؼ لديو ككضع أىداؼ  - أ
 كاقعية 

 .تتفؽ مع ىذه المعرفة
 مساعدتو عمى تفيـ فرص الحياة كأنكاع الدراسة المتاحة في المجتمع الذم يعيش  - ب
 .فيو

                                                           
. 82-81،ص1981مجمة الفكر التربكم،السنة الثالثة،التوجيو المدرسي والميني وأحجية السجين،كىبة نخمة،-  1
،دار (1ط)،الفروق الفردية وتطبيقاتيا التربويةرجاء محمكد أبكعلبـ كنادية محمكد الشريؼ ،-  2

. 240،ص1983القمـ،الككيت،
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مساعدتو عمى اختيار نكع التعميـ أك العمؿ الذم يتفؽ مع إمكانياتو ليستفيد كيفيد - ج
. مجتمعو

 1.مساعدتو عمى حؿ المشاكؿ التي تعترضو سكاء داخؿ المدرسة أك خارجيا- د

 2:كىناؾ مف صنؼ أىدافو في ثلبث مستكيات رئيسية كىي 

 :كتتمثؿ فيما يمي : الأىداف العامة  - أ
 .تسييؿ عممية تغيير السمكؾ لدل المتعمـ -
 .زيادة ميارات المكاجية بيف المكجو كالمكجو -
 .تحسيف العلبقات الشخصية -
 .النيكض بعممية اتخاذ القرار -
 :كتتمثؿ فيما يمي :  الأىداف الموجية لمموجو  - ب
 .استخداـ طرائؽ العلبج المختمفة كالعلبج بالأسمكب المباشر أك الغير مباشر -
 .كىي الأىداؼ المرتبطة بمشكمة العميؿ:  الأىداف الخاصة  - ج

نظريات وخطوات التوجيو المدرسي  :  06

نظريات التوجيو المدرسي  - 6-1

تعد النظريات القاعدة الأساسية للؤم عمـ مف العمكـ كمف الضركريات يتعرؼ عمييا المكجو 
لكي يقكـ بمياـ عممو عمى ضكئيا كعمى أحسف كجو،كعميو سنتطرؽ إلى عدد مف النظريات 

 :كىي كالآتي 

 

                                                           
 .241رجاء محمكد أبك علبـ كنادية محمكد الشريؼ،نفس المرجع السابؽ،ص-  1
. 80،ص1996،دار غريب لمطباعة،القاىرة،نظريات الإرشاد والعلاج النفسيمحمد محركش الشناكم، - 2
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 نظرية الذات- 61-1-

صاحب نظرية الذات في  (1942)كارل روجرزلقد بينت ىذه النظرية أساسان عمى خبرة 
التكجيو الغير الممركز حكؿ العميؿ،كذاعت ىذه النظرية في ألأكساط النفسية بسبب 

( 1961)روجرزكضكحيا كالزمف القصير الذم يستغرقو العلبج بيذه الطريقة كلقد لخص 
في السنكات الأكلى في : "قائلب  ( 1962-1942)التغير الذم طرأ عمى نظريتو مف 

 1: تخصصي في الإرشاد كالتكجيو كنت أسأؿ السؤاؿ الآتي 
كيؼ أستطيع أف أغير مفيكـ ىذه الشخصية؟ كالآف تجدني أغير طبيعة ىذا السؤاؿ بالطريقة 

كيؼ أستطيع أف أكجد علبقة كمناخان نفسيان يستطيع مف خلبلو الشخص أف يحقؽ : التالية
 2".أفضؿ نمك نفسي؟

 لأفكاره في تمؾ المناظر الشييرة التي أصبحت الآف مف الكلبسيكيات روجرزكتجمى حماس 
( 1957)كنشرت في مجمة العمكـ سنة  (سكينر)في عمـ النفس كىي التي دارت بينو كبيف 

حيث كاف يقؼ مكقؼ  (بعض القضايا التحكـ في السمكؾ الإنساني)ككاف مكضكعيا 
(. سكينر)النقيض،مف أفكار 

محاكلة دائمة غير معصكمة مف الخطأ لبناء شبكة مف :"ىيكارل روجرز كالنظرية عند 
إنما ىي مجرد مثير لمزيد مف التفكير ... خيكط العنكبكت لتحتكم عمى الحقائؽ الصمبة

 3".كالإبداع
 نظرية روجرز في الشخصية - أ

تعتبر ىذه النظرية الأساس الذم أنطمؽ منو أسمكب مجمكعات المكاجية،ففي بداية الأمر لـ 
يكف يرغب في بناء نظرية في الشخصية بؿ كاف اىتمامو منصبان عمى تطكير نظريتو في 

                                                           
. 260،ص1998،عالـ الكتب،3،طالصحة النفسية والعلاج النفسيحامد عبد السلبـ زىراف ،-  - 1
 .260حامد عبد السلبـ زىراف ،نفس المرجع السابؽ،ص-  2
 .229-228يكسؼ مصطفى القاضي كآخركف،مرجع سبؽ ذكره،ص-  3
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الإرشاد مف خلبؿ مفيكمو النظرية العلبج المتمركز حكؿ المسترشد،كقد استفاد مف مفاىيـ 
.  في ىذا الجانب ماسمو ك  سوليفان كرانك: عدد مف العمماء مثؿ

 1:كأىـ المفاىيـ التي احتكتيا نظرية الذات ما يمي 
يشير مفيكـ العضكية إلى الفرد الكمي الذم يشمؿ عمى الجانب النفسي : العضوية  -1

كالجسمي،كقد يرمز الفرد أك يتجاىؿ أك ينكر خبراتو الميددة فتصبح لاشعكرية،كالفرد لديو 
في إطار ميمو لتحقيؽ ذاتو كلديو حاجة أساسية  لتأكيد ذاتو كيتفاعؿ مع الكاقع دافع فطرم

 .لمتقدير الإيجابي،كىي حاجة متبادلة مع الآخريف الميميف في حياتو
كىك مكقؼ يعيشو الفرد في مكاف كزماف معيف كيتفاعؿ معو كيتأثر :  الخبرة  -2

بو،فالخبرة متغيرة،كيحكؿ الفرد خبراتو إلى رمكز يدركيا في ضكء الذات أك ينكرىا إذا كانت 
 .غير متطابقة مع بنية الذات

 فالخبرات التي يدركيا عمى أنيؿ ميددة تنكر في الكعي كذلؾ لحماية نفسو مف المشاعر
عدـ التطابؽ بيف مفيكـ الذات كالخبرات " روجرز "كالأفكار الميددة،كىنا ينشأ ما يسميو

كالخبرات التي تتنافر مع مفيكـ الذات تككف مصدر تيديد كيعاني منيا الفرد كنكع مف أنكاع 
القمؽ ككنتيجة لاستبعاد الفرد بعض الخبرات بحيث يخمؽ الفرد بناءا ذاتيان متزمتان كيصبح 

 2.غير صادؽ مع نفسو كيقيـ الخبرات بناءان عمى ما ستجميو لو مف احتراـ ايجابي
كىك عبارة عف العالـ الخاص لكؿ فرد كيتككف مف الخبرات التي : المجال الظاىري  -3

يكاجييا الفرد،كيتفاعؿ مع المجاؿ الظاىرم كما يدركيا كيعتبر مف كجية نظر الفرد كاقعان 
 .كحقيقة
أف كؿ فرد يتفاعؿ في عالـ مف الخبرة متغير باستمرار كالفرد يستجيب لكؿ  روجرز كقد بيف

منظـ لممجاؿ الظاىرم 

                                                           
 .113،ص2000،عماف،1،طالإرشاد الجماعي العلاجيسعيد حسني العزة ،-  1
. 115سعيد حسني العزة،نفس المرجع السابؽ،ص-  2
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فالفرد عبارة عف نظاـ كمي يؤدم فيو التغير في أم جزء مف أجزائو إلى تغيرات في الجزء 
. الآخر

 (الذم يعتبر جزء مف الميؿ نحك تحقيؽ الذات)نحك التمايز نتيجة لمميؿ: الذات  -4
كمف . مرمزان في الكعي كفي الخبرة الذاتية (المجاؿ الظكاىرم)يصبح جانب مف خبرة الفرد

خلبؿ تفاعؿ الفرد مع الأشخاص ذكم الأىمية في حياتو كالمكجكديف في محيطو،فإف الخبرة 
 .الذاتية تؤذم إلى مفيكـ لمذات كشيء مدرؾ في مجاؿ الخبرة 

 (كمي)مفيكـ أك تصكر جشطمتي : "ىك روجرز كمفيكـ الذات أك بنية الذات كما يراه
 أك لذاتو "أنا"كما يعبر عنيا ضمير المتكمـ .منظـ يتككف مف إدراكات الفرد عف ذاتو بمفردىا

 "نحن"كما يعبر عنيا ضمير الجمع .في علبقتيا بالأشخاص الآخريف المكجكدة في البيئة
. بالإضافة إلى القيـ كالأحكاـ المتصمة بيده الإدراكات 

إف مفيكـ الذات ىك تككيف معرفي منظـ كمتعمـ لممدركات الشعكرية كالتصكرات 
كالتقكيمات الخاصة بالذات،يبمكره الفرد كيعتبره تعريفان نفسيان لذاتو،كيتككف مفيكـ الذات مف 
أفكار الفرد الذاتية المنسقة كالمحددة الأبعاد عف العناصر المختمفة التي تككف كتشمؿ ىذه 
العناصر كالمدركات كالتصكرات التي تحدد خصائص الذات كما تنعكس إجرائيان في كصؼ 

كالمدركات كالتصكرات التي تحدد الصكرة  (مفيكـ الذات المدرؾ)الفرد لذاتو كما يتصكرىا ىك 
التي يعتقد أف الآخريف في المجتمع يتصكركنيا كالتي يمثميا الفرد مف حلبؿ التفاعؿ 

الاجتماعي مع الآخريف كالمدركات كالتصكرات التي تحدد الصكرة المثالية لمشخص الذم يكد 
كلكي نفيـ معنى مفيكـ الذات بشكؿ أفضؿ فلب بدّ مف . (مفيكـ الذات المثالي)أف تككف 

 1:التعرض إلى مككنات مفيكـ الذات المثالية 
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الذات الحقيقية  

كبصفة عامة  (ماذا يككف؟)نعتبر مركز مفيكـ الذات،كىي تعني ما يككنو ىذا الفرد فعلبن 
فإف الأفراد يشكىكف الكاقع الحقيقي أك بآخر كنتيجة ليذا التشكيو فإف غالبان ما يصبح مف 

. المستحيؿ أف نزيح ىذا الغطاء عف الذات الحقيقية

 الذات المدركة  -1
إف جانبان مف الذات أسيؿ مف التعرؼ عميو يتصؿ يكيؼ يرل الشخص ذاتو،كىذا الجانب 

. ينمك مف خلبؿ التفاعلبت مع أناس آخريف كمع البيئة
 الذات الاجتماعية -2

كفييا يدرؾ الفرد الآخريف عمى أنيـ يفكركف فيو بطريقة خاصة أك في معظـ الأحياف فإف 
الفرد يحاكؿ أف يعيش إلى مستكل ىذه التكقعات مف جانب الآخريف كتنشأ الصراعات 

 .الداخمية عندما يككف ىناؾ فجكة بيف الذات المدركة كالذات الاجتماعية
 الذات المثالية -3

إف الجانب المثالي لمذات ىك الذم يدمج الأدكار كالتطمعات ليعطي لمفرد كجية 
لحياتو،كتعكس الذات المثالية ما يكد المرء أف يعممو كيككف الفرد في حالة سكية عندما لا 

. يككف ىناؾ اختلبؼ أك فركؽ بيف الذات المثالية،كما يكد الفرد أف يعممو أك يقكـ بو
إف الذات المثالية تبدأ في الطفكلة عندما يبدأ التطابؽ مع  (ىافجورست وزملائو): كيقكؿ

نمكذج كالدم،كتستمر في التطكر حتى المراىقة المتأخرة فتككف مركبان مف السمات المرغكبة 
التي يمكف تصكيرىا في شكؿ شاب متميز كمرمكؽ مف الناحية الاجتماعية أك ربما تككف في 

 1.شكؿ تخيمي للئنساف الذم يتطمع أف يككنو
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 أىمية نظرية الذات في التوجيو والإرشاد -
ف تحدثنا عنيا في مفيكـ الذات  إف الأىمية الأساسية لممفاىيـ البنيكية التي سبؽ كا 

 تصبح كاضحة في مناقشة التطابؽ كعدـ "كارل روجرز"كالعضكية كالخبرة بالنسبة لنظرية 
التطابؽ بيف الذات المدركة كالخبرة الحقيقية لمكائف العضكم فإنو لا يمكف القكؿ في عممية 

التكجيو )كبيف ما يدركو في الكاقع  (ميكلو كرغباتو)التكجيو أف لتمميذ متكافؽ دراسيان بيف ذاتو 
كمثؿ ىذا .كيقاؿ عندىا أف التمميذ متكافؽ دراسيان كناضج،كذك أداء كامؿ دراسيااَ  (الحالي

الشخص يقبؿ المدل الكمي لمخبرات العضكية بغير تيديد أك قمؽ،كيسمؾ حينيا سمككات تتسـ 
 1.بالدافعية كيصبح تفكيره شاردان محددان كجامدان 

فعممية . فكمما كاف مفيكـ الذات كاقعيان كمما كاف السير في خطكات التكجيو أكثر نجاحان 
لى زيادة التطابؽ بيف مفيكـ الذات  التكجيو تيدؼ إلى تحقيؽ فيـ كاقعي لمذات كمتطمباتيا،كا 
المدرؾ كالذات المثالي كالذم يؤدم إلى أبحاث تقبؿ لمتكجيو الكاقعي كفؽ متطمبات نفسية 

كتربكية،كبالتالي تحقيؽ حالة مف التكازف كالصحة النفسية 
ففي مجاؿ التكجيو كالإرشاد يعتقد الباحثكف أف الكعي بمفيكـ الذات الميني يعتبر 

أف الفرد يجب أف يتصكر مينة مثؿ  (انجلاندر)عنصران ىامان في تحقيؽ الكعي بالذات كيرل 
 2.التدريس عمى أنيا مناسبة لذاتو قبؿ أف يختارىا كمينة لذاتو

 نظرية التحميل النفسي- 6-1-2

 سيجموند)كىك أكؿ مدارس عمـ لنفس كيرجع الفضؿ في تأسيسيا إلى الطبيب النمساكم 
،كتعتبر ىذه المدرسة مف المدارس التقميدية التي تفرعت عنيا مدارس عديدة أىميا (فرويد

مدرسة التحميؿ النفسي الحديثة التي تتفؽ مع المدرسة الحالية في كثير مف مبادئيا كأسسيا 
. العامة
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كترل ىذه المدرسة بأف الإنساف يكلد كىك بعاني مف القصكر لأسباب كثيرة منيا العكامؿ 
التككينية،كمستكل الذكاء،كىيئة العمؿ كأطكار نمكه،أما بعد الكلادة فإف البيئة تعمؿ عمى 

تشكيمو مف ناحية،كما يعمؿ ىك عمى تعديميا حتى تتلبءـ مع متطمباتو مف ناحية أخرل كأنو 
 1:يمكف فيـ السمكؾ الإنساني عمى ضكء عدة عكامؿ منيا 

 .كتتمثؿ في فاعميتو كما لديو مف قكة كنشاط كحيكية: دينامية الفرد  -
 .كىي مككناتو الطبيعية كسماتو الفطرية التي يكلد مزكدان بيا: مكونات الفرد  -
 .كىي جزء مف مككنات الفرد كاستعداداتو الطبيعية: الدوافع اللاشعورية  -
كىك يمثؿ جانب التأثير البيئي الذم يتعرض لو الفرد بعد كلادتو : التعمم الاجتماعي  -
كمما سبؽ يتبيف لنا أف الفرد يستطيع تكجيو سمككو بشكؿ جزئي،كغالبان ما يتـ بتشكيؿ ىذا .

السمكؾ كتكجييو بكاسطة العمميات اللبشعكرية مف أجؿ إرضاء حاجاتو الأساسية كغرائزه،أك 
. مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ معيف

 مف (الأنا)كنلبحظ أف مدرسة التحميؿ النفسي ترل أف القمؽ العُصابي ما ىك إلّا رد فعؿ 
.  المكبكتة(اليو)أجؿ إرضاء بعض دكافع 

كيحدث التكتر كعدـ التكيؼ بشكؿ لاشعكرم عند حدكث مكقؼ مشابو لمكقؼ مف 
المكاقؼ السابقة التي حدثت لمفرد في أياـ الطفكلة المبكرة كعندما يككف لذلؾ المكقؼ علبقة 

بالدكافع الجنسية كييدؼ التحميؿ النفسي إلى تعريؼ المسترشد كمساعدتو عمى مكاجية 
الصراعات بشكؿ كاقعي كيعتمد عمى مبادئ مستمدة مف نظرية الشخصية مف منظكر 
التحميؿ النفسي ،كىناؾ مجمكعة مف الفركض التي تشكؿ معان الأساس الذم يقكـ عميو 

. مفيكـ الإرشاد كالتكجيو
 2:كمف ىذه الفركض ما يمي 
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أف السمكؾ مبني عمى منظكمة مف الدكافع ك الاتجاىات كالانفعالات التي يجب التعامؿ  -
 .معيا مف أجؿ تعديؿ السمكؾ المضطرب كتطكيره

إف التحميؿ النفسي يتجو إلى التعامؿ مع منظكمة الحكافز التي تربط مككنات الشخصية  -
 .كتتحكـ في نمكه

إف كسائؿ الدفاع النفسية كأساليب المقاكمة تعتبر مف العكامؿ اليامة في العلبج كما تعتبر  -
 .مف العكامؿ التي لا يمكف تفادييا كجزء لا يتجزأ مف عممية العلبج الناجح

أىمية نظرية التحميل النفسي في التوجيو والإرشاد 
لمكصكؿ إلى فيـ ثابت  (المكجو)تيدؼ نظرية التحميؿ النفسي إلى مساعدة المسترشد 

مكانياتيا المعرفية كالنفسية كالتربكية كالتي مف خلبليا يستطيع التكيؼ مع  ككاضح لقدراتو كا 
المكاقؼ الجديدة في الشعب كالتخصصات العممية التي يُكجّو إلييا،كما تساعده عمى حؿ 
مشكلبتو المتعمقة بسكء التكيؼ مع المكاقؼ الدراسية كمع الشعب كالتخصصات التي تبدك 

نكعان ما غريبة عمى المسترشد في محتكاىا كجداتيا العممية أك في ماليا كما يترتب عمييا مف 
ميف قد لا يتناسب كمشركعو الشخصي،كبيدؼ الإرشاد كالتكجيو بالاعتماد عمى طريقة 

: التحميؿ النفسي إلى المحافظة عمى التكافؽ النفسي كالدراسي كالتمثؿ في أمريف 
 .تكافؽ العميؿ مع بيئتو الداخمية -1
 .تكافؽ العميؿ مع بيئتو الخارجية -2

: كتقكـ الأىداؼ المكجكدة مف التكجيو كالإرشاد في مجاؿ الدراسة عمى ما يمي 
مف حيث أف العميؿ يخضع لمعمميات النفسية الشعكرية كاللبشعكرية فإف ىدؼ  - أ

 .الإرشاد كالتكجيو ىك جعؿ الخبرات اللبشعكرية شعكرية
 نظران لأف السمكؾ يتشكؿ في كؿ لحظة مف لحظات الحياة،لذا يجب أف تتجو ميمة  - ب

 1.المعالج إلى زيادة كعي المسترشد برغباتو كالدكافع الكامنة كراءه 
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بما أف العكامؿ اللبشعكرية قد تسيطر عمى سمكؾ المكجو كتتكلى قيادتو كتكجييو لذا  - ج
يجب أف يتضمف عمؿ المرشد أك المعالج تحميؿ ما يحدث كتفسيره،كبياف ذلؾ لمعميؿ حتى 

يتعرؼ عمى تمؾ العكامؿ التي تتدخؿ كتفرض نفسيا عميو فتسبب لو عدـ الرضا 
 .كالاضطراب

 .ضركرة العمؿ عمى إخضاع كؿ الصراعات اللبشعكرية إلى مبدأ الكاقع - د
كقد يظير دكر المرشد النفسي أك أخصائي التكجيو كالإرشاد عف طريؽ التحميؿ النفسي غمى 

الكشؼ عف أسباب الصراع التي تؤدم إلى الفشؿ في الدراسة أك اليركب منيا،أك التنكر 
ليا،كنظران لأف العميؿ لا يستطيع القياـ بذلؾ بنفسو بسبب عمميات الكتب التي تمنعو مف 

. التعرؼ عمى أفكاره كعمى نفسو،فإنو يحتاج إلى شخص ميني يقكـ بتحقيؽ ذلؾ
كيتطمب ذلؾ الأمر أف يككف أخصائي التكجيو كاعيان بمتطمبات المسترشد كأف يككف 
كالخمقية البيضاء التي يعكس عمييا العميؿ ردكد أفعالو،مما يشجع عمى حدكث عممية 

ف أشرنا إلييا . التحكيؿ التي سبؽ كا 
كيمكف تمخيص الدكر الذم يمكف أف يقكـ بو أخصائي التكجيو بالاعتماد عمى أسس كمبادئ 

 1:نظرية التحميؿ النفسي فيما يمي 
 .تكفير جك مف الاطمئناف لمتمميذ يساعده فيو عمى البكح بأدؽ ما يريد - أ

 . مساعدة التمميذ عمى مكاصمة المطالبة بتحقيؽ ذاتو كفؽ ما يتطمبو المحيط المدرسي - ب
فإنو يصبح مف مياـ الأخصائي  (رفض الدراسة مثلبن )في حالة حدكث نكع مف المقاكمة  - ج

 .في التكجيو كالإرشاد استخداـ خبراتو الميمة لإعادة تكيفو دراسيان كنفسيان 
 .مف مياـ الأخصائي التخطيط لإيجاد الحمكؿ ليذه المشكمة - د
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 النظرية السموكية- 6-1-3

ترتكز النظرية السمككية عمى أسس كمسممات كمبادئ كقكانيف تتعمؽ بالسمكؾ كبعممية 
السمكؾ كحؿ المشكلبت،استخمصت مف بحكث كدراسات تجريبية معممية قاـ ليا ركاد 

. كأصحاب ىذه النظرية 
واطسن،وبافموف،وسكينر،وجون دولار،ونيل )كقد ارتبط اسميا باسـ 

كغيرىـ،كقد حاكؿ ىؤلاء تفسير السمكؾ ككيفية حدكث عممية التعمـ كتـ تبعان لكؿ (ميل،وروتر
منيـ تفسير السمكؾ الإنساني عمى أساس أنو يرتبط بمكقؼ معيف في الغالب كيتحدد جزئيان 

. بتفاعؿ الحالات البيئية
كليذا يجب عمى عمماء النفس أف يستعممكا المناىج العممية لتحديد ما يفعؿ الناس 

 أف الإنساف قادر عمى الاستفادة مف المدل اليائؿ "ميشيل"كمتى،كتحت أيظرؼ،كيرل 
. لمخبرات كالطاقات المعرفية

 1:كيرل أيضان أف التنبؤ بالسمكؾ يتطمب فيـ ما يمي 
 .الظركؼ البيئية -
 .(كفاءتو كقدراتو كاتجاىاتو)الشخص المكجكد في المكقؼ مف حيث  -
يتضمف تأثيرات الفرد كتكقعاتو،كقيمو كخططو كانفعالاتو )التأثير الظاىرم لممكقؼ  -

 .(كرغباتو
: أىـ مبادئ ىذه النظرية ما يمي 

فالفرد كفقا ليذا المبدأ بتعمـ السمكؾ السكم كما يتعمـ : معظم سموك الإنسان متعمم  - أ
السمكؾ الخاطئ،كليذا فإف ميمة المرشد تككف في مساعدة المسترشد عمى تعمـ أساليب 
ف أخصائي التكجيو كالإرشاد كفقا ليذه الطريقة بعمـ التلبميذ كيؼ  جديدة أكثر تكيفان،بؿ كا 

 .يقبؿ النتيجة كفقان لإمكاناتو كقدراتو
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 :  تحمل ىذه النظرية السموك والتعمم إلى مبدأين  - ب
. ىك الذم ينبو السمكؾ كيحركو: المثير- 
. التي تنتج عف المثير: الاستجابة - 

كلذلؾ تسمى ىذه النظرية بنظرية المثير كالاستجابة،فإذا كانت ىذه العلبقة بيف المثير 
كالاستجابة علبقة سممية،كاف السمكؾ سمميان،أما إذا كانت العلبقة بيف المثير كالاستجابة 

. علبقة يسكدىا الاضطراب كسكء التكيؼ كانت النتيجة غير سكية
ترل ىذه النظرية أف الشخصية ىي مجمكع الأساليب المتعممة كالثابتة : الشخصية - ج

نسبيان كالتي يتميز بيا الفرد عف غيره مف الناس كما تحمؿ ىذه النظرية عممية التعمـ لتصنيفيا 
:  كفقان لممراحؿ التالية

ترتكز نظرية التعمـ عمى الدكافع كالدافعية في عممية التعمـ،فلب يكجد تعمـ بدكف  : الدافعية- 
دافع،كالدافع ىك طاقة قكية كامنة قادرة عمى دفع الفرد كتحريؾ سمككو،كقد يككف ىذا الدافع 
أكليان عضكيان،كقد يككف دافعان مكتسبان ثانكياُ متعممان مثؿ الخكؼ كعف طريؽ التعمـ يكتسب 
الفرد دكافع ثانكية تقكـ عمى الدكافع الأكلية كتسمى الحاجات كليا صفة الدافعية،كتحدد 

السمكؾ أيضان،فالدافع ينشط الطاقة ثـ يحرؾ الإنساف للبىتماـ بمكقؼ دكف غيره مف المكاقؼ 
. ثـ يكجيو نحك حاجة معينة بذاتيا

:  كالمقصكد بو التدعيـ كالتقكيـ عف طريؽ الإثابة،كيككف إما بإثابة أكلية مثؿ:التعزيز - 
كيرتبط مفيكـ التعزيز . زكاؿ الخكؼ: اتساع دافع فيزيكلكجي أك قد يككف إثابة ثانكية مثؿ

 قانكف الأثر في التعمـ حيث أف الاستجابات التي ليا أثر ثورندايكبالأثر الطيب،كقد كضع 
 1.طيب تميؿ إلى البقاء
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كيقصد بو أف السمكؾ المتعمـ إذا لـ يعزز أك إذا ارتبط شرطيان بالعقاب بدؿ : الانطفاء - 
. الثكاب،فإف السمكؾ المتعمـ يميؿ نحك الانطفاء كالإىماؿ كمف ثـ النسياف 

 كبقصد بو أف الفرد إذا تعمـ استجابة ما كتكرر المكقؼ فإف الفرد ينزع إلى :التعميم - 
تعميـ الاستجابة المتعممة،كىذا يعني أف الفرد إذا مر بخبرات في مكاقؼ محددة فإنو يميؿ 

. إلى تعميـ حكـ بطبقة عمى المكاقؼ الأخرل بصفة عامة
تتـ عممية إعادة التعمـ بعد انطفاء السمكؾ القديـ كتعمـ السمكؾ : إعادة التعمم - 

الجديد،كليذا ييدؼ الأخصائي في الإرشاد إلى مساعدة المسترشد لتغيير أك تعديؿ الشيء 
غير مرغكب إلى سمكؾ أفضؿ كمقبكؿ كلذلؾ لا بدّ عمى الأخصائي أف يككف متفيمان كمتقبلبن 

كيحاكؿ أف يفيـ ما يريده كيكضحو لو،مع عدـ  (المسترشد)لاتجاىات الشخص المكجو 
يجب :"عمى أنو (1981)وولب التسرع في اتخاذ قرار ما في شأف المسترشد كليذا يؤكد 

كيسعى المكجو الذم يقكـ أسمكبو عمى نظريات " تقبؿ المكجو لممكجو دكف شؾ أك استفسار
الشعب كالتخصصات )التعمـ إلى الإحالة إلى العميؿ كتعميمو لقمقو عمى المؤثرات الجديدة 

ثـ يقكـ بإيضاح تكقعاتو غير السممية،كيحاكؿ أف يكضع لو  (الدراسية التي يكجو ليا
الصعكبات التي يمكف أف يكاجييا في كؿ الحالات،كيساعده أيضان عمى ممارسة أنماط جديدة 

 1.مف السمكؾ بالإيحاء المباشر كباستخداـ أساليب الثكاب كالتعضيد
 أىمية النظرية السموكية في التوجيو والإرشاد

أىداؼ التكجيو كالإرشاد في مساعدة المسترشد في تكجيو حياتو  (1964 ) روترلقد حدد
بنفسو،كأف يساىـ بشكؿ فعاؿ في المجتمع الذم يعيش فيو،فيدؼ الأخصائي في التكجيو 

كالإرشاد ىك مساعدة التمميذ في الكصكؿ إلى حالة مف التكافؽ النفسي كالتحكـ في مصيره 
بنفسو،كليذا فيدؼ الإرشاد ىك مساعدة ىؤلاء التلبميذ عمى حؿ مشكلبتيـ بأنفسيـ،كىذا ىك 
لب العممية التكجييية الإرشادية التي تتمحكر في قياـ المرشد بتحميؿ دقيؽ لكؿ جكانب حياة 

                                                           
 .78أحمد محمد الزغبي،مرجع سبؽ ذكره،ص-  1
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التمميذ النمائية كالمعرفية كالاجتماعية،كمف ثـ تحديد جكانب القكة كالضعؼ في شخصيتو 
. كمف ثـ تكجييو

فالنظرية السمككية تقكـ عمى افتراض أساسي ىك أف معظـ سمكؾ الإنساف متعمـ فيي 
تفسر المشكلبت النفسية عند الفرد عمى أنيا أنماط مف الاستجابة الخاطئة المتعممة 

. لارتباطيا بمثيرات منفردة،حيث يحتفظ بيا الفرد في تجنب مكاقؼ كخبرات مرغكب فييا
 بأف ميارات النمك الميني ىي ميارات أوىارا وميمركقد افترض كؿ مف 

تعميمية،فالإنساف يرتبط بيف ميارات معينة مف السمكؾ كالأدكار مع أنكاع الميف،فاف درجة 
التعمـ سكؼ تحدد فعالية اختياره الميني،كيرل أيضان أف الأىداؼ المينية تككف جيدة عندما 
ترتبط متطمبات التدريب الأكاديمي مع المتطمبات المينية لتساعد عمى اتخاذ القرار كيجب 

 1.عميو أف يكائـ بيف قراره الميني كبيف استعداداتو كاىتماماتو كقراراتو الشخصية

 نظرية ىيرشنسون وروث في الاختيار الميني- 6-1-4

أف النمك الميني في التكجيو ىك سمسمة تتككف مف خمسة مراحؿ،كلا ييتـ ىيرشنسون يرل 
بالعمر الزمني لمفرد،كيركز عمى المرحمة العمرية التي يككف فييا الفرد أكثر فعالية كأف 

 2:التطكر في كؿ مرحمة يصنع حدكدان للئنجاز كىذه المراحؿ كما يمي 
تأثير البيئة كخاصة العائمة تأثيران مباشران عمى الفرد كعمى اتخاذ قراره الشخصي في  - أ

 .اختيار نكع الدراسة كالمينة المناسبة
 تحديد شخصية الفرد كالسيطرة عمييا كيتأثر ذلؾ مف خلبؿ خبرتو مع الأفراد  - ب

 .كالمكاقؼ المختمفة التي يتعرض ليا مف خلبؿ أدكاره في الحياة
 .يتعرؼ الفرد عمى ما يستطيع فعمو كما لا يستطيع عممو مف خلبؿ الدراسة - ج
 .يقرر الفرد التخصص أك المينة التي سيختارىا بشكؿ كاقعي كحقيقي - د

                                                           
. 260سعد جلبؿ،مرجع سبؽ ذكره،ص-  1
. 79،ص1999،عماف،(ب،د)،1،طالتوجيو الميني نظرياتوجكدت عزت عبد اليادم كآخركف، - 2
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 .أف يمتزـ الفرد باختياراتو - ق

 نموذج التربية المينية في اتخاذ القرار - 6-1-5

: يحدد ىذا النمكذج المراحؿ المينية لدل الفرد الميارات اللبزمة لكؿ مرحمة كىي 
عمرية ما بادراؾ ذكاتيـ  كفي ىذه المرحمة يجب تكعية الطمبة في مرحمة: الوعي  - أ

دراؾ قيمة العمؿ كالسمكؾ الميني  .كمساعدتيـ عمى تكسيع آفاقيـ المينية كا 
كيقدـ في ىذه المرحمة معمكمات كافية عف عالـ الشغؿ كالميف كفييا :  الاكتشاف الميني 

يتدرب عمى تطكير مفاىيميـ عف ذكاتيـ كتقدـ ليـ معمكمات أكسع في مجاؿ الاختبارات 
 .المينية

كيقدـ فييا معارؼ مف الجكانب  14-13كتقدـ لمطمبة في سف : التوجيو الميني  - ج
النفسية كالاجتماعية المتعمقة بالتخصص كفييا أيضان يتـ تقديـ مساعدة التلبميذ عمى بناء 

ذكاتيـ كتكضيح مفاىيميـ عف ذكاتيـ كيتدربكف عمى القياـ بسمككات اجتماعية مقبكلة 
 .كيتعرفكف فييا عمى متطمبات التخصص كالميف اللبزمة

كتختص ىذه المرحمة لتلبميذ السنة الأكلى كالثانية : الإعداد لمتخصص والمين  - د
ثانكم أيف يتحصؿ التلبميذ عمى معمكمات دقيقة عف الميف التي يريدكف مزاكلتيا إثر 

التخصص الدراسي المختار،كما تكضح فيو أخلبقيات الميف كالعكامؿ التربكية كالنفسية 
 .كالاجتماعية التي تؤىؿ لذلؾ

كفييا يتعرؼ الطمبة عمى الاختيار الميني كعلبقتو : ما بعد المدرسة الثانوية  - ه
بالميكؿ كالقدرات كيساعدىـ ذلؾ عمى تطكير ميارات مينية كشخصية للبلتحاؽ بالمينة التي 

 .يرغبكف فييا
 1: في عممية الاختيار كالتكجيو عمى أنيا تتأثر بما يمي تولبرتكيرل 

. العكامؿ الثقافية كالقيـ الشخصية- 
                                                           

. 80جكدت عزت عبد اليادم كآخركف،مرجع سبؽ ذكره،ص - 1
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. المدرسة كالأسرة- 
. كفرة المعمكمات المختمفة عف الفرد كعف التخصص كالمينة المراد الالتحاؽ بيا- 
. الميارات الشخصية- 
مفيكـ الذات - 
. عمر الفرد عند اتخاذه لمقرار الميني- 
خطوات التوجيو المدرسي  -  6-2

يرتكز التكجيو المدرسي عمى عدة خطكات لمكصكؿ إلى التكجيو الصحيح كنذكرىا في النقاط 
:  التالية 

 1.كذلؾ معرفة خصائصو كمستمزماتو : تحميل العمل  -1
كيتمخص تحميؿ العمؿ في تحديد العمميات كالكاجبات كالمسؤكليات التي يتطمبيا أداء 

. العمؿ،ككذلؾ تحديد الظركؼ الصحية كالإدارية كالاجتماعية كالاقتصادية التي بو
 كذلؾ لمعرفة خصائصيا،كلتحديد استعداداتو كقدراتو كامكانياتو كميكلو : تحميل الفرد -2

 2.الخ...كرغباتو
 بحيث يراعى في الاختيار أف :وخصائص العمل  المماثمة بين خصائص الفرد -3

يكضع الفرد في العمؿ الذم يككف أكثر ملبئمة لو،كتعني الأخذ بمبدأ الرجؿ المناسب في 
 3.المكاف المناسب

أف نظريات التكجيو كالإرشاد ىي خلبصة ما قاـ بو الباحثكف في مجاؿ السمكؾ الإنساني 
كطبيعتو، كضعكىا في شكؿ إطارات عامة تبيف الأسباب المتكقعة لممشاكؿ التي يعاني منيا 

العميؿ ، كـ أنيا ترسـ السبؿ المختمفة لتعديؿ ذلؾ السمكؾ ، كما يجب عمى أخصائي 

                                                           
،مكتبة أكلاد الشيخ 1،طميارات التوجيو والإرشاد في المجال المدرسيمحمدم عبد الله عبد العظيـ،-  1

 .136،ص2013لمتراث،مصر،
،جدار الكتاب العامي كعالـ الكتاب 1طالإرشاد النفسي والتوجيو الميني،ناصر الديف، - 2

. 332،ص2008الحديث،الأردف،
. 332ناصر الديف،نفس المرجع السابؽ،ص- 3
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التكجيو كالإرشاد إتباعو لتحقيؽ ذلؾ الغرض ،كلقد تبعت ىذه النظريات مف تصكرات بشأف 
الطبيعة البشرية كالشخصية الإنسانية ، كما يجب أف يككف عميو السمكؾ ككيؼ يمكف تغييره 

. في الاتجاه المطمكب
كمما لا شؾ فيو أف نظريات الشخصية كنمكىا مف الطفكلة إلى المرشد تعتبر مف النظريات 
الميمة في مجاؿ الإرشاد لأف المرشد يمزمو معرفة تامة بتطكر السمكؾ كنمك السمكؾ التكيفي 

. كالسمكؾ الغير مكيؼ أيضان 
لذلؾ فأم نظرية يجب أف يككف لدييا تصكران ما عف كيفية تغيير السمكؾ الإنساني ، 
كيتفؽ غالبية المرشديف عمى عممية التكجيو كالإرشاد ىك في جكىره خبرة تعميمية ، إلا أف 

، فالبعض مف ىذه  (التعمـ)الاختلبفات تظير بينيـ تناكؿ مسألة كيؼ يحدث التغير 
النظريات ترل أف طبيعة العلبقة الإرشادية ىي التي تؤدم إلى ذلؾ التعميـ ، بينما يرل 
البعض الآخر أف التغير يحدث عندما يستعمؿ المرشد أساليب التعزيز كىكذا فإف ىاتيف 

المجمكعتيف تحمؿ عممية التكجيو كالإرشاد مف زاكيا مختمفة، فالنظرية سكاءان نظرية التحميؿ 
النفسي أك النظرية التعميمية أك نظرية كارؿ ركجرز لإدراؾ الذات أك نمكزج ىيرشكف في 

. الاختيار كالتكجيو 
  العلاقة بين الرغبة والتوجيو  :07

اف لمرغبة دكر أساسي ككبير في العممية التكجييية ، حيث يقكـ المختصيف في التكجيو 
المدرسي كالميني بمراعاتيا كمحاكلة تربية الأفراد عمى التكفيؽ بينيا كبيف ما يكفر لدييـ مف 

إمكانيات كقدرات كذلؾ لضماف التكجيو السميـ ،لذلؾ كاف مف الضركرم ، معرفة التمميذ 
معرفة مكضكعية كمساعدة عمى معرفة نفسو كمعرفة التخصصات الدراسية المفتكحة أمامو 
كالظركؼ كالمتطمبات كالإمكانيات التي يحتاجيا كؿ تخصص ىذا كي يتسنى لو اختيار 

 1.التخصص المناسب لرغبتو كقدرتو كطمكحو 

                                                           
. 304،ص1965،(ب،ب) ،دار المعارؼ،3 ،طالتربية وطرق التدريسصالح عبد العزيز، -  1
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بأنو أـ : "في ىذا الشأف كيعتبر التكجيو المدرسي  (صالح عبد العزيز)حيث يقكؿ 
المشكلبت نظرا لاتصالو الكثيؽ بجميع نكاحي الحياة مما ضاعؼ مف أىميتو كيعتقد أف 

الغاية التي يسعى إلييا التكجيو المدرسي ىي القضاء عمى التعساء المذيف يمتحقكف بالدراسة 
."  أك المينة دكف أف يككف لدييـ أدنى ميؿ أك اختيار كىذا ما يعرقؿ سيرىـ العادم

كمف خلبؿ ىذا يبيف لنا أف أىمية كدكر الرغبة في عممية التكجيو خاصة في عبارتو 
** دكف أف يككف لدييـ أدنى ميؿ أك اختيار **الأخيرة 

فتكجيو التمميذ إلى فرع أك تخصص لا يميؿ كلا يرعب فيو سيجعمو يبذؿ مجيكدا ضائعا 
لمتابعة الدراسة التي لا يرغب فييا أك العكس فسيؤدم بو ذالؾ إلى عدـ التكيؼ مع الدراسة 

كمع ظركفيا 
كبالتالي ىنا ستككف الخسارة إما أف تظير في حالة نسب النجاح لدل التمميذ مف جية 

.  كالتسرب المدرسي مف جية أخرل
. كلمتطرؽ لمعلبقة التي تربط التكجيو بالميكؿ نقكـ بتعريفيا 

لقد اىتـ العديد مف الفلبسفة كعمماء النفس بدراسة الشخصية بأبعادىا : مفيوم الميل 
المختمفة رغـ الصعكبات التي اعترضتيـ ، كبما أف دراسة الشخصية تكتمؿ بدراسة العكاطؼ 

إف كاف تكامؿ الشخصية بأبعادىا المختمفة مف قدرات عقمية كسمات شخصية كالنكاحي 
 1.العاطفية كحدة متكاممة إلا أف التقييـ لو فائدتو 

كباعتبار أف دراسة الميكؿ كأحد مككنات الشخصية لو أىمية كبيرة كقد اىتـ عمماء 
النفس بالدراسة كالتعمؽ في فيمو كالإلماـ بجميع جكانبو ، رغـ المشكلبت التي كاجيتيـ 

إف معرفة الميكؿ تمثؿ في كؿ كقت :"سبب ذالؾ في قكلو  (Bohler بوىمر)حيث يبيف 
إحدل المشاكؿ الأكثر صعكبة بالنسبة لعمـ النفس لأنيا ظاىرة معقدة كغير معركفة لحد الآف 

                                                           
. 753ص1967،دار المعارؼ،مصر،(ب،ط)،التوجيو النفسي والتربوي والمينيسعد جلبؿ،-  1
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، كبالتالي مف الصعب تككينيا كتطكرىا كما أف الميكؿ مجمكعة متفرقة مف السمككات كبناء 
 1".معقد مف    الرغبات

بأف الميؿ ىك نزعة ":جميفورد كمف ىنا قد تعددت تعاريؼ الميؿ التي مف بينيا تعريؼ 
 2". سمككية عامة لدل الفرد للبنجذاب نحك نكع معيف مف الأنشطة

أف الميؿ شعكر يصاحب التفات الفرد كانتباىو :"في قامكسو  ( Warrenوران )كتعريؼ 
 3".لمكضكع معيف
أف الميؿ ىك استعداد لدل الفرد يدعك للبنتباه إلى  :"( Streng سترونج )كما يرل 

".  أشياء معينة تستثير كجدانو
فيرل في دراستو لطبيعة الميكؿ أنيا مف الناحية الذاتية عبارة عف  (frayer فراير)أما 

كجدانات الحب كالكراىية نحك الأشياء ككجدانيات السركر أك عدمو نحكه ، أما مف الناحية 
. المكضكعية فإنيا تمثؿ الاستجابة الخارجية أك ردكد الأفعاؿ نحك الأشياء

: كمف خلبؿ ىذه التعاريؼ نجد أنيا قد ركزت جميعيا عمى ثلبث نقاط أساسية كىي 
 بدلا مف مجرد الانتباه كذالؾ لاف انتباه الفرد غير مستمر :الاستمرار في الانتباه  -1

 .كقد يتحكؿ مف شيء لآخر بينما الانتباه في الميكؿ يبقى مستمرا
 بمعنى أف الأشياء كالمكاضيع التي تجمب الفرد إلييا كتثير :أشياء ومواضيع معينة  -2

 .انتباىو إنيا مكضكع الميؿ 

 كيقصد بيا تحرر كجداف الفرد نحك أشياء أك أكجو مف النشاط :الاستثارة الوجدانية -3
نما بمختمؼ ردكد الفعؿ  كيككف التعبير عف كجدانو في ىذه الحالة ليس فقط مجرد قكؿ كا 

 1.السمككية الأخرل معبرة عنيا بالنزكع 

                                                           
،مذكرة لنيؿ شيادة علاقة اختيار التلاميذ الدراسية ميوليم في ظل التوجيو المدرسي في الجزائرمشرم سلبؼ،-  1

 .120،ص2002الماجستير في عمـ النفس المدرسي،جامعة كرقمة،
. 68،ص1999،دار مجدلاكم لمنشر،عماف،(ب،ط)،المرجع في القياس والتقويمسامي عريفج كخالد حسيف،- 2
. 286،ص1979،عالـ الكتاب،القاىرة،1،طدراسات في عمم التفس التربويجابر عبد الحميد،-  3
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 تداخؿ في مفيكـ الميؿ،المفركض أف يحدد مفيكـ كفي ىذا الإطار نلبحظ أف ىناؾ
الميؿ بطريقة سيمة كبسيطة كذلؾ مف خلبؿ الرجكع إلى نقاط الاتفاؽ في تعريفات العمماء 

 2:كالباحثيف،حكؿ مفيكـ الميؿ التي يمكف أف تحدد في النقاط التالية 
لمميؿ جانبيف داخمي كيضـ المشاعر كالأحاسيس كالكجدانات نحك شيء ما،كجانب  -

 .خارجي يتعمؽ بردكد الأفعاؿ كمختمؼ الاستجابات كالأنماط السمككية الظاىرة كالباطنة
 .الإدراؾ،الكجداف،النزكع:يرتبط الميؿ بالجكانب لمسمكؾ -
مف أىـ مميزات الميؿ ىي المشاعر الايجابية نحك شيء ما،منيا الحب كالسركر  -

 .كالاستعداد،كبعبر ىذا الميؿ بردكد فعؿ السمككية
.  يكافؽ الميؿ استمرار في الانتباه -

واقع التوجيو المدرسي في الجزائر  : 08
 .الكزارية المناشير ك القرارات عمى فيو يعتمد ك ) : التشريعي)التنظيمي  الواقع  -1

في  الخبرة ذكم مف فيو العامميف آراء عمى فيو يعتمد ك ) : التطبيقي) الميداني الواقع - 2

  .المجاؿ 

 ) : التشريعي)التنظيمي   الواقع -8-1

 3:التاسعة السنة بعد التوجيو و القبول إجراءات*

 التكجيو يعتبر 1990 مام 9 بتاريخ / 1990  أ . ت .  ـ  67 /رقـ الكزارم المنشكر

                                                                                                                                                                                     
،مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في علاقة اختيار التلاميذ الدراسية ميوليم في ظل التوجيو في الجزائرقريشي سلبؼ، - 1

. 120،ص2002عمـ الاجتماع،كرقمة،
. 129مشرم سلبؼ،نفس المرجع السابؽ،ص-  2
،عدد مجموعة نصوص التوجيو المدرسي والمينيكزارة التربية الكطنية،مديرية التكجيو كالاتصاؿ،  - 3

. 185،ص1993خاص،



  التوجيو المدرسي                                                     :     الثانيالفصل 
 

- 47-  

 في التربكية المنظكمات جميع في ك التعميـ ك التربية قطاع في ميـ نشاط تربكم المدرسي 
 العالـ

 منصكص ىك كما التربكم النشاط تكييؼ إلى ييدؼ حيث مكانة ىامة بلبدنا في يحتؿ ك
  : 1يمي لما كفقا التككيف ك التربية تنظيـ المتضمنة 76/16 أمريو   في عميو

 الفردية  القدرات 1-

 المدرسي التخطيط  متطمبات 2-

 الكطني النشاط  حاجات 3-

 : التالية  بالمياـ الإرشاد ك التكجيو مجاؿ في المختص يكمؼ عميو ك  

 الشغؿ ميداف حكؿ الاستقصاءات ك  الدراسات -

 منظكمة مردكد تقكيـ إطار في الدراسات إجراء ك التعميمية الكسائؿ ك المضاميف  تحميؿ -
 .تحسينو ك  التربية

 . التربكم النشاط مع التكيؼ عمى التلبميذ مساعدة قصد كالتربكم النفسي بالإرشاد  القياـ -

 . دراسية مشاكؿ يعانكف الذيف بالتلبميذ التكفؿ قصد الضركرية النفسية الفحكص  إجراء -

المكيؼ،  التعميـ تنظيـ في المشاركة ك مدرسيا المتخمفيف استكشاؼ عممية في  المساىمة -

 .تقييميا ك الاستدراؾ كدركس 

 . التككيف عممية في  يشارؾ -

 : التككيف ك التربية مراحؿ مختمؼ في الدراسة بمسيرة الميني ك المدرسي التكجيو يرتبا ك
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 فحص  بيايتـ التي الإجراءات ضبط إلى الميني ك المدرسي التكجيو ييدؼ 62 :لمادةا
 . لمعرفتيـ التلبميذ  مؤىلبت

 في التربكم البحث مع بالاتصاؿ الميني ك المدرسي التكجيو مؤسسات تساىـ : 63 المادة
 ك التعميـ كسائؿ استعماؿ ك التربكية الطرؽ نجاعة حكؿ التقييـ ك التجربة ك البحث  أعماؿ
 . الاختيار طرؽ ك البرامج  ملبئمة

 1 : إلى كالميني المدرسي التكجيو ييدؼ : 64 المادة

جراء الميف كمختمؼ الدراسات حكؿ إعلبمية اجتماعات تنظيـ  1- النفسانية  الفحكص كا 

 .التلبميذ مؤىلبت اكتشاؼ التي تتيح كالمحادثات 

 . دراستيـ خلبؿ التلبميذ تطكر متابعة 2- 

 . كتداركو التكجيو طرؽ اقتراح  3-

 .الميني الكسط في التلبميذ إدماج في  المساىمة 4-

 ثا 1 في المستحدثة المشتركة الجذوع في التلاميذ بتوجيو خاصة إجراءات *

  3 / 04 /1991. بتاريخ /91 /ت.ع.ا.م.ت.م/ 96 رقم الوزاري المنشور:المرجع

 ، ثا 1 في مشتركة جذكع إنشاء يتضمف أعلبه المرجع في إليو المشار الكزارم المنشكر إف
 أساسي 9 السنة تلبميذ تكجيو كيفية في جديدة إجراءات إدخاؿ ضركرة ذلؾ عف ينتج  ك

 . ثا 1 السنة في  المقبكليف

 ك لمقبكؿ التمميذ بطاقة استغلبؿ في ستساعدكـ التي الإجراءات ببعض يمي فيما نكافيكـ
  التكجيو
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تككف  أف يجب ك ، الممتازيف التلبميذ رغبات احتراـ بضركرة تذكركـ : الرغبات باب 1– 

 1:يمي  كما البطاقة جدكؿ في المكضكعة الرغبات ترجمة 

 ب –  أك -أ                      صيغة تكنكلكجيا ك عمكـ مشترؾ جذع-  

   ب –                     صيغة إنسانية عمكـ ك آداب مشترؾ  جذع -

 : التلاميذ لتوجيو مممح  تحديد2 -

 البطاقة مف 2 الجدكؿ في العلبمات تقؿ يجب الثالث الفصؿ اختبارات مف الانتياء فكر
 انتظار بدكف (المعدلات) المختمفة الحسابية العمميات إجراء ك ، الدراسة بنتائج  الخاص ك

 . التكجيو ممح عمى تأثير أم ليا ليس التي الأساسي التعميـ شيادة  امتحاف نتائج

 اقتراحات عمى ،زيادة التكجيو قرار أخذ عمى تساعدكـ المعطيات بعض يمي فيما إليكـ ك
  :التلبميذ كرغبات الأستاذ

 طبيعة كتكنكلكجية عمكـ المشترؾ الجذع في لمتكجيو (عمكـ  + الرياضيات)معدؿ  اعتبار- 
 .ب

 عمكـ المشترؾ الجذع إلى لمتكجيو ) تكنكلكجية تربية + الرياضيات )معدؿ اعتبار- 
 .أ طبيعة  كتكنكلكجية

 المشترؾ الجذع في لمتكجيو1) أجنبية لغة + كجغرافيا تاريخ +عربية لغة)معدؿ   اعتبار-
 .إنسانية كعمكـ آداب

 المناسبة المشتركة الجذكع في لتكجيييـ المكاد مجمكعة كؿ في التلبميذ أحسف اختيار يجب
 إمكانية إلى ىنا الإشارة كتجدر .الاستقباؿ بمؤسسات التربكم النظاـ لمتطمبات كفقا  كذلؾ
 بيف تلبؤـ إلى الكصكؿ قصد معقكلة حدكد في المؤسسات لبعض التربكم  النظاـ تغيير
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 إلى الضركرة اقتضت إذا مقاطعة كؿ في التربكم النظاـ كمحتكل لمتلبميذ  الحقيقي المستكل
 .ذلؾ

 1.الجديدة والتوجيو القبول ببطاقة خاصة إجراءات*

 المنشور الوزاري- 1990 برسبتم في المنعقد المدرسي لمتوجيو الوطني  الممتقى :المرجع
  1991. جويمية5 بتاريخ/ 91 أ.ت.م   001  /  رقم    

القبكؿ  لإجراءات ككفقا الأخير كالميني المدرسي لمتكجيو الكطني الممتقى لتكصيات تبعا

بالنمكذج  أكافيكـ أف يشرفني أعلبه، المذككر المنشكر في الكاردة الأساسي بعد فيما كالتكجيو 

 .ثا 1 لإؿ المنتقميف بالتلبميذ الخاصة كالتكجيو القبكؿ لبطاقة المعدؿ 

  :التلاميذ رغبات- 1 

 الترتيب عمى الشعب مف شعبة اختيار التلبميذ مف يطمب  -

 باتيـرغ لتسجيؿ التلبميذ إلى كتسمـ الثاني الفصؿ اختيارات بعد جزئيا البطاقة تملؤ - 
 .الإدارة إلى إرجاعيا قبؿ يكقعكنيا الذيف أكليائيـ مع بالاتفاؽ

 :البياني  الرسم خلال من التمميذ  مممح 2-

 حسب كذلؾ لمتمميذ الحقيقي المممح التكجيو مجمكعة مف المستخمص البياني الشكؿ يعتبر
 في اقتراحات تقديـ عمى الأساتذة تساعد الصكرة كىذه المعدؿ، خط مف ىذه العلبمات  مكقع
. النيائي التكجيو قرار أخذ عمى كالتكجيو القبكؿ كمجمس التلبميذ،  تكجيو
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 : التوجيو مستشار ملاحظات- 3

 لمتمميذ العالـ المسار حكؿ ملبحظاتو يسجؿ أف كالميني المدرسي التكجيو مستشار عمى
 .كالتكجيو القبكؿ مجمس أعماؿ تحضيربيا في   ليستفيد

 1 :المشتركة الجذوع بعد التلاميذ وتوجيو قبول إجراءات *  

 1992 أفريل 6 بتاريخ 96 رقم الوزاري  القرار :المرجع

 والتوجيو القبول لعمميتي التنظيمية الإجراءات  :الموضوع  -

 المحصؿ المدرسية النتائج عمى أساسا يعتمداف التكجيو القبكؿ عمميتي بأف التذكير يجدر
 .تيـكرغبا التلبميذ قدرات كعمى  عمييا

 : القبول – أ

 المعدؿ كفؽ عمييا المحصؿ المدرسية النتائج حسب مشترؾ جذع كؿ تلبميذ  يرتب 1-
 التعميـ مف الاستفادة مف نتائجيـ ليـ تسمح الذيف التلبميذ كؿ لمقبكؿ العاـ،كيرشح  السنكم

 كالتخصصات الشعب في المتكفرة الاستيعاب إمكانيات تتجاكز أف يمكف  لا حدكد في
 مصالح بتقديرات الشأف ىذا في كيستأنس التربكية، المقاطعة في أك  المؤسسة في المفتكحة
 .المدرسية  كالخريطة التربكم التنظيـ

 .المدرسية  نتائجيـ باعتبار التلبميذ أحسف كالتكنكلكجي الثانكم التعميـ في لمقبكؿ يقترح 2- 

 : 1استغلبؿ  خلبؿ مف ستحاكؿ انوا باعتبار تعقيدا أكثر التكجيو عممية إف  :التوجيو - ب

 .المدرسية  النتائج -

 الأساتذة ملبحظات - 
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 .الاىتمامات استبياف ك النفسية الاختبارات نتائج  -

 .التلبميذ  رغبة -

 الفرع أك الشعبة إلى تكجيييـ قبؿ لمتلبميذ الفعمية كالإمكانات المعطيات ىذه بيف إف التكفيؽ
 .راتيـكقد ىـتطاقا بتثميف ليـ يسمح الذم

 باعتبار لمتمميذ التربكم المممح تقدير عمى الشعب مختمؼ في التلبميذ تكجيو يعتمد
 في مادة لكؿ النسبي الكزف خلبؿ كمف الأساسية مكادىا خلبؿ مف شعبة  كؿ مستمزمات

 بالنسبة المحسكبة الاحتمالات في التمميذ بو يظير مممح أحسف  فيستعمؿ المعتبرة الشعبة
 .المعتبرة التكجيولمجمكعة 

 خلبؿ مف كالتكجيو القبكؿ كمجمس الأقساـ مجالس انعقاد فبؿ لذلؾ التحضير في كيشرع

 -484رقـ الكزارم المنشكر (البطاقة تنصيب إف  :والمتابعة التوجيو بطاقة استغلال - 
 التعامؿ تسيؿ تمخيصية كثيقة إيجاد إلى يرمي كاف ) 1991 ديسمبر 21 بتاريخ   482

  -المدرسية  النتائج -الرغبات (لتكجييو كالمسيمة بالتمميذ الخاصة المعطيات  كؿ مع
(. الأساتذة كاقتراحات المستشار كملبحظات  الاىتمامات

 النتائج عمى التمميذ مممح تقدير  يقكـ )التكجيو مجمكعة (لمتمميذ التربكم المممح  تقدير-
 مكاد مف مادة كؿ معدؿ باعتماد كالثاني الأكؿ الفصميف خلبؿ عمييا المحصؿ  الدراسية

 المممح يقدر أف كيمكف مجمكعة، كؿ في التمميذ كترتيب المعتبرة الفترة  في لمجمكعةا
 .الثالث الفصؿ بعلبمات
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 بإعداد بالقطاع المكمؼ المستشار أك التكجيو صالح مع بالتعاكف التربكية المؤسسة إدارة تقكـ
 قرار لاتخاذ كالتكجيو القبكؿ مجمس ثـ مف القسـ مجمس طرؼ مف لاستغلبليا العمميات ىذه

 1.التكجيو

 التوجيو لنشاطات الثلاثي والتقرير الاىتمامات و الميول استبيان بتنصيب خاصة إجراءات
 : الثانوية في

 2 وزارة التربية/510/1241 رقم الوزاري المنشور  : المرجع -

  : الاىتمامات و الميول استبيان- 1

 اىتمامات معرفة إلى ثانكم أكلى السنة في المشتركة الجذكع تلبميذ الاستبياف ىذا ييـ
 في تصحيحات إدخاؿ بفضؿ سميـ تكجيو إلى  تييئتيـقصد كحصرىا التلبميذ  كرغبات
 تلبميذ جميع عمى الاستبياف ىذا يطبؽ ة،الحقيقي بقدراتيـ كتكعيتيـ  الإعلبمي مستكاىـ
 .مشترؾ جذع كؿ حسب يشتغؿ ثـ ثا 1 السنة

 لمتلبميذ الجماعي التكجيو تجاه بنشاطات القياـ الآف حد إلى فضؿ قد المدرسي التكجيو إف
 الفردم التكفؿ تحاكؿ التكجيو فانشغالات الآف كأما الدارسيف، تخطيط لمتطمبات نظرا  كذلؾ

 .لمتلبميذ

التمميذ  عمى كتركيزىا المستعممة كالكسائؿ التدخؿ كمنيجية الاختيار ىذا مراجعة أدل

كحكافزىـ  التلبميذ اىتمامات كتحميؿ لدراسة استبياف كضع الكسائؿ ىذه بيف كمف شخصيا، 

. تيـكرغبا 

 : قصد التلبميذ كرغبات اىتمامات حصر إلى الاستبياف ىذا ييدؼ : اليدف
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 الإعلبمي مستكاىـ كتكييؼ تصحيح - 

 كالسيككلكجي المدرسي الجانبيف في  الحقيقيةتيـكقدرا تيـبكفاءا تكعيتيـ - 

 .ؿ المستقب في كالميني الدراسي مشركعيـ تحقيؽ في تيـ مساعد -

  التالية الخدمات في العممية الإجراءات ىذه تتمثؿ ك : المدرسي لمتوجيو الميدانية الإجراءات

 سكاء المعمكمات بأحدث التلبميذ مد إلى الإعلبـ خدمات تيدؼك : الإعلام خدمات  1-
 بكؿ التعرؼ ثـ ، ثقافية ك صحية ك رياضية مرافؽ مف يتبعيا ما ك التعميمية  بالمؤسسة

 مف نكع كؿ حكؿ المعمكمات كؿ إلى التطرؽ مع المكجكدة الدراسية  التخصصات أنكاع
 يككف  لمتمميذ كـ معرفي ىائؿ حكؿ متطمبات التخصص ، كمنو اختيار حتى الدراسة أنكاع

 . قدراتو كرغباتو  نكع الدراسة كفؽ ما يناسب

 اتخاذ أماـ الذات صكرة تكضيح عمى مساعدتو ك ذاتو عف الفرد إعلبـ إلى الإعلبـ كييدؼ
  : 1يمي ما الإعلبـ يضمف ك ، الشخصي المشركع بناء إلى كالكصكؿ ، بنفسو  القرار

 التعميـ مؤسسات داخؿ الاتصاؿ  تنمية -

 التخصصات لمختمؼ التلبميذ لفائدة جماعية ك فردية إعلبمية حصص تنشيط - 

 المتكفرة المينية المنافذ ك الحرؼ ك الدراسة حكؿ إعلبمية دكرات تنظيـ  -

 .الإدارم الطاقـ ك بالأساتذة بالاستعانة التكثيؽ ك الإعلبـ خمية  تنشيط -

 :2   يمي ما الإعلبـ خدمات تقديـ في المستعممة الكسائؿ بيف مف ك
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 ك النيائية الأقساـ ك السنكات إعلبـ عمى تشرؼ الخمية ىذه ك : التوثيق و الإعلام خمية *
 . بيـ  الخاصة الإعلبمية الكثائؽ  ليـ جميع  تكفر

 إعلبـ عمى يشرؼ أفريؿ 16 يكـ كؿ تقاـ تظاىرة كىك : للإعلام الوطني الأسبوع *
الجميكر  

 . العممية ك المينية المسالؾ مختمؼ ك ، التربكم النظاـ في المستجدات بكؿ الكاسع 

 جمع عمى لأنيا تقكـ المتابعة خدمات التقكيـ خدمات عمى يطمؽ : التقويم خدمات 2 - 
 ىك التقكيـ ىدؼ أف حيث . المتعمـ ك المعمـ لدل الأساسية الكظائؼ لتقكيـ  المعمكمات

. فشلب أك نجاحا ، فسادا أك صلبحا المقكـ العمؿ عف  بمكضكعية الحكـ

 لمتقكيـ ك ، العمؿ عمى المؤثرة الظركؼ في ضكء تفسيرىا ك المعمكمات تحميؿ طريؽ عف
 : 1كثيرة   أىدافا

 نمك مراحؿ حاجات المجتمع كمع عمى التعميمية الأىداؼ تكافؽ مدل عف الكشؼ - 
 .التمميذ

 . التعميمية العممية عمييا تقكـ التي المسممات ك الفركض صحة مف التأكد - 

 .التربكم نظاميا في الدكلة تطبقيا التي التربكية التجارب نجاعة مدل معرفة  -

 القياـ ك لمتلبميذ المدرسي المردكد بتقكيـ التكجيو مستشار يقكـ التكجيو مجاؿ في ك
 :  2 يمي فيما ميامو تتمثؿ ك ، المؤسسة لحاجة استجابة الأبحاث  ك بالدراسات

ك  الدراسات بإجراء يقكـ أف يمكف كما ، التعميمية الكسائؿ ك المضاميف تحميؿ في  يساىـ -

 . تحسينو ك التربكية المنظكمة مردكد تقكيـ إطار في الاستقصاءات 
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 التلبميذ اكتشاؼ عمى تساعد التي التحصيمية الاختبارات تنظيـ عمى يشرؼ - 

 . التربكية المناىج تقكيـ في  المشاركة -

 مف لمتلبميذ الدراسي المسار متابعة بو نعني ك بالدراسات القياـ ك الدعـ ك  المتابعة -
 التربكية المشكلبت ك الصعكبات مختمؼ عمى الكقكؼ قصد ذلؾ ك الدراسية  نتائجيـ  خلبؿ

 عمييا التغمب ك تجاكزىا عمى مساعدتيـ ك ، المدرسية حياتيـ في تعترضيـ التي  النفسية ك
.  المدرسيةالييئة ك الإدارة مع بالتعاكف  ذلؾ ك ،

 : 1القبول و التوجيو خدمات- 3

 النتائج حسب مشترؾ جذع كؿ في المقبكليف التلبميذ ترتيب فييا يتـ : القبول خدمات *
 الذيف التلبميذ كؿ لمقبكؿ يرشح ك . السنكم المعدؿ كفؽ عمييا تحصمكا التي  الدراسية 
 السنة في التعميـ مف الاستفادة مف نتائجيـ ليـ تسمح  حيث10/20  معدؿ عمى تحصمكا
 في المتكفرة الاستيعاب طاقة ك إمكانيات حدكد في ثانكم  الأكلى السنة أك ثانكم الثانية

 . المقاطعة ثانكيات

 النتائج استغلبؿ انيا ستحاكؿ باعتبار تعقيدا أكثر العممية ىذه تعتبر : التوجيو خدمات *
 بيف التكفيؽ ك التلبميذ رغبة ، كجدت إف الاختبارات نتائج ، الأساتذة ملبحظات ك المدرسية

 لو سيسمح الذم الفرع أك الشعبة إلى تكجييو قبؿ لمتمميذ الفعمية كالإمكانيات  المعطيات ىذه
 مجمس يجتمع – المسبؽ التكجيو – التحضيرم العمؿ مف الانتياء فبعد كقدراتو طاقتو بتثميف
 حسب لمتكجيو اقتراحيف تقديـ مع ثانكم الأكلى لمسنة النيائي القبكؿ  ليقرر التكجيو ك القبكؿ
 :  التالي المعدؿ

( x 2أ  ت ش معدؿ + (السنكم المعدؿ = القبكؿ معدؿ : ثا 1 لمسنة بالنسبة
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  50%.بنسبة يحدد القبكؿ معدؿ : ثا 2 لمسنة بالنسبة 

  :  يمي ما التكجيو في يراعي أف يشترط ك

 . الحقيقية التمميذ قدرات  -

 .التكجيو مجمكعات في ترتيباتو  أحسف -

 . النجباء لمتلبميذ بالنسبة الرغبة احتراـ- 

 (المدرسي الخريطة )التربكم النظاـ  معطيات -

 :بالجزائر المدرسي التوجيو عممية في المعتمدة المعايير *

 لما نفسية تربكية إشكالية ىي ثانكم الثانية السنة إلى الأكلى مف التلبميذ انتقاؿ إشكالية أف
 أفضؿ يختار أف التكجيو فريؽ عمى يمزـ لذا ، المستقبؿ في الفرد حياة عمى تأثير  مف ليا

 عمى الكقكؼ يمكف كاقع ىك ما إلى بالنظر ك . اختيار فضؿ إلى النياية في  ليصؿ الكسائؿ
 : التالية   العممية المعايير

 المكاد معدؿ اعتبار ك الدراسية السنة في التلبميذ نتائج بيا ديقص ك : التلاميذ نتائج  1-
 : 1التالييف المشتركيف الجذعيف إلى التلبميذ لتكجيو كمعيار الأساسية

 . إنسانية عمكـ ك آداب مشترؾ جذع- 

 . تكنكلكجيا ك عمكـ مشترؾ  جذع -

عمى  تكزع التي الرغبة بطاقة خلبؿ مف التلبميذ رغبة عمى التعرؼ يتـ : التلاميذ رغبة 2- 

 الفصميف نتائج استغلبؿ يتـ ىنا مف ك ، المسبؽ بالتكجيو لمقياـ الثاني الفصؿ في التلبميذ 
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 الإشارة تجدر ك . المقبكليف لمتلبميذ النيائي التكجيو لاقتراح الرغبات بطاقة ك ( 2-1 ) 
 مف الأغمبية أما.للؤقمية الحؽ تعطي نسبة كىي 15% بنسبة إلا تمبي لا الرغبات  أف إلى

 الفائدة  ما :السؤاؿ يطرح كىنا ،اتيـرغب إلى النضر دكف التكجيو إلى فيخضعكف التلبميذ
 المقبولين؟؟؟ كل احتياجات تمبي لا كانت إذا الرغبات  بطاقة من

 غير المدرسية الخدمات فيو أصبحت التي الكقت في : التربوية الخريطة متطمبات  3-
 كانتشار العممي لمتقدـ كاف لما كنظرا . إشباعيا المطمكب بالحاجيات تفي لا نياإ  بؿ كافية،
 اليياكؿ ك النظـ مف الكثير عف التخمي طريؽ عف ذلؾ التعميـ ك متطمبات  لتناسب الجيد
 إلى أدل ما ىذا ك لمجتمعا حاجات  لتمبية البشرية الطاقات استثمار  محاكلة ك القديمة
 . المدرسية  بالخريطة يسمى ما إنشاء

 . المحمي المستكل عمى التربكم التخطيط أطكار مف جديد نمكذج المدرسية فالخريطة

 الخرائط مف مجمكعة فيي ، المستقبمية الاتجاىات أيضا ك التربية أمكر  تعالجنياأ حيث
 ذلؾ ك ، خارجيا ك المدرسة داخؿ المختمفة أبعاده في التربكم الكاقع تشخيص أجؿ  مف تعد

 1. معينة مؤشرات كفؽ الضعؼ نكاحي ك القكة نكاحي  عف لمكشؼ

ك  التربكية المتطمبات حسب المدرسة صكرة تعطي التي ىي ك بالمستقبؿ لمتنبؤ أداة فيي

 . كالاقتصادية الاجتماعية 

 حسب المشتركيف الجذعيف إلى التلبميذ تكجيو المدرسية الخريطة بمتطمبات ىنا نقصد ك
 . مشترؾ جذع كؿ في المفتكحة البيداغكجية الأماكف
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 المتابعة ك التكجيو بطاقة عمى تدكف ك الملبحظات ىذه تقدـ ك : الأساتذة  ملاحظات 4 -
 الطالب تكجيو بو يتـ الذم الاستعداد ك الحقيقية القدرة بالفعؿ تعكس ك التكجيو مممح  لتأكد
  .1لو المناسب المشترؾ  الجذع إلى

 البيركقراطية مف شيء يتمبسيا اتيـملبحظ أك الأساتذة اقتراحات أف إلى ىنا الإشارة ينبغي ك
 فييا ليـ يككف أف دكف منيا العممية خاصة ك تخصصات إلى الطمبة تكجيو في رغبتيـ  في
 . معقكؿ تربكم  مممح أم

ك  الميكؿ استبياف استغلبؿ بالجزائر المدرسي التكجيو عممية في ىمياكأ : الاختبارات  5-

 المدرسية التمميذ اىتمامات عمى التعرؼ قصد ذلؾ ك ، ثانكم بالأكلى الخاص الاىتمامات 
 الخاصة احتياجاتو ك ، التعميمي المستكل عمى يكاجييا التي الصعكبات ك ، المينية  ك

 يعاني التي النفسية ك الصحية المشكلبت عمى التعرؼ كذا ك ، المستقبمي المشركع  بتحقيؽ
 . لو التكجيو مستشار عمؿ متابعة خلبؿ  التمميذ منيا

  : التوجيو و القبول مجمس *

 2 : ثانكم أكلى لمسنة بالنسبة التكجيو ك القبكؿ مجمس

 يتككف ك الأصمية المؤسسة في القسـ مجمس ينعقد ، تمميذ لكؿ القبكؿ معدؿ حسابات بعد
 : مف

 (.الاكمالية) المؤسسة  مدير -

 . متكسط الرابعة أك التاسعة السنة أساتذة - 
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 . المدرسي التكجيو مركز مدير أك بالقطاع المكمؼ التكجيو  مستشار -

 . التلبميذ أكلياء جمعية عف  ممثؿ -

 : يمي  ما لمجمسا ىذا يقرر

 . ثانكم الأكلى إلى للبنتقاؿ المؤىميف التلبميذ  قائمة -

 . السنة بإعادة ليـ المسمكح التلبميذ  قائمة -

  : مف يتككف ك الاستقباؿ ثانكية مستكل عمى فيجتمع التكجيو ك القبكؿ مجمس أما

 . رئيسيا التربية  مدير -

 .بالمقاطعة المكمؼ المستشار أك التكجيو مركز  مدير -

 . الأساتذة عف  ممثؿ   -

 .التلبميذ أكلياء جمعية عف ممثؿ   -

  : يمي ما لمجمسا ىذا يقرر

 الاستقباؿ ثانكية المقاطعة مستكل عمى التلبميذ  قبكؿ -

 تكنكلكجية عمكـ ك إنسانية عمكـ ك آداب المشترؾ الجذع إلى المقبكليف التلبميذ تكجيو - 

 : 1  ثانكم الثانية لمسنة بالنسبة التكجيو ك القبكؿ مجمس

 المحصؿ النتائج تدرس فيو ك ، السنة يةنيا في ثانكم 1 السنة في القبكؿ مجمس ينعقد
 يرغبكف التي المكاد في تفكقيـ التلبميذ نتائج أظيرت فإذا ، الدراسية السنة  خلبؿ عمييا
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 التمميذ يخضع ذلؾ يتحقؽ لـ إذا ك  10% بنسبة  تيـ رغبا لمجمسا  يمبي ، بيا الالتحاؽ
 : 1  التالية الأعضاء مف يتككف ك ، النيائي لمتكجيو  المقترحة المعايير إلى

 . رئيسيا ممثمو أك التربية  مدير -

 . الثانكية  مدير -

 .الدراسات  مدير -

 . لمتربية الرئيسي  المستشار -

 . بالمقاطعة المكمؼ التكجيو  مستشار -

 . الرئيسيكف  الأساتذة -

 .ثا 1 السنة في الأقساـ  مسئكلك -

 . بالمؤسسة المقترحة ثا 2 السنة شعب مف شعبة لكؿ الرئيسية المكاد  أساتذة -

 . بالمؤسسة التلبميذ أكلياء جمعية عف  ممثؿ -

 :م يؿ ما ثا 2 لمسنة بالنسبة التكجيو ك القبكؿ مجمس يقرر

 . الأقساـ مجمس اقتراحات دراسة - 

 الثانية السنة في المفتكحة الشعب إلى التلبميذ تكجيو ك قبكؿ في النيائي القرار أخذ - 
 . ثانكم

 . المشتركيف الجذعيف في السنة إعادة قرارات أخذ - 

 :  يمي ما عمى المختمفة الشعب إلى التلبميذ تكجيو في التكجيو ك القبكؿ مجمس يعتمد ك
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 . التربكية المتطمبات  -

 . الاستعدادات ك القدرات - 

 . الدراسية النتائج - 

 عمى تامة سرية في ثا 2 أك ثا 1 لمسنة بالنسبة التكجيو ك القبكؿ مجمس قرارات تدكف
 ك التكجيو مركز إلى أخرل نسخة ك الاستقباؿ ثانكية إلى نسخة ، ثلبث نسخ  مف محضر
 1. الأصميةالمؤسسة  إلى ثالثة نسخة
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خلاصة 

يعد التكجيو المدرسي مف الخدمات الميمة كالضركرية التي يجب أف تتكفر عمى مستكل كؿ 
مدرسة باعتباره عممية بناءة ىدفيا مساعدة التمميذ لمكصكؿ إلى أقصى درجة مف درجات 

مكانياتو الذاتية كالبيئية في المجاؿ الدراسي كذلؾ مف خلبؿ  النمك التي تسمح لو بيا قدراتو كا 
تكعيتو كحؿ المشكلبت المختمفة التي يتعرض ليا كجعمو أكثر فيمان لذاتو كمحيطو حتى 

يتمكف مف اتخاذ القرارات المناسبة فيما يخص مستقبمو الدراسي كالميني خاصة كأف عممية 
التكجيو المدرسي متممة كمكممة لمعممية التعميمية،كىذا لـ يتأتى إلا بمراعاة مبادئو عند 

. الممارسة الميدانية
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التفوق الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية :  الفصل الثالث

 تمييد -
 مفيكـ التفكؽ الدراسي  -
 أنكاع التفكؽ الدراسي -
 أسس التفكؽ الدراسي -
 خصائص المتفكقكف دراسيا -
 أساليب الكشؼ عف المتفكقكف  -
 نظريات التفكؽ الدراسي  -
العكامؿ المؤثرة في التفكؽ الدراسي  -

خلبصة الفصؿ - 
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: تمييد

 يحتؿ مكضكع التفكؽ الدراسي أىمية خاصة في عمـ النفس الاجتماعي ك عمـ النفس
التربكم نظرا لأىميتو باعتبار أف المتفكقكف ىـ صفكة الثركة البشرية بما يمتمككنو مف قدرات 
خاصة كذكاء مرتفع ك لذلؾ فقد عنت الدكؿ المتقدمة كؿ العناية ر الاىتماـ الكامؿ بيذه 

كمعنكية ك عمؿ  الثركة مف خلبؿ رعايتيـ جسميا ك نفسيا ك اجتماعيا ك تقديـ حكافز مادية
بعثات خارجية لممتفكقيف ك ذلؾ لتشجيعيـ ك الاستفادة مف ىذه القدرات مف أجؿ المساىمة 

. الفعالة في تطكير البيئة لخدمة المجتمع ك تحقيؽ التقدـ 
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 1مفيوم التفوق الدراسي-   01
 :لغة -1-1

ىك الشيء الجيد في كؿ شيء،ك الممتاز عف غيره مف الناس ، أم أف المتفكؽ ىك الذم  

 .فاؽ قكمو ك ترفع عمييـ

: اصطلاحا -1-2

فيختص بالتفكؽ العقمي ك المتفكؽ عقميا ىك الشخص الذم يتفكؽ عمى أقرانو في النشاطات 
التي يقكـ بيا العقؿ ، لقد تنكعت التعاريؼ التي قدمت لمتفكؽ بيف تمؾ التي تنظر لمتفكؽ في 
ضكء العبقرية كالمكىبة ك تمؾ التي رأت في ارتفاع مستكل قدرة الفرد عمى التفكير الابتكارم 

تفكقا ، مما يعطي انطباعا بأف ىناؾ خلبفا نظريا بيف المناديف بيا يرجع إلى المحؾ أك 
المحكات التي يتخذكنيا أساسا في تعريفاتيـ  ك فيما يمي سكؼ نمقي الضكء عمى أىـ 

. الاتجاىات المعبرة عف التفكؽ

   

 

 

 

يوضح محكات تعريف التفوق                                                        : (02)   شكل 
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،دار حامد 1،طالتفوق والموىبة والإبداع واتخاذ القرار رؤية من واقع المناىجليمى بنت سعد بف سعيد الصاعدم،-  
 .23-22،ص2007لمنشر كالتكزيع،الأردف،

 

 الموهبة

 التحصٌل الدراسً التفوق

 الابتكار

 الذكاء

 العبقرٌة
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 تعريف التفوق الدراسي 

يعتبر التحصيؿ الدراسي مف مؤشرات التفكؽ الدراسي ففي بعض الدراسات الأجنبية استخدـ 
التفكؽ العقمي بحيث يتساكل مع التفكؽ الدراسي ، فقد عرؼ التفكؽ العقمي بأنو القدرة عمى 

الطالب المتفكؽ بأنو ذم الاستعدادات العميا في  (بنتمي)الامتياز في التحصيؿ، كعرؼ  
 .الدراسة 

المتفكقيف بأنيـ الأفراد الذيف أثبتكا تفكقا في الأداء في مجاؿ مف  (ىافيجيرست)ك عرؼ
 .المجالات المقبكلة اجتماعيا 

الذم يتميز عف زملبئو فيك يسبقيـ في الدراسة ك يحصؿ : ك يعرؼ المتفكؽ دراسيا بأنو 
عمى درجات أعمى مف الدرجات التي يحصمكف عمييا، ك يككف عادة أكثر منيـ ذكاء ك 

 1.سرعة في التحصيؿ

أنو ىك الإنجاز ألتحصيمي لمطالب في مادة دراسية ، أك : ك يعرؼ أيضا التفكؽ الدراسي 
التفكؽ في ميارة أك مجمكعة مف الميارات ك يقدر بالدرجات طبقا للبختبارات المكضكعية 

 2.المقننة أك غيرىا مف كسائؿ التقكيـ

ك نعني بالتفكؽ ألتحصيمي ك ىك الامتياز في التحصيؿ ، بحيث تؤىؿ الفرد مجمكعة درجاتو 
بأف يككف مف أفضؿ زملبئو، بحيث الاستمرار في التحصيؿ ، ك يبدك ىنا المحؾ لمتفكؽ 

 3. ألتحصيمي ىك حصيمة أداء الفرد في الامتحانات

 

                                                           
  .32-31،ص2001،مكتبة زىرة الشرؽ،القاىرة،1،ط3،جسيكولوجية ذوي الحاجات الخاصةسيد سميماف عبد الرحمف،- 1
،مؤسسة بنات المتفوقون الموىوبون والمبدعون،آفاق الرعاية والتأىيلعبد المنعـ الميلبدم، - 2

 .32،ص2003الجامعة،الإسكندرية،
دار صفاء لمنشر ،(أساليبو ونظرياتو)سيكولوجية الإرشاد النفسي والمدرسي عبد الرحمف غازم أحمد، 3

 .12،ص2001كالتكزيع،عماف،
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أنواع التفوق الدراسي   : 02

 بكجكد ستة أنماط أساسية لمتفكؽ كقد تمتزج ىذه درجلاس اقتراح (1971)تور انس يذكر 
 1:الأنماط أك تتداخؿ مع بعضيا مككنة أنماط أخرل ك ىذه الأنماط ىي 

: القدرة عمى الاستظيارم  ذونمط- 2-1

إلييـ مف معمكمات ك يسيؿ عمييـ  كيشمؿ أكلائؾ الذيف يستطيعكف استيعاب ما يقدـ  
الاحتفاظ بما استكعبكه ك استرجاعو بكفاءة ك سرعة تفكؽ غيرىـ مف الأفراد  

:                     نمط ذوي القدرة عمى الفيم الواعي- 2-2

ك يشمؿ الذيف لدييـ القدرة عمى فيـ ما يقدـ إلييـ مف معمكمات ، ك لدييـ قدرة عمى إدراؾ 
. العلبقات المختمفة ك الكصكؿ إلى التعميمات المناسبة

:  نمط ذوي القدرة عمى الإبداع -2-3

. لمكصكؿ إلى أمكر جديدة في مجاؿ الفنكف أك الحرؼ 

: نمط ذوي القدرة عمى حل المشكلات  -2-4

ك يشمؿ مف يحسنكف استخداـ ما ك صمكا إليو مف معمكمات في حؿ المشكلبت في المجاؿ 
. الذم يعممكف فيو 

: نمط ذوي الميارات -2-5

. ك يشممكف مف لدييـ القدرة عمى تككيف ك تنمية ميارات متعددة 

 

                                                           
،دار الثقافة لمنشر 1،طالموىوبون أساليب رعايتيم وأساليب تدريسيمالطنطاكم رمضاف عبد الحميد،-  1

 .34،ص2008كالتكزيع،عماف،
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: نمط ذوي القدرة عمى القيادة الجماعية -2-6

       1.ك يشمؿ مف يمتازكف بقدرتيـ عمى التعامؿ مع الآخريف ك احتلبؿ مراكز قيادية بينيـ 
لمتفكؽ اعتمادا عمى طبيعة التميز في الأداء ك عمى أربع فئات  (1978 )ولكرك يصنؼ 

 2:رئيسية ك ىي 

: التفوق الأكاديمي - 2-6-1

المتفكقكف أكاديميا ىـ أفراد يمتمككف قدرة عقمية عامة متميزة أك قدرات أكاديمية خاصة كىـ 
 لممتفكقيف 130ممتازيف درجة ذكائيـ بمقدار إنحرافييف معيارييف أم درجة ذكاء أكثر مف 

 .أكاديميا

: التفوق الإبداعي - 2-6-2

يظير المتفكقكف إبداعيا قدرة متميزة في التفكير الإبداعي البناء ، فإف ما يميزىـ عف الفئات 
الأخرل مف المتفكقيف ىك قدرتيـ عمى تطكير أفكار جديدة ك فريدة تعكس الأصالة ك 

. المركنة في التفكير

: الاجتماعي – التفوق النفسي - 2-6-3

يعبر عف ذاتو في القدرة المتميزة الاجتماعية أك السياسية أنو تميز الأداء عمى مستكل العمؿ 
. مع المجمكعة ممثلب بالقدرة عمى التأثير عمى أفكار ك أفعاؿ الآخريف 

 

                                                           
،دار الفكر ناشركف 3،طالموىبة والتفوقالمعايطة خميؿ عبد الرحمف كمحمد عبد السلبـ البكاليز،-  1

 .30،ص2007كمكزعكف،الأردف،
التدريس في التربية  الخاصة مناىج وأساليب المدخل إلى التربيةالخطيب جماؿ محمد كمنى صبحي الحديدم،-  2

 .249-248،ص2009،دار الفكر ناشركف كمكزعكف،الأردف،1،طالخاصة
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: التفوق الفني الحركي - 2-6-4

ك تشمؿ ىذه الفئة في فئات التفكؽ التميز ك الأداء في المجالات الفنية المختمفة كالمكسيقى 
. الخ... ك التمثيؿ ك الرسـ 

أسس التفوق الدراسي  :  03

: مستويات التفوق - 3-1

 1: المتفكقكف إلى ثلبث مستكيات كىي دنموب     يقسـ 

إلى ( 125 أك 120) ك ىـ الذيف تتراكح نسبة ذكائيـ بيف :فئة الممتازين - 3-1-1
 . ستانفورد بينيوإذا طبؽ عمييـ اختبار  (140أك  135)

(  170)إلى (140أك 135) كىـ مف تتراكح نسبة ذكائيـ بيف :فئة المتفوقين - 3-1-2
 .عمى نفس المقياس السابؽ

فما فكؽ  (170 ) ك ىـ الذيف تبمغ نسبة ذكائيـ  :(العباقرة)فئة المتفوقين جدا- 3-1-3

: ، فيقسمو إلى مستكيات ثلبثة كما يميكورنشايك أما تصنيؼ 

ك يشكمكف ما نسبتو  (135-120)ىـ الذيف تتراكح نسبة ذكائيـ بيف :الأذكياء المتفوقون - أ
5% - 10.% 
ك ىـ مف يمتمككف  (فأكثر 170)تتراكح نسبة ذكائيـ  : (الموىوبون جدا)العباقرة  - ب

 .ما نسبتو كاحد في كؿ مئة ألؼ أم نسبة قميمة جدا أي 0.00001

 

 
                                                           

. 38خميؿ عبد الرحمف المعايطة،نفس المرجع السابؽ،ص-  1
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:  الحاجات الخاصة بالطمبة المتفوقين- 3-2   

عمكما حاجات الناس متشابية ، أما المتفكقيف فمدييـ نفس حاجات العادييف إضافة إلى 
 1:الحاجات التالية 

الحاجة إلى المزيد مف الإنجاز ليتناسب مع ما لدييـ مف قدرة عالية ك دافعية نحكه  -
 .ك لما لدييـ مف قدرات ك إمكانات 

الحاجة إلى المزيد مف تقدير الآخريف ليتناسب مع ما يشعر بو المكىكبكف نحك  -
 .أنفسيـ ك ما تأكد إنجازاتيـ 

الحاجة إلى المزيد مف الدعاية ك الاىتماـ ك التكجيو ليتناسب مع دقة الميمات ك  -
 .المنجزات المنكط بيـ إنجازىا ك لكي لا يشعركا بالإىماؿ في المدرسة أك مكاف العمؿ

الحاجة إلى برنامج دراسي خاص ك تفريد التعميـ لكي لا يشعر المتفكؽ بالممؿ ك  -
. المخبر إذا ما انخرط في برنامج دراسي عادم 

الحاجة إلى المزيد مف النشاطات المنيجية ك ألا منيجية المتعمقة بميكلو ك رغباتو ك  -
قدراتو مثؿ الزيارات الميدانية ك العمؿ المدرسي الإضافي ك ذلؾ بسبب قدرتو عمى 

 .الإنجاز 
حاجتو إلى الاندماج الاجتماعي ليكفر الأصدقاء ك العمؿ المتعاكف مع الآخريف ك  -

 لكي لا يشعر بالغربة ك الغرابة

 :أشكال التفوق الدراسي - 3-3

كما ييمنا ىنا الإشارة بشكؿ عاـ إلى الأشكاؿ أك الفئات العامة التي لايكجد حكليا 
خلبؼ كتتبع أىمية التعرؼ عمى ىذه الأشكاؿ مف التفكؽ مف أنيا ذات علبقة ببرنامج 

                                                           
. 71،ص2002،دار العممية،الأردف،1،طتربية الموىوبين والمتفوقينسعيد حسني العزة،-  1
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التأىيؿ مف حيث طبيعتيا كشكمو كمحتكاه ، كتطكير التفكؽ الأكاديمي يحتاج عمى 
. برنامج تأىيؿ لتطكير التفكؽ مجاؿ القيادة كىكذا 

 إف المتفكقيف ليسك المتميزيف بالذكاء فقط ،بؿ كفي أكثر مجالات المكاىب 
الخاصة،كالذيف يظيركف اىتمامات كسمات شخصية غير عادية بما في ذلؾ مف 
 بيرتونالإبداعية كىذا ما يقكدنا فكرا إلى الحديث عف مجالات كأشكاؿ التفكؽ كيقدـ لنا 

 1:أحدا عشرة شكلب مف أشكاؿ التفكؽ كىي وأدام سون 

 التفكؽ في مجاؿ الذكاء العاـ -1
 التفكؽ في مجاؿ الرياضيات -2
 التفكؽ في مجاؿ العمكـ -3
 التفكؽ في مجاؿ اليندسة -4
 (الديككر– الخزؼ – النحت - لرسـ)التفكؽ في مجاؿ الفنكف البصرية  -5
 التفكؽ في مجاؿ المكسيقى -6
 التفكؽ في مجاؿ المغة -7
 التفكؽ في مجاؿ الدراما -8
 التفكؽ في مجاؿ الرياضة -9

 التفكؽ في مجاؿ القيادة -10
 التفكؽ في مجاؿ الإبداع  -11

فقد استخدـ تصنيفان سداسيان لأشكاؿ التفكؽ قد يككف  (USOE)أما مكتب التربية الأمريكي 
أكثر فائدة لأغراض تطكر البرامج التأىيمية لإعداد معممي الطمبة المتفكقيف كيشمؿ جميع 

. الفئات التي كردت لدل فيرتككف كرفاقو 

                                                           
. 44خميؿ عبد الرحمف المعايطة،نفس المرجع السابؽ،ص - 1
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 1:    كىذه الفئات ىي  

  (الذكاء العاـ)التفكؽ في مجاؿ القدرة العقمية العامة  -1
 التفكؽ في مجاؿ الاستعدادات الأكاديمية الخاصة -2
 التفكؽ في مجاؿ التفكير الإبداعي أك المنتج  -3
 التفكؽ في مجاؿ القيادة  -4
 التفكؽ في مجاؿ الفنكف البصرية كالتشكيمية -5
التفكؽ في مجاؿ القدرات النفس حركية  -6

مف  (النفسي الحركي)كمما يذكر أف مكتب التربية الأمريكية فقد اسقط لاحقان المجاؿ السادس 
مجالات التفكؽ كاكتفى بالفئات الخمس الأكلى نظران لصعكبة تحديد المتفكقيف في ىذا المجاؿ 
كالتعرؼ عمييـ عدـ القدرة عمى الفصؿ بيف الجانب العقمي كالجسدم في الميارة ، كما تجدر 
الإشارة إلى سيكلة تحديد معايير التعرؼ عمى التفكؽ في المجالات الثلبثة الأكلى ، كبالتالي 

تحديد معايير الاختبار كالدخكؿ في أم برنامج لمتفكؽ ، ككذلؾ تحديد معايير التخرج أك 
السمككيات النيائية المتكقعة مف جية ، كصعكبة تحديد ىذه المعايير كالمحاكاة في المجالات 
الثلبثة الأخيرة مف جية ثانية أف ىذا الأمر بالذات يحدد شكؿ البرنامج ألتأىيمي كطبيعتو إلى 
حد كبير، إذ لا يمكف كضع برنامج تأىيمي مناسب كحيد لشكؿ مف أشكاؿ التفكؽ لا تعرؼ 

 2.مضامينو كخصائصو معرفة جيدة

خصائص المتفوق دراسياً   :  04 

 أشارت العديد مف الدراسات إلى أف المتفكقيف يتسمكف بمنظكمة مف الخصائص في 
 3:المجلبت التالية 

                                                           
 44خميؿ عبد الرحمف المعايطة،نفس المرجع السابؽ،ص 1
. 52خميؿ عبد الرحماف معايطة ،نفس المرجع السابؽ،ص -  2
. 67سيد سميماف عبد الرحماف ، نفس المرجع السابؽ ، ص -  3
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 1: الخصائص العقمية  -4-1

تعتبر الخصائص ك الصفات العقمية مف أىـ الخصائص التي تميز المتفكؽ عف غيره مف 
 درجة  فأكثر ، 140أك 130العادييف ، فيـ أكثر ذكاء يفكؽ المتكسط قد يككف 

 كما أنيـ قادريف عمى فيـ السبب ك النتيجة ك إدراؾ الارتباطات ك العلبقة بيف الأشياء ك 
يستطيعكف تحمؿ الغمكض ك القدرة عمى الإدراؾ ك الفيـ ك الاستيعاب ك التعمؽ في العمكـ 
التجريبية ، ك لدييـ اىتمامات عديدة في مكضكعات عممية ك غير عممية في آف كاحد ، ك 

 لدراسة (1922)تيرمانلدييـ قدرة عالية عمى التركيز ك ىذا ما أكدتو الدراسات التي قاـ بيا 
المتفكقيف دراسة تتابعيو، ليس في الخصائص العقمية فحسب بؿ كذلؾ في خصائص أخرل 

 .متنكعة 

:                           الاجتماعية –  الخصائص الانفعالية  -4-2

استخدمت عدة دراسات ككسائؿ متنكعة تقيس العديد مف الصفات الانفعالية ، الاجتماعية 
لدل المتفكقيف ، كالاختبارات ألإسقاطيو كالكسائؿ السكسيكمترية كالاستفتاء ، ك أىـ ما 

خرجت بو ىذه الدراسات أف المتفكقيف يتسمكف بالاتزاف الانفعالي ك العاطفي ك عدـ العصبية 
ك الميؿ إلى المرح ك المطافة في تعامميـ مع الآخريف كضبط الذات ك أكثر حساسية 

أف  ( تيرمان )اجتماعيا مف العادييف ك أكثر قدرة عمى تحمؿ المسؤكلية ، ك يصنؼ تقرير
 مف الإناث حالتيـ النفسية طبيعية ك أف مستكل %80مف الذككر ك % 77.9حكالي 

في نتائجيا مع  (ىولتجورث)تكيفييـ مع الحياة التي يعيشكنيا مناسب ، كذلؾ تتفؽ دراسات 
.  (تيرمان)ما كصؿ إلي 

 

 
                                                           

1
 .68سيد سميماف عبد الرحماف ، نفس المرجع السابؽ ، ص  
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:  الخصائص الجسمية  -4-3

لقد لكحظ بصفة عامة أف التككيف الجسماني لممتفكقيف أفضؿ قميلب مف التككيف الجسماني 
لمعادييف ، بحيث  أنو أعمى مف حيث الطكؿ ، الكزف ، الحجـ ، ك ىذا ما يعبر عنو 

 1.بالتككيف العيني كالإضافة عف الطاقة العضمية ك نمك القدرة عمى المشي 

 التي قاـ بيا الباحثاف لدراسة الفركؽ (1964لايكوك و تايمور)ك مثاؿ ذلؾ دراسات كؿ مف 
الخ بيف المتفكقيف ك العادييف ...مف حيث بعض الصفات الجسمية مثؿ الطكؿ ك الكزف

 2.النتائج فركؽ بسيطة بيف المجمكعتيف في الصفات الجسمية المقاسة في صالح المتفكقيف

 :الخصائص المعرفية - 4-4

إف الخصائص المعرفية ليست ثابتة أك جامدة ك لكنيا تتطكر مف خلبؿ التفاعؿ مع المحيط 
 3:بدرجات متفاكتة كمف أىـ ىذه الخصائص 

 .إدراؾ النظـ الرمزية ك الأفكار المجردة  -
 .حب ألاستطلبع -
 .ألاستقلبلية -
 (.free man 1991)قكة التركيز ،دراسة  -
 .قكة الذاكرة -
 (.vantessel baska1983)الكلع بالمطالعة، دراسة  -
 (.j-praget et inhelder1969)تطكر لغكم مبكر، دراسة  -

 
                                                           

1
 .68سيد سميماف عبد الرحماف ، نفس المرجع السابؽ ، ص  - 

 ، مصر العربية 1 ،طمواىبيم الأطفال المتفوقون والمبدعون اكتشافيم أساليب رعايتيم تنميةعاطؼ حامد زغمكؿ ،-  2
. 55 ،ص2009لمنشر كالتكزيع ، القاىرة ،

. 38،دار صفاء،الأردف ،ص1 ،ط تربية الموىوبين والمتفوقينماجدة السيد عبيد ،-  3
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: الخصائص النفسية  -4-5

المتفكقيف أكثر نضج مف العادييف في استقرارىـ النفسي ك أقؿ تعرضان للؤمراض النفسية إلا 
يشيراف بأنيـ قد يتعرضكا للؤمراض النفسية كغيرىـ مف الناس ، ك  (كيوفمان و ىميان)أف 

 1.أف منيـ مف لديو أفكار كابكسية

أساليب الكشف عن المتفوقون  :  05

نجد مف أىـ الكسائؿ ك الإجراءات التي يمكف أف تستخدـ في الكشؼ ك التعرؼ عمى 
 2:المتفكقيف فيما يمي

الاختبارات و المقاييس - 5-1   

الاختبارات ك المقاييس أدكات مكضكعية مقننة تمتاز بدرجة عالية مف الصدؽ ك الثبات ك 
: يمكف تصنيفيا إلى جكانب رئيسية أىميا  

 تقيس اختبارات الذكاء قدرة الفرد العقمية بشكؿ عاـ أم تقيس :اختبارات الذكاء- 51-1-
 .قدرتو عمى اكتساب الحقائؽ ك تنظيميا ك استخداميا

ستفورد )عمى المستكل العالمي مقياس  أكثرىا شيكعان : ممقياس الذكاء الفرد- 5-1-2
 .لمذكاء (وكسمر)لمذكاء ك مقياس (بينيو

المعركؼ باسـ ( Raven)ك أكثرىا استخداما اختبار: مقياس الذكاء الجماعي - 5-1-3
 .اختبار المصفكفات المتتابعة 

نعرؼ اختبارات   عادة بأنو كسيمة لقياس إمكانية المفحكص : اختبارات مدرسية أكاديمية - أ
 .لأداء سمكؾ غير مرتبط بالتعميـ أك تدكيف معيف مف أجؿ التصنيؼ

                                                           
. 84،ص2002،دار الفكر ،الاردف ،1 ،طاساليب الكشف عن الموىوبين ورعايتيمفتحي عبد الرحماف جركاف ، -  1
. 57-55ليمى بنت سعد بف سعيد الصاعدم ، نفس المرجع السابؽ ، ص - 2
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كىي نكع مف الاختبارات يحاكؿ قياس ما حصؿ للؤفراد بعد : الاختبارات التحصيمية  - ب
 .دراستيـ لبرنامج معيف

التي تقيس التفكير  كىي الاختبارات: اختبارات الابتكار والتفكير ألابتكاري-  ج
. كأصالة في التفكير حيث تتطمب طلبقة كمركنة،ألابتكارم

كىي اختبارات تسعى إلى التعرؼ عمى السمات الشخصية : الاختبارات الشخصية- د
لتكجييو في مجاؿ النمك الانفعالي  لممتفكؽ بصكرة شاممة كالحصكؿ عمى معمكمات قيمة

  .كالاجتماعي

  أسموب المقابمة- 5-2

تعد المقابمة أداة ميمة يستخدميا المختصكف في ميداف التربية كالتعميـ،كلذلؾ الميتمكف في 
البحث عف الأفراد الذيف يمتمككف طاقات عقمية بغية تشخيصيـ أك اكتشافيـ،كنظرا لأىمية 

ىذا الأسمكب في عممية الاكتشاؼ فغف المختصيف غالب ما يميمكف عمى التمييز بيف نكعيف 
تمؾ التي تجرل بيدؼ التشخيص كتقييـ الشخصية مف حيث الجكانب العقمية : مف المقابمة 

كالدافعية كالاجتماعية ككذلؾ الانفعالية،كتمؾ المقابمة التي تستخدـ في مجاؿ تصميـ كتحديد 
. البرامج العممية،التي يمتمكيا المتفكقكف

نظريات التفوق الدراسي    :   06

 1:       ىناؾ عدد غير قميؿ مف النظريات المفسرة لإيديكلكجية التفكؽ الدراسي منيا 

 

 

                                                           
، دار النيضة العربية لمطباعة كالنشر ، بيركت (ب،ط) ، الصحة النفسية والتفوق الدراسيعباس محمكد عكض،  - 1
 109 ،ص1990،
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 :النظرية المرضية  -6-1

تعد مف أقدـ النظريات التي حاكلت أف تفسر ظاىرة التفكؽ ك تقكـ عمى الربط بيف التفكؽ  
بأشكالو المختمفة،ك خاصة التفكؽ ألابتكارم،ك مف الجنكف إلى الحد الذم أدل ببعض أتباع 
ىذه النظرية إلى المطابقة بينيما،كقد شاعت ىذه النظرية حتى أصبح مف المشيكر أف بيف 

التفكؽ ك الجنكف رابطان كثيقان،أك أف مف الجنكف فنكف كلا يكجد ليذا ما يبرره،كقد تأثرت الثقافة 
اليكنانية ك العربية،ك غيرىما مف الثقافات القديمة بيذه الفكرة التي نظرت إلى العبقرية عمى 

 .أنيا أسمكب شاذ يشؽ عمى الإنساف العادم فيمو،أك تفسيره

لاميركزك ك لانجفيمد، ك :كفي العصر الحديث نجد بعض بقايا أتباع ىذه النظرية مثؿ

. كرتشمر الذيف خمصكا بأف المرض العقمي أكثر انتشارا بيف العباقرة عف العادييف

 :النظرية الفسيولوجية  -6-2

ك  Adrenalمف المعركؼ أف لمفرد كميتيف،ك فكؽ كؿ كمية غدة تسمى بالكظرية،أك الكظر  
 1:تعد مف الغدد الصماء كتتككف مف 

 

      Medulla   نخاع                                                  cortex قشرة

 يوضح الغدد الصماء : 03الشكل 

كىما يختمفاف كظيفيان ك بنائيان،ك تقكـ القشرة بإفراز عدد مف اليرمكنات منيا الككرتيزكؿ 
cortisol  ك الككرتيزكف،cortisone  ك الألدكستيركف Aldosterone ك اليرمكنات،

 .شبييات الجنسية مثؿ الأندككجيف ك الإستركجيف ك بركجستركف

                                                           
1

 .109عباس محمود عرف،نفس المرجع السابق،ص-   
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 الذم لو دكر فعاؿ في الحالات الانفعالية Adrenalineأما النخاع فيفرز ىرمكف الأدريناليف 
 .بصفة عامة

كتيتـ ىذه النظرية بالنخاع أكثر مف القشرة،إذ أف نشاط النخاع يمكف أف ينبئ عف النشاط 
العقمي الناتج عف عممية إمداد الذىف بالطاقة لمعمؿ ك يفترض مريدكىا أف الأذكياء كأرباب 
القدرة الفائقة عمى التحصيؿ ك التفكؽ لدييـ نشاط نخاعي أدرينا ليني أكثر مف العادييف ك 

،لبحث عممية (1979-1976)يؤيد ىذه الحقيقة دراسات كؿ مف بيرجماف ك مجانسكف عاـ 
الإفراط في التحصيؿ ك علبقتو بإفراز الأدريانالينف،حيث ثبت ليـ أف ذكم التحصيؿ العادم 
كالمنخفض ،كما تبيف ليـ أف الذككر أكثر إفرازان مف الإناث مف ذكم التحصيؿ العالي،كىذا 

 .ما يثبت صحة النظرية إلى حد ما

 :النظرية الوراثية - 6-3 

سكء أنظر إليو - كتعتمد ىذه النظرية عمى الدلائؿ التي تشير إلى أف التككيف العقمي لمفرد
في ضكء القدرة العقمية العامة،أـ في ضكء عدد مف القدرات العقمية يتحدد بالعكامؿ الكراثية 
أكثر مما يتحدد بالعكامؿ البيئية،أك بعبارة أخرل فالجزء الأكبر مف التبايف في مستكيات أداء 

. مجمكعات مف الأفراد في اختبارات تقيس القدرات العقمية يرجع إلى عكامؿ كراثية

ك الدارسات التي أجريت في ىذا الصدد دراسات كؿ مف سير فرانسيس جالتكف ك ككنراد،ك 
 .جكنز ك غيرىـ

: نظرية التحميل النفسي الفرو يدي - 6-4

 الذم فسر ظاىرة التفكؽ ك الابتكار في ضكء  S.Freudك ترجع ىذه النظرية إلى فركيد
 الذم يعرؼ في الألمانية باسـ sublimationميكانيزـ التسامي،أك الإعلبء ،أك التصعيد 

Tribsublimier ك يعني بو فركيد أنو تقبؿ الأنا لمدافع الغريزم،كلكف مع تحكيؿ طاقتو مف 
. مكضكعو الأصمي إلى مكضكع بديؿ ذم قيمة ثقافية ك اجتماعية
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 .كىذه العممية اللبشعكرية ىي التي تفسر لنا التفكؽ ك العبقرية،ك عمميات الإبداع عند فركيد

: نظرية عمم النفس التربوي  -6-5

   الذم فسر ظاىرة التفكؽ بصفة عامة في A. Adlerترجع ىذه النظرية إلى ألفرد أدلر 
 compensationضكء عقدة  النقص،أك القصكر التي تستكجب القياـ بعممية تعكيض 

 1.بخمؽ عقدة تفكؽ أك حافزان لمتفكؽ

كقد يككف التعكيض مباشران حيث يدفع الضرير إلى النبكغ في الأدب،أك الاسـ إلى الإبداع 
في المكسيقى،ك ينشأ ذلؾ مف أف قصكر العضك يخمع عمى المكاصلبت العصبية المرتبطة 
بو، ك عمى ما يتبعيا مف نظاـ نفسي ك جيدان مف طبيعتو أف يثير في ىذا النظاـ تعكيضان 

. قكيان في الحالات التي يمكف فييا التعكيض

نبكغ ديمكستيف الإغريقي في الخطابة عمى الرغـ مف لغتو، ك نبكغ أبي : كمف أمثمة ذلؾ 
العلبء ك ممتككف،ك طو حسيف في الأدب،ك الشعر برغـ كؼ بصر كؿ منيـ،ك بيركف الذم 

 2.الخ...مير في السباحة برغـ أنو كاف أعرجان،ك بيتيكفف الأصـ في المكسيقى

ك يعتقد ادلر أف الحافز لمتفكؽ مف أقكل مكاجيات السمكؾ الاجتماعي كأف ممارسة ىذا 
الحافز أمر أساسي لمنمك الفردم حيث أف الفرد يسعى لمحصكؿ عمى تقدير الآخريف ك 

 .قبكليـ مف خلبؿ إنجازاتو،ك عندما يتحقؽ ذلؾ اجتماعيا يككف الفرد مفيدان أك مرغكبان 

 :نظرية الدافعية للإنجاز  - 6-6

ام في إدخاؿ مفيكـ الحاجة للئنجاز إلى التراث السيككلكجي ىنري موريرجع الفضؿ إلى 
. 1938منذ عاـ 

                                                           
1

 .111-110عباس محمود عوض،نفس المرجع السابق،ص-  
. 112عباس محمكد عكض ، نفس المرجع السابؽ ،ص - 2
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تحقيؽ الأشياء التي يراىا الآخركف صعبة ك السيطرة : كيتركز تعريؼ مكرام لو عمى أنو 
عمى البيئة،ك التحكـ في الأفكار،ك سرعة الأداء، ك الاستقلبلية، ك التغمب عمى العقبات ك 

بمكغ معايير الامتياز،ك منافسة الآخريف، ك التفكؽ عمييـ،ك الاعتزاز بالذات ك تقديرىا 
. بالممارسة الناجحة لمقدرة

كلقد افترض مكرام أف الحاجة أك الدافع للئنجاز يندرجاف تحت حاجة كبرل أعـ كأشمؿ ىي 
. الحاجة لمتفكؽ

 قد عدا الدافع للئنجاز عبارة عف استعداد ثابت نسبيان عند أتكنسون و فيثرك في حيف أف 
، متفاعؿ مع احتمالات النجاح،أك (الدافع لمنجاح مطركحان منو الدافع لتجنب الفشؿ  )الفرد 

الفشؿ، بالإضافة إلى جاذبية،أك قيمة الحافز الخارجي لمنجاح أك الفشؿ، نجد أف ىناؾ كجية 
. نظر أخرل جديدة نسبيان ترفض الكثير مما قاؿ أتكنسكف ك فيثر ك ما كيلب ند

. كبذلؾ يمكف تفسير ظاىرة التفكؽ مف خلبؿ دافعية الفرد،ك حاجتو للئنجاز ك إحراز النجاح

 :النظرية البيئية  -6-7

ك تعد ىذه النظرية مقابمة لمنظرية الكراثية كمناقضة ليا ك ىي تقكـ عمى أساس أف التفكؽ 
يتأثر بالبيئة أكتر مف الكراثة، بمعنى أف العكامؿ البيئية المكاتية يمكنيا أف تساعد عمى 

التفكؽ، ك تعني العكامؿ البيئية كؿ ما يحيط بالفرد ك مف الدراسات المؤيدة لذلؾ دراسات 
 .ليكماف ك ىكلزنجر

 :(النوعية أو الوصفية)النظرية الكيفية  -6-8

تفسر ىذه النظرية العبقرية تفسيران يعزليا عزلان تامان عف قدرات الفرد العادم،فالاختلبؼ بيف 
أف فيمسكؼ عادم ك بيف أرسطك أك برتراند رسؿ اختلبؼ في النكع أكثر منو اختلبؼ في 
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الدرجة أم أف ىؤلاء العباقرة يتميزكف بقدرات،ك مكاىب لا تظير عند الفرد العادم ك ىذا ما 
 1.ينسحب عمى المتفكقيف

  :(القياسية الإحصائية )النظرية الكمية - 6-9

ك تقابؿ ىذه النظرية سابقاتيا الكيفية،لأف الكيفية تقرر أف الفرؽ بيف المتفكقيف ك غير 
المتفكقيف ىك فارؽ في النكع،أك الكيؼ أما النظرية الكمية فيي تقرر أنو فارؽ في الكـ 

. أساسو تفاكت في درجة كجكد السمات المختمفة لدل المتفكقيف ك غير المتفكقيف

ك العبقرية أيضان بيذا المعنى تمايز في نسب الذكاء،ك تمايز في مستكيات القدرات العقمية 
. المعرفية التي يشتمؿ عمييا الذكاء ك التفكؽ الدراسي

 :النظرية التكاممية - 6-10

 2:يمكف تفسير ظاىرة التفكؽ في ضكء ىذه النظرية تبعان للؤتي 

 .إف ظاىرة التفكؽ تخضع لبعض العمميات ك الأنشطة الفسيكلكجية - أ
يحتاج المتفكؽ إلى قدر مف الذكاء، ك الدافعية للئنجاز،ك التفكؽ ك التسامي،ك بعض  - ب

. القدرات المساعدة عمى التفكؽ

تكفر الظركؼ البيئية المناسبة،ك المكاتية مف شأنيا أف تنمي استعداد الفرد ك قدراتو عمى - ج
. مكاصمة التفكؽ ك إحرازه

الاستعانة بالمقاييس النفسية، ك الأساليب ك الإحصائية في إيجاد الفركؽ الفردية في - د
التفكؽ،ك عمى ذلؾ يمكننا أف نخمص بأف ىذه النظرية قد ألمت بالأطراؼ الإيجابية في 

                                                           
 ،دار الفكر لمطباعة كالنشر ، الاردف 1 ،طالصحة النفسية والتفوق الدراسيمدحت عبد الحميد عبد المطيؼ، -  1
. 114، ص2002،
. 115مدحت عبد الحميد عبد المطيؼ ،نفس المرجع السابؽ ،ص-  2
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سياؽ النظريات السابقة،ك نسجت منيا ثكبان أخر لنظرية أكسع شمكلان،كأكثر تكاملبن ك أعرض 
. اتساعا

كىكذا،فقد عرضنا فيما سبؽ عشران مف النظريات المفسرة لظاىرة التفكؽ الدراسي،ك العقمي 
كيمكننا تكجيو نقد لثماف منيا عمى أساس عدـ تقديـ أم منيا لممبررات الكافية ك الشركح 

. الكافية المفسرة لظاىرة التفكؽ

أما النظرية التاسعة ك ىي النظرية الكمية فيي تعد أفضؿ مما سبقتيا لاعتمادىا عمى 
الأساليب الكمية القياسية الإحصائية،ك لكف النظرية الأخيرة ك ىي التكاممية يمكف اعتبارىا 

أفضؿ تمؾ النظريات المفسرة لظاىرة التفكؽ فيي تؤكد عمى أىمية الكراثة ك البيئة في الذكاء 
ك التفكؽ،كىي تقر بكجكد الدافعية،ك الاستعدادات المفترضة لأحداث التفكؽ ك ما إلى ذلؾ 

. مما سبؽ عرضو

العوامل المؤثرة في التفوق الدراسي   : 07

ىناؾ الكثير مف العكامؿ التي يمكف أف تؤثر في عممية التفكؽ الدراسي،ك بعضيا خاص 
بالفرد نفسو ك بعضيا الأخر خاص بالبيئة التي يعيش في كنفيا،ك يمكننا أف نسكؽ بعضان 

 1:مف ىذه العكامؿ

 :عوامل خاصة بالفرد- 7-1

 :الذكاء -7-1-1

أثبتت العديد مف الدراسات التي أجريت في العلبقة بيف الذكاء ك التفكؽ الأكاديمي سكاء في 
إنجمترا ك أمريكا عمى يد يكندا ك تيرماف، ك غيرىما أف ىناؾ علبقة ارتباطيو مكجبة بيف 

. ىذيف المتغيريف

                                                           
. 115عباس محمكد عكض ،نفس المرجع السابؽ ،ص  - 1
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كعمى ذلؾ يمعب الذكاء دكران ميمان في عممية التفكؽ ألتحصيمي،بمعنى ضركرة تكفير قدر 
 .مناسب مف الذكاء لدل الأشخاص المرجك تفكقيـ 

 :القدرات  -7-1-2

ما قيؿ عف الذكاء ينسحب عمى القدرات عمى اعتبار أف الذكاء ىك قدرة عامة أك مييمنة أك 
. ىك قدرة القدرات

ك لقد اتضح أف أكثر القدرات ارتباطان بالتحصيؿ في المرحمة الثانكية نتيجة بحكث عربية،أك 
أجنبية ىي القدرة المغكية،ك القدرة عمى فيـ معاني الكممات، ك إدراؾ العلبقات بينيما بطريقة 

تؤدم إلى الفيـ الصحيح ك الدقيؽ لمعاني التعبيرات المغكية،ككذلؾ القدرة ك الاستدلاؿ 
العاـ،كىي سيكلة إدراؾ العلبقات كاستقراء القاعدة العامة،ثـ تصنيفيا بدقة لاستنباط الإجابة 

 1.الصحيحة

ىذا مع احتياج المتفكؽ في عممية التحصيؿ إلى بعض القدرات التي تساعده عمى استيعاب 
المادة العممية المتعممة مثؿ القدرة عمى التحميؿ، ك التركيب، ك الفحص،ك التأليؼ،ك 
كما ...المعالجة،ك الحكار،ك الاستدلاؿ،ك الاستنتاج،ك المناقشة،ك التعميؽ،ك النقد،ك التقييـ

 .إلى ذلؾ

 : الدافعية  -7-1-3

ىناؾ عشرات مف الدراسات كالأبحاث التي اطمعت لمعالجة العلبقة بيف، الدافعية ،التحصيؿ 
،كالتفكؽ الأكاديمي ، كاتفقت بمجمكعيا عمى أف ىناؾ ارتباطا دالا إحصائيا، كمكجبا بيف 
.  ىاذيف المتغيريف ،بمعنى أف فركؽ دافعية التحصيؿ كانت لصالح الفئات المتفكقة أكاديميا 
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كىذا مف شأنو أف يبيف مدل أىمية عممية إدارة دافعية المتعمـ نحك قدر أكبر مف التعميـ نحك 
التحصيؿ كبالتالي مستكل أعمى مف التفكؽ ، كالتميز كمف الدراسات التي أجريت في ىذا 

 حيف تقدـ لنيؿ درجة الدكتكراه مف جامعة فكرد ىارـ 1979المجاؿ ، ما قاـ بو بار كاؿ 
كالتي كانت دراستو فييا بعنكاف دافعية التحصيؿ الأكاديمي كأثره عمى النجاح ، كالتي خرج 

حراز النجاح  . منيا بأىمية الدافعية في ارتفاع مستكل التحصيؿ ، كا 

 : مستوى الطموح - 71-4-

لا يمكف تصكر متعمـ بتفكؽ دكف مستكل لائؽ مف الطمكح، كذالؾ لاف طمكحو يمعب دكرا 
 1.في الدفع بو نحك تحقيؽ المزيد مف التحصيؿ ، كالتفكؽ ، كالامتياز كالتفرد 

كىذا ما أكدتو كثير مف الدراسات المصرية كالعربية ، كالأجنبية حيث أسفرت تمؾ الدراسات 
 .عف نتائج ارتباطيو دالة كمكجبة بيف مستكل التحصيؿ كمستكل الطمكح 

 :الرضا عن الدراسة - 5- 7-1

ىناؾ كثير مف الدراسات التي أثبتت علبقة التفكؽ الأكاديمي بعممية رضا الفرد عف الدراسة 
 عمى طمبة المدرسة الثانكية ك سيام الحطابك لقد دلت نتائج الدراسة التي قامت بيا  

طمباتيا إلى أف ىناؾ علبقة بيف الرضا عف الدراسة،ك التحصيؿ،حيث كجدت الباحثة أف 
الطمبة الأكثر رضا عف دراستيـ كانكا أكثر تحصيلبن مف الطمبة الأقؿ رضا،بينما لـ يكف 

ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطالبات الأكثر رضا،ك الأقؿ رضا في مستكل 
. التحصيؿ

 عمى كاظم ولي أغاكمف الدراسات الأخرل التي تكضح علبقة الرضا بالتحصيؿ دراسة 
. طلبب المدرسة الثانكية الصناعية
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فقد تكصؿ الباحث إلى أف الطلبب الأكثر رضا حصمكا عمى درجات أكبر مف الطلبب الأقؿ 
. رضا في امتحانات نياية العاـ الدراسي مما يدؿ عمى ارتفاع مستكل تحصيميـ

ىذا ك قد اتفقت نتيجة الدراسة التي قاـ بيا إبراىيـ كجيو محمكد عمى طلبب كمية التربية مع 
نتائج الدراسات السابقة حيث تكصؿ إلى أف الطمبة،ك الطالبات الأكثر رضا عف دراستيـ 

. كانكا أكثر تحصيلبن مف الطمبة،ك الطالبات الأقؿ رضا عف دراستيـ

ك بذاؾ تتضح لنا العلبقة الإرتباطية السائدة بيف ىذيف المتغيريف،ك ىذا ما اضطمعت لإثباتو 
 1.الدراسات السابؽ عرضيا،ك غيرىا

كيتصؿ بعامؿ الرضا عف الدراسة،عامؿ التعمـ المحبب أك محبة ما يتعممو الفرد فيذا يحدد 
. مدل رضا المتعمـ عما يتعممو،أك يحصمو

ريك لاك  و توبن عام كمف الدراسات التي أجريت ليذا الغرض ما قاـ بو كؿ مف 
،لإلقاء الضكء عمى تأثيرات عممية الترتيب في أنماط  التعمـ الكجداني لذكم التفريط 1971

 2.مف طلبب المدارس الثانكية (64)التحصيؿ ك الإفراط فيو ك اختارا عينة قكاميا 

: ك قسمت إلى مجمكعتيف

فما  (119)الأكلى لأرباب التفريط في التحصيؿ،ك ىـ يمثمكف نسبة ذكاء دكف المتكسط مف 
. أدنى

أما المجمكعة الثانية فكانت لأرباب الإفراط في التحصيؿ،ك ىـ يمثمكف نسبة ذكاء فكؽ 
. فما أعمى ( 127)المتكسط مف

كلقد قاـ الطلبب بتعمـ نكعيف مف القكائـ،الأكلى ذات مقاطع محببة إلييـ ك أسفرت النتائج 
: عف
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 . تعمـ القكائـ غير المحببة قبؿ المحببة لمطلبب يقكـ إلى انتقاؿ إيجابي غير مباشر -1
 . تعمـ القكائـ المحببة قبؿ غير المحببة ليسيؿ عممية انتقاؿ أثر التعمـ  -2
أظير أرباب الإفراط ألتحصيمي تفرقة ضئيمة بيف عامؿ التدعيـ الإيجابي ك السمبي،ك  -3

 .ىذا نقيض فئة التفريط ألتحصيمي
تعمـ الطلبب لمقكائـ المحببة كاف أسرع مف تعمميـ لمقكائـ غير المحببة ك عمى ذلؾ  -4

بات مف الضركرم ترغيب الطلبب،ك المتعمميف فيما يحصمكنو مف مكاد دراسية حتى ندفع 
 .بيـ إلى درب التفكؽ

:  الاتجاىات الإيجابية نحو المؤسسة التعميمية - 7-6-1

أثبتت الكثير مف الدراسات أف المتفكقيف لدييـ اتجاىات  إيجابية نحك كؿ ما يدكر داخؿ 
: المؤسسة التعميمية التي يمحقكف بيا ك تشمؿ 

 .المدرسة،أك المعيد أك الكمية بصفة عامة - أ
 .المناىج الدراسية،ك المقررات ك كثافتيا،ك طبيعتيا  - ب

. المدرسيف ك الأساليب التعميمية التي يتبعكنيا في التمقيف،أك المحاضرة - ج

. الزملبء،ك الأقراف،ك الأنداد،ك شركاء الفصؿ الدراسي الكاحد ك الأتراب ك النظائر - د

. الخ...الأنشطة المدرسية،ك الجامعية رياضية كانت أـ ثقافية،أـ فنية- ق

فكؿ تمؾ العكامؿ السابقة تؤثر بشكؿ أك بأخر في تحصيؿ الطلبب ك تفكقيـ بشكؿ سمبي أك 
 1.إيجابي طبقان لاتجاىات الطلبب نحك ىذه المؤثرات ك المثيرات 
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:  العادات الإيجابية في الاستذكار و التعمم - 7-1-7

ىناؾ عدة عادات إيجابية ثبت ارتباطيا بارتفاع مستكل التعمـ،ك التفكؽ،كجكدتو مف ىذه 
العادات أك العكامؿ ىك تعكد المتفكؽ استخداـ الطريقة الكمية في الاستذكار بدلان مف الطريقة 

الجزئية أيضان اعتياده الاحتفاظ بمستكل دافعية معيف يجعمو يثابر،ك يتحمؿ ما يكابده مف 
. مشاقة،كذلؾ عامؿ الثكاب،ك العقاب،فالثكاب أجدل مف العقاب خاصة مع المتفكقيف

كذلؾ عامؿ النشاط الذاتي حيث أف أفضؿ أنكاع التعمـ ىك القائـ عمى العمؿ ك النشاط ك 
المجيكد الذاتي،ك ينطبؽ ىذا عمى فئة المتفكقيف الذيف يميمكف إلى بذؿ المجيكد الذاتي بقدر 

. أكبر مف العادييف

كذلؾ عامؿ الفيـ،ك التنظيـ،حيث أف تحصيؿ المادة المفيكمة المنظمة ذات المعنى أسرع ك 
... أدؽ كأعصى عمى النسياف ك ىك ما يتبعو المتفكقكف فيما يحصمكنو

كذلؾ عامؿ التكرار المقترف بالانتباه،ك الملبحظة لممادة العممية،بالإضافة إلى إتباع طريقة 
التسميع الذاتي في الاستذكار،ك أيضان المجكء إلى المجيكد المكزع بدلان مف المجيكد المركز 

. الذم يؤدم إلى التعب أك الممؿ

كؿ ىذه العكامؿ تؤثر في الطالب المتفكؽ حتى أف تفكقو يمزمو بيا حتى تصبح مف عاداتو 
. الأصمية ك التي تستعص الانطفاء أك الكؼ أك التغيير أك التعديؿ

 :الخبرة الشخصية - 7-8-1

أثبتت العديد مف الدراسات أف ىناؾ علبقة بيف الخبرة الشخصية،ك التفكؽ في التحصيؿ 
. الأكاديمي،بمعنى تميز فئة المتفكقيف بعامؿ الخبرة السابقة أك الرصيد الخبرم
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: بعض المشكلات الشخصية - 7-1-9

مف العكامؿ التي تؤثر في عممية التحصيؿ،ك التفكؽ ألتحصيمي ما يسمى بالمشكلبت 
الشخصية،ك التي أىميا مشكمة المنافسة غير البناءة التي يمكف أف تشاع بيف الطلبب،حيث 

 1.أف طبيعة ىذه المنافسة تعد سمبية ك غير مفيدة،بؿ قد تمحؽ الضرر بكثير مف الطلبب

كذلؾ مف المشكلبت التي يمكف سيادتيا في المناخ التعميمي،المشكلبت الخاصة بتكافؽ 
الطلبب،ك مدل مكاظبتيـ عمى حضكر قاعات الدرس ك الالتزاـ بآداب العممية التعميمية 

علبكة عمى مشكلبت أخرل مثؿ القمؽ ألتحصيمي لدل الطلبب،ك العادات السيئة في 
الاستذكار،ك عدـ الرضا عف الدراسة،أك الاتجاىات السمبية  اتجاه المؤسسة التعميمية كما 
إلى ذلؾ مف المشكلبت مثؿ نقص الطمكح أك زيادتو بشكؿ لا يتناسب ك قدرات الطالب 

. إلخ...

 2: عوامل خاصة بالبيئة - 7-2

 :اتجاىات الوالدين نحو تحصيل الأبناء - 7-2-1

تعد اتجاىات الكالديف نحك تحصيؿ الأبناء مف العكامؿ التي تؤثر في عممية تفكؽ الأبناء ك 
نجاحيـ،ك يتحدد ذلؾ بطبيعة تمؾ الاتجاىات،حيث أثبتت الكثير مف الدراسات التي أجريت 
في ىذا الصدد ارتباط تفكؽ الأبناء باتجاىات الكالديف الإيجابية ك في دراسة قاـ بيا جارلاند 

لإلقاء الضكء عمى ذكم التحصيؿ  (1980)لنيؿ درجة الدكتكراه مف جامعة ميتشجاف 
مف  (90)العالي،ك المنخفض في برنامج ميتشجاف لمتقييـ التربكم،اختيار الباحث عينة قكاميا

طلبب المدارس الإعدادية،ك أسفرت نتائجو عف أف الخمفية الأسرية،ك القيـ الك الدية،ك إدراؾ 
المدرسيف لتمؾ القيـ ك الاتجاىات،ك التكقعات،ك عكامؿ تأثير الكالديف،ك المدرسيف ليا حثيث 

 الأثر عمى تحصيؿ الأبناء
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: الثقافي و الاقتصادي للأسرة – المستوى الاجتماعي - 7-2-2

أثبتت الدراسات التي أجريت بيدؼ التعرؼ إلى علبقة المستكل الاجتماعي ك الاقتصادم 
للؤسرة ، ك بيف التحصيؿ ك التفكؽ فيو،أف معظـ المتفكقيف ينتمكف إلى مستكيات مرتفعة 

. اجتماعيان ك ثقافيان ك اقتصاديان 

كقد يبدك ىذا منطقيان لأف المناخ الأسرم الثقافي المرتفع يؤثر في تككيف الشخصية العممية 
للؤبناء كذلؾ الحاؿ بالنسبة لمحالة الاقتصادية التي تمكف مف تكفير الإمكانات الضركرية 

 .ةلعمميات التفكؽ الدراسي، ك بالتالي يصدؽ ىذا عمى المكانة الاجتماعية للؤسر

: توفر الإمكانات المساعدة لعممية التفوق  -7-2-3

تتأثر عممية تكفر الإمكانات المساعدة لعممية التفكؽ الدراسي بعامؿ المستكل الاجتماعي، 
... الثقافي ك الاقتصادم للؤسرة الذم سبؽ التعرض لو،ك ىذا ما أثبتتو الكثير مف الدراسات 

 لإلقاء الضكء (1980) في جامعة ثميؿ عاـ ىيمين لي كيمنذكر منيا الدراسة التي قامت 
عمى جكانب مف سياؽ حياة ذكم التحصيؿ العالي ، ك المنخفض مف الأطفاؿ الككرييف 

مف تلبميذ المرحمة  (40)الممتحقيف بالمدارس الأمريكية ك اختارت الباحثة عينة قكاميا 
الابتدائية ، 

:  ك أسفرت نتائجيا باستخداـ أسمكب تحميؿ الانحدار عف 

أف الفركؽ بيف ذكم  التحصيؿ العالي ك المنخفض مف الككرييف الممتحقيف بالمدارس 
: الأمريكية كانت ترجع إلى 

تميز أرباب التحصيؿ العالي بطكؿ مدة إقامتيـ في الكلايات المتحدة ، ك بتكفر الكتب ك 
المراجع في منازليـ ، ك في متناكؿ أيدييـ ، ك تكفر الألعاب،ك الرياضة ك أىمية مينة الأب 
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في الكلايات المتحدة، ك مكانتو الاجتماعية كمدة إقامة الكالديف فييا ك مستكل الإشراؼ 
. الكاعي للؤبناء مف قبؿ الكالديف

ك عمى ذلؾ نجد أف فئة المتفكقيف تتميز بتكفير إمكانات مساعدة ليا عمى تحقيؽ التفكؽ ك 
 1. مكاصمتو

 :التدعيم من قبل الآخرين - 72-4-

 ، بدراسة لإلقاء الضكء عمى عممية زيادة (1976) عاـ والكر و ىو بزقاـ كؿ مف 
التحصيؿ الأكاديمي ، ك ذلؾ عف طريؽ تدعيـ الممارسة الأكاديمية المباشرة ، أك عف طريؽ 

 .الاستجابات غير الأكاديمية المسيمة

تمميذان مف تلبميذ المرحمة الابتدائية  (16)كاختار الباحثاف العينة مف ثلبث مجمكعات مف 
. كقاما بإجراء البحث ، ك ذلؾ بتقسيـ الأطفاؿ إلى مجمكعة تجريبية ، ك أخرل ضابطة

ك في المجمكعة التجريبية تمقى الأطفاؿ معاممة خاصة في جمسة فصؿ تجريبي حيث تمقكا  
. تعزيزات سمككية لمممارسة الأكاديمية 

بينما تمقى أطفاؿ المجمكعة الضابطة ممارسة أكاديمية فعمية في فصكؿ الدراسة العادية ، ك 
: لقد أسفرت النتائج عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية في

. تحصيؿ القراءة ك تحصيؿ الرياضيات ، ك مستكل السمكؾ اللبئؽ 

 ، مف أف (1973) عاـ كوب و ىو بزكاتفقت نتائج ىذه الدراسة مع ما تكصؿ إليو كؿ مف 
السمككيات المعززة ليا تأثير ميـ ، ك مكجب عمى عممية التحصيؿ الأكاديمي ك التفكؽ فيو 

 ، لإلقاء الضكء عمى عممية (1977)عاـ كاش و بونز  ك في دراسة أخرل قاـ بيا كؿ مف 
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حدكث النشاطات المعززة ، أك المدعمة في علبقتيا بالقدرة عمى التحكـ ، ك تكقعات النجاح 
. ، ك الفشؿ ، ك الجاذبية الفيزيقية 

حيث قاـ الباحثاف بتطبيؽ بعض الأدكات منيا قائمة تكقع النجاح ك الفشؿ ، ك مقياس 
 1(..P.E.S)تكسكي لقدرة التحكـ لمراشديف ، ك قائمة الأحداث السارة 

( 42)مف الذككر ،  (32)مف طلبب اكلد دكمنيش ، بكاقع  (74)ك ذلؾ عمى عينة قكاميا 
سنة ، ك كانت أفراد العينة كميا مف البيض أم غير  (19)مف الإناث بمتكسط عمر قدره 

. الممكنيف 

 2:ك أسفرت أىـ النتائج عف 

بالنسبة لمذككر فقد ارتبطت تكقعات النجاح ك الفشؿ ، ك الجاذبية الفيزيقية لدييـ  -1
 .ارتباطان دالان مع النشاط   المعزز المرتفع 

سجؿ الذككر ذك الجاذبية العالية نشاطات كثيرة ك مستكيات مرتفعة مف التعزيز  -2
 .الايجابي 

ك ىكذا اتضح لنا مف تمؾ الدراسات أف التعزيز يمعب دكران  ميمان في عممية التعمـ ، ك 
 .بالتالي في عممية التحصيؿ ، ك التفكؽ الأكاديمي ك الدراسي بصفة عامة 

 : التعجيل الدراسي  -7-2-4

كيقصد بو السماح لمتمميذ بأف يدرس المادة الدراسية المخصصة لصؼ معيف في فترة زمنية 
 3:أقؿ مف المعتاد، ك يمكف أف يتخذ التعجيؿ صكران كثيرة منيا 
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 .120عباس محمود عوض،نفس المرجع السابق،ص-  
. 122-121 عباس محمكد عكض ،نفس المرجع السابؽ ،ص - 2
. 124-123عباس محمكد عكض ،نفس المرجع السابؽ ،ص -  3
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قبكؿ التلبميذ في سف مبكرة بالمدرسة الابتدائية ، أك الجامعة ، ك منيا النقؿ إلي صفكؼ 
أعمى في زمف أقؿ ، ك منيا تركيز التعميـ بحيث يكمؿ التمميذ المكىكب أك المتفكؽ عمؿ 

. صفيف دراسييف في سنة دراسية طكيمة

ك لكف ىناؾ مف يعارض الرأم القائؿ باختزاؿ سنة أك أكثر مف سنكات الطفؿ المكىكب أك 
. المتفكؽ

 في أبحاثو عف تطكير التربية أف تقديـ منيج غني بالخبرات يعد أفضؿ جوسا ردفقد قرر 
. مف اختزاؿ سنكات الدراسة

كما أظيرت الدراسات الحديثة التتبعية  في الإدارة التعميمية في أككلبند بكاليفكرنيا ، أف 
الطفؿ المكىكب الناضج مف الناحية الانفعالية ، ك الاجتماعية نضكجان  يتناسب مع عمره 

. العقمي ، يمكنو أف يستفيد مف قطع مرحمة التعميـ في مدة أقؿ دكف أثار سيئة

ك أما الطفؿ الذم لا يتناسب نضجو الانفعالي ك الاجتماعي مع مستكاه العقمي فانو مف 
الأفضؿ أف يأخذ سنكات المرحمة المخصصة كميا مع زيادة منيجية بالخبرات التربكية ، ك 
الدراسات التعمقية ، لأف اختصار مدة المرحمة لا يفيده بؿ يضره كمف ىنا يتبيف لنا سمبيات 

. التعجيؿ الدراسي ، أك الاختزاؿ الدراسي ك إيجابيتو 

 :استراتجيات التعميم  -7-2-5

يقترح كؿ مف خاف ك كبز تصنيؼ الإستراتجيات التعميمية إلى فئتيف في ضكء الاندماج 
. الإيجابي ، أك السمبي مف جانب المتعمـ في الإستراتجية 

فمف الكاضح أف التمميذ يككف مشاركان سمبيا دكف أدنى بادرة للبندماج في استراتجيات مثؿ 
التسجيلبت ، ك الإذاعة ، ك الأفلبـ ، ك التمفزيكف ، بينما بات مف الضركرم أف يككف 
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مشاركان إيجابيان في التعميـ المبرمج ، ك التعميـ المعتمد عمى الحاسب الإلكتركني ك الألعاب ، 
. ك تمثيؿ الأدكار 

ك لقد أثبتت الكثير مف الدراسات مدل تأثير الإستراتجيات التعميمية في عممية التحصيؿ 
 1.الدراسي ك التفكؽ الأكاديمي 

:  جو حجرة الدراسة  -7-2-6

المؤسسة التعميمية سكاء أكانت مدرسة أـ جامعة ليست مكانان يتـ فيو تعمـ الميارات 
الأكاديمية ك إنما ىي مجتمع مصغر يتفاعؿ فيو الأعضاء ك يؤثر بعضيـ في البعض 

. الأخر

 2:ك لقد درس عدد مف الباحثيف أجكاء الفصكؿ الدراسية ، ك أمكف تمييز الأتي منيا 

 .الجك المتمركز حكؿ المدرس في مقابؿ الجك المتمركز حكؿ التمميذ  - أ
 . الجك التسمطي في مقابؿ الجك الديمقراطي  - ب

. الجك المقيد في مقابؿ الجك ألتسامحي - ج

. الجك السيادم في مقابؿ الجك التكاممي - د

كتؤكد نتائج بعض البحكث أف استجابة التلبميذ لممعمميف تككف أكثر إيجابية بالفصةؿ 
. المتمركزة حكؿ التمميذ

كعمى ذلؾ غدا الجك الدراسي السائد في قاعات الدرس مف العكامؿ المؤثرة عمى الاستجابات 
. السمككية كالأكاديمية
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 خلاصة الفصل 

ف أ يمكف التي العكامؿ مف الكثير ضمنو يدخؿ الدراسي  التفكؽبأف القكؿ يمكننا

ترجع  الآخر كالبعض نفسو، الفرد إلى مردىا أك كراثية، منيا فالبعض ، فيو تؤثر 

بينيا  فيما متداخمة تككف السابقة العكامؿ فكؿ كعميو فييا، يعيش التي البيئةإلى  

  .متفكؽ فرد لتعطينا 

 في حصرىا نستطيع الدراسي التفكؽ عالجت التي النظريات كتفرع كما أف تشعب

 عمى المساعدة تكفير مع الفسيكلكجية كالأنشطة العمميات لبعض يخضع التفكؽ أف 

 .متفكؽ فرد خمؽ 

المزيد  مف لنا بد لا متفكقيف أفراد عمى الحصكؿ أردنا إذا بأنو ندرؾ الأخير كفي

. لدييـ ما مع ليتناسب كالاىتماـ الرعاية مف 
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 إجراءات الدراسة المٌدانٌة: الفصل الرابع 

 تمييد -
  الدراسة الاستطلبعية -1
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 خلبصة  -
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تمييد 

بعد إتماـ الجانب النظرم سنتناكؿ في ىذا الفصؿ الدراسة الميدانية باعتبارىا الرابط بيف 
الجانب النظرم كما تـ تكفره مف معمكمات كمعطيات كالنتائج المتحصؿ عمييا مف خلبؿ 
الدراسة فيي القاعدة الأساسية لأم بحث عممي،كمف خلبؿ ذلؾ سيتـ استعراض منيج 

الدراسة الذم تـ إتباعو ككصؼ العينة مكضكع الدراسة كصلبحية أدكات جمع البيانات كمف 
. ثـ سيتـ تناكؿ التقنيات الإحصائية
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: الدراسة الاستطلاعية  : 01
تعد الدراسة الاستطلبعية في الكثير مف الحالات خطكة ضركرية قبؿ الشركع في إنجاز 
ف كانت لا تختمؼ عنيا إلا مف حيث اليدؼ كحجـ العينة باعتبارىا  الدراسة الأساسية كا 
دراسة مصغرة ذلؾ لأنيا تمد الباحث بمعمكمات ىامة حكؿ مشكمة الدراسة مف خلبؿ 

احتكاكو المباشر بالكاقع ليستخدميا كقاعدة للبنطلبؽ عند إنجاز الدراسة الأساسية ، كما 
تساىـ في كشؼ جكانب مف الظاىرة المدركسة لـ يفكر فييا الباحث مف قبؿ كذلؾ تساعده 

في بناء الفركض زيادة عمى أنيا تمكنو مف ربح الجيد كالكقت خاصة أذا كاف الميداف 
البحثي المطركؽ مف طرؼ الباحث جديد كذلؾ لتسييؿ التعرؼ عمى مشكمة البحث 

. كصياغتيا صياغة عممية كدقيقة 
: منيج الدراسة :  02

المنيج عنكاف مجمكعة مف القكاعد التي يتـ كضعيا بقصد الكصكؿ إلى الحقيقة في العمـ  
 1"إنو الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة لاكتشاؼ الحقيقة "

فف التنظيـ الصحيح لسمسمة مف الأفكار العديدة " كبشكؿ عاـ إف المنيج يمكف كصفو بأنو 
ما مف اجؿ البرىنة عمييا  إما مف اجؿ الكشؼ عف الحقيقة حيف نككف بيا جاىميف ،كا 

 2".للآخريف حيف نككف بيا عارفيف 
كفي الكاقع لا تكجد طريقة عممية كاحدة يمكف الاعتماد عمييا بمفردىا لمكشؼ عف الحقيقة 
لاف طرؽ العمـ تختمؼ باختلبؼ المكاضيع التي يدرسيا كؿ باحث ،كاختلبؼ المكاضيع 

. يقكدنا أيضا إلى اختلبؼ الكسائؿ التي تستعمؿ في البحث 
كفي ىذه الدراسة كاف المنيج المتبع ىك المنيج الكصفي يمعب دكرا أساسيا في المعرفة كىك 

يصؼ الظاىرة مف خلبؿ بنيتيا كبياف العلبقة بيف مككناتيا ، حيث يمجأ الباحث إلى 

                                                           
، المكتب الجامعي الحديث  (ب،ط) ،البحث العممي ، الصميم والمنيج والإجراءاتمحمد الغربي عبد الكريـ ، - 1

 .21-20 ،ص1982،الإسكندرية ،
 .  99، ديكاف المطبكعات الجامعية ، الجزائر،ص (ب،ط) ،مناىج البحث العممي وطرق إعدادهعمار بحكش كآخركف ،- 2
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استخداـ ىذا المنيج حيث يككف عمى عمـ بأبعاد أك جكانب الظاىرة التي يريد دراستيا نظرا 
لتكفر المعرفة بيا مف خلبؿ بحكث تقديرية أك استطلبعية كىذا ما ينطبؽ عمى ىذه الدراسة 
حيث المعمكمات التي جمعت عف طريؽ مختمؼ كسائؿ جمع البيانات كعف طريؽ الدراسة 
الاستطلبعية أكدت عمى ضركرة البحث عف معرفة أكثر دقة بخصكص مكضكع إشكالية 

دكر التكجيو المدرسي في تفكؽ تلبميذ السنة الثالثة ثانكم ، كعف تفاصيؿ أخرل بالاستعانة 
بالمنيج الكصفي الذم يفيد في تحقيؽ فيـ أفضؿ لكاقع التكجيو المدرسي كالصعكبات التي 

. يكاجييا القائمكف بيذا العمؿ 
لقد كاف اليدؼ مف استماع ىذا الأسمكب ىك كصؼ الظاىرة كرصدىا مف اجؿ فيـ أبعادىا 

.  كاليدؼ الأسمى ليس مجرد كصؼ كرصد كلا كف تقكيـ أكضاعيا بطرؽ اقتراحات بناءة
عينة الدراسة   : 03

يعتبر اختيار العينة الممثمة لمجتمع الدراسة مف أصعب الأمكر التي تكاجو الباحث كأكؿ 
الشركط لنجاح اختيارىا ىك ضركرة تمثيميا لكؿ حالات المجتمع،كأف تككف كذلؾ بصدؽ عف 

. مشكمة محؿ الدراسة فيي تعتبر أحد الدعائـ الأساسية لمبحث
. كمما سبؽ قد اخترنا العينة عشكائيان لاعتبارىا الملبئمة لمدراسة

 تمميذ كتمميذة ممثميف عف المجتمع الأصمي مف مجمكع 110كاشتممت عينة الدراسة عمى 
. تلبميذ السنة الثالثة ثانكم 

مجالات الدراسة :  03

 : المجال المكاني - 3-1

 ككاف 12/09/2009تـ إنجاز ىذه الدراسة بمؤسسة ثانكية الشييد قركط بكعلبـ ،تـ بناؤىا 
متر مربع،تتكفر  23000، تتربع عمى مساحة قدرىا 25/07/2009الإفتتاح الرسمي ليا 
مخابر،بالإضافة إلى كرشة كاحدة كممعب  04 قاعة لمدراسة ك17ىذه الثانكية عمى 

. كمكتبة،ككذلؾ بيا قاعة للئعلبـ الآلي
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 309 أستاذ،كما ينتظـ بيا 35 ، يعمؿ بيا 08أما فيما يخص المكاتب الإدارية فعددىا 
 .تمميذ كتمميذة

: المجال الزماني  -3-2
 كذلؾ 25/04/2019إلى غاية  06/02/2019أجريت ىذه الدراسة في الفترة الممتدة مف 

. بعد إنيائنا لمجانب النظرم،كما قمنا بتكزيع الاستمارة التي استخدمناىا عمى عينة البحث
: فالجدكؿ التالي يقدـ لنا كصفان لأداة الدراسة 

يوضح محاور الاستمارة  : (01)الجدول 

رقم العبارة المحور الرقم 

 1،2،3،4،5،6،7التكجيو حسب الرغبة  01

 8،9،10،11،12،13،14التكجيو حسب النتائج  02

03 
الفرؽ بيف التلبميذ المكجييف 
بالرغبة ك بدكنيا في تفكقيـ 

دراسيان 

15،16،17،18،19،20،21،22،23 

أدوات جمع البيانات  : 05

تعتبر الأدكات المستخدمة لجمع البيانات عنصران ىامان عند إجراء أم دراسة لأنو بقدر دقة 
ىذه الأدكات تتكفر الدقة في القياس كمف ثمة ما يترتب عمى ذلؾ مف نتائج يمكف الاعتماد 

: عمييا كالكثكؽ بيا،كفي ىذه الدراسة استخدمنا الأداة التالية 

 : الاستمارة  -
ىي إحدل كسائؿ البحث العممي،تتضمف مجمكعة مف الأسئمة أكؿ الجمؿ الخبرية التي 

. يطمب مف المفحكص الإجابة عنيا بطريقة يحددىا الباحث حسب أغراض البحث 
: كفي دراستنا ىذه قمنا بإعداد استمارة تتككف مف ثلبث محاكر 



 الجانب الميداني                                                  :     الرابـــــــــعالفصل 
 

  - 100-   

:  الجزء الأول *
الخ ...يحتكم عمى البيانات الأكلية الخاصة بعينة الدراسة كالسف،الجنس،الشعبة

 :الجزء الثاني *
 عبارة حكؿ دكر التكجيو في تفكؽ التلبميذ  مكزعة عمى ثلبث محاكر يضـ 23يتككف مف 

 .كؿ محكر مجمكعة مف العبارات متبكعة باختيارات نعـ ، لا 
 :تفريغ وتحميل البيانات 

يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب السن : (02)الجدول 

النسبة التكرار الفئة العمرية 

17-18 40 40% 

18-19 28 28% 

19-20 32 32% 

 %100 100المجمكع 

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف تكزيع أفراد العينة حسب السف تتراكح بيف الفئة الأكلى مف 
 تعكد لمفئة مف %32،بينما نسبة  %40 التي أخذت أعمى نسبة كالبالغة 17-18
كترجع .%28  كالتي تقدر بنسبة 19-18،في حيف أف أقؿ نسبة لمفئة مف 19-20

.  إلى التلبميذ الذيف كفقكا بمسارىـ الدراسي دكف إعادة السنة %40نسبة 
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يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب الجنس  : (03)الجدول 

النسبة التكرار الجنس 

 %64 %64ذكر 

 %36 %36أنثى 

 %100 %100المجمكع 

 

أكبر  %64نلبحظ أف أفراد عينة البحث تختمؼ مف حيث نسبة الذككر كالتي تقدر ب
في المجمكع الكمي لكؿ قسـ أك المجمكع الكمي % 36مف نسبة الإناث كالتي تقدر ب

لمعينة الأصمية،كىذا ما يعكس لنا تزايد عدد الذككر في الشعب التقنية كالعكس بالنسبة 
. لمشعب التي تتطمب القدرات النظرية 
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يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب الشعبة  : ( 04)الجدول

النسبة التكرار الشعبة 

 %30 30أدب 

 %50 50عمكـ 

 %20 20أخرل 

 %100 100مجمكع 

 

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة التلبميذ في شعبة الأدب أعمى نسبة مف التلبميذ 
المخصصة  (الأماكف البيداغكجية)في شعبة العمكـ كالشعب الأخرل،لأف عدد الأقساـ 

لمشعب العممية أكبر مف  عددىا المخصص في الشعب الأدبية عمى مستكل الثانكية 
مقارنة بالشعب المتفرعة مف  (شعبتيف)ككف أف عدد الشعب التي تتفرع مف الأدب 

 (سبع شعب)العمكـ 
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يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب إعادة السنة  : (05)الجدول 

النسبة التكرار ىؿ أعدت السنة 

 %22 22نعـ 

 %78 78لا 

 %100 100المجمكع 

 أقؿ مف نسبة %22نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة التلبميذ الذيف أعادكا السنة 
 كذلؾ راجع إلى المجيكدات %78التلبميذ الذيف لـ يعيدكا السنة كالتي قدرت بنسبة 

. المبذكلة مف الأساتذة لمتلبميذ

 :التقنيات الإحصائية المستخدمة

ىك اختصار الأحرؼ اللبتنية الاكلى مف اسـ الحزـ الإحصائية : SPSS برنامج 
 .لمعمكـ الاجتماعية ك ىك حاسكبية متكاممة لإدخاؿ العدديد مف البيانات ك تحميميا

ك تستخدـ عادة في جميع البحكث العممية التي تشمؿ عمى العديد مف البيانات 
الرقمية ك لا تقتصر عمى البحكث الاجتماعية فقط بالرغـ مف أنيا أنشأت أصلبن ليذا 

ك قدرتيا الفائقة  (تقريبان  )الغرض ، كلف اشتماليا عمى معظـ الاختبارات الإحصائية 
في معالجة البيانات ك تكافقيا مع معظـ البرمجيات المشيكرة جعؿ منيا أداة فاعمة 

 .لتحميؿ شتى أنكاع البحكث العممية 

كما استخدمنا أساليب التكرارات ك النسب المئكية لترجمة معطيات الاستمارة إلى 
   .إحصائيات

  



 الجانب الميداني                                                  :     الرابـــــــــعالفصل 
 

  - 104-   

    خلاصة

تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى الإجراءات المنيجية لمدراسة ابتداءن مف المنيج الذم 
اعتمد في ىذه الدراسة ك ىك المنيج الكصفي كمنيج أساسي ، ثـ عينة الدراسة الأساسية ك 
خصائصيا ك كيفية اختيارىا ك المجالات الزمنية ك المكانية ، ك كذلؾ الأدكات الإحصائية  
المستخدمة ك التي مف خلبليا تحصمنا عمى النتائج التي سيتـ عرضيا ك تفسيرىا في الفصؿ 

. المكالي
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 تحميل وتفسير النتائج: الفصل الخامس 

تمييد 

تابعنا مف خلبؿ الفصؿ الخامس النتائج التي تـ التكصؿ إلييا مف خلبؿ المعالجة 
الإحصائية،كسيتـ مناقشة ىذه النتائج كالتطرؽ إلييا مف خلبؿ تفسير كمناقشة الفرضية 
العامة،كتفسير كمناقشة الفرضيات الجزئية تباعان كفؽ ما كرد مف خلبؿ الفصؿ الخامس 

كستككف ىذه المناقشة عبارة عمى الإجابة عمى التساؤلات المطركحة كسيككف ذلؾ مف خلبؿ 
. الربط بيف النتائج المتحصؿ في ضكء الفرضية العامة كالفرضيات الجزئية مكضكع الدراسة
كالدراسات السابقة كبالرجكع أيضااَ إلى الكاقع الذم نعيشو مف خلبؿ البيئة المعاشة لبيئة 

. دراستو
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 : تحميل وعرض نتائج الفرضية الأولى .1

 دور التوجيو بالرغبة في تفوق التلاميذ دراسياً  

 .كمما كاف التكجيو حسب رغبة التمميذ كمما كاف متفكقان دراسيان  -
يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب التخصص المرغوب فيو  : (06)الجدول  -

النسبة التكرار التخصص المرغكب فيو 
 %90 90نعـ 
 %10 10لا 

 %100 100المجمكع 
نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة التلبميذ المكجييف حسب التخصص الذم رغبكا فيو  -

  فقط %10 مف  غيرىـ كالتي قدرت نسبتيـ ب%90أعمى بنسبة 

كذلؾ راجع لحسف اختيارىـ لمتخصص ك معرفتيـ الجيدة بو ك الرغبة الشديدة في دراستو ك 
التخصص فيو  كذلؾ مف خلبؿ المجيكدات الدراسية المبذكلة مف قبميـ بالإضافة إلى النتائج 

. الجيدة المتحصؿ عمييا

 يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب الرضا عن التخصص: (07)الجدول  -

النسبة التكرار الرضا عف التخصص 
 %88 88نعـ 
 %12 12لا 

 %100 100المجمكع 
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يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ كجكد مستكل أعمى مف الرضا عف التخصص المرغكب فيو  -
 كذلؾ راجع %12 ،أما باقي التلبميذ كاف لدييـ مستكل أقؿ مف الرضا بنسبة %88بنسبة 

 إلى تكزيعيـ حسب الأماكف البيداغكجية كفي حدكد ما تسمح بو نتائجيـ 
ك يرجع رضا أغمبية التلبميذ عف تخصصاتيـ إلى الثقة في اختيار التخصص  بالإضافة 

إلى القدرات العقمية ك المعرفية التي تدفع بالتمميذ لمسعي كراء طمكحاتو ك رغباتو في 
. تخصص دراسي معيف 

 يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب بطاقة الرغبات : (08)الجدول  -

النسبة التكرار بطاقة الرغبات 
 78% 78نعـ 
 22% 22لا 

 %100 100المجمكع 
اتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف التلبميذ الذيف كجيكا حسب بطاقة الرغبات أكبر مف  -

الذيف لـ يكجيكا حسبيا ، ك التكجيو الذم يتـ حسب بطاقة الرغبات يخضع لقكانيف ك حسب 
 ما تسمح بو نتائج التمميذ

فإف كانت جيدة ك تتلبئـ مع التخصص الذم اختاره التمميذ يتـ قبكؿ رغبتو الأكلى في بطاقة 
الرغبات ، أما إذا اختار التمميذ رغبة تخالؼ النتائج المتحصؿ عمييا فترفض رغبتو ك يتـ 

تكجييو حسب نتائجو ك حسب إمكانيتو  في بعض المكاد الدراسية  

ك الجدكؿ يبيف لنا أف أغمبية التلبميذ مف المتفكقيف في دراستو كليذا تـ تكجيييـ حسب  ما 
. اختاركه في بطاقة الرغبات
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يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب الحصة الإعلامية لدى مستشار  : (09)الجدول  -
 التوجيو

النسبة التكرار الحصة الإعلبمية 
 59% 59نعـ 
 41% 41لا 

 %100 100المجمكع 
مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا أف عدد أفراد العينة الذيف  يعتبركف الحصة الإعلبمية لدل  -

مستشار التكجيو لـ تساعدىـ في اختيار التخصص أقؿ مف عدد التلبميذ الذيف قالكا بأنيا 
ساعدتيـ في اختيار التخصص، كلا شؾ أنيـ أفراد العينة الذيف استكعبكا المعمكمات المقدمة 

 . إلييـ،كقدرة مستشار التكجيو في إيصاؿ المعمكمات كالتحكـ في الحصة الإعلبمية
كما يكضح لنا الجدكؿ أف أغمبية التلبميذ  يعرفكف مدل أىمية ك دكر مستشار التكجيو  -

 .في مسارىـ الدراسي ك النفسي ك الاجتماعي 
 يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب اختيار التخصص بالإرادة : (10)الجدول  -

النسبة التكرار اختيار التخصص بالإرادة 
 89% 89نعـ 
 11% 11لا 

 %100 100المجمكع 
 قد اختاركا تخصصيـ بمحض إرادتيـ في  %89يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة  -

 اختاركا التخصص عكس إرادتيـ ك يرجع ذلؾ  لتمكنيـ مف  دراسة %11حيف أف نسبة 
 .التخصص بكامؿ حريتيـ الشخصية ك دكف كجكد ضغكطات خارجية
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ك ىذا ما يبيف لنا أف للئرادة دكر ميـ بالنسبة لمتمميذ في مراحمو الدراسية مف خلبليا يبذؿ 
الجيكد ك يكرس الكقت مف اجؿ تحقيؽ التحصيؿ الجيد الذم يساعده في اختيار ما يتكافؽ 

. مع إمكاناتو  ك قدراتو ك ما يسعى لمكصكؿ إليو بكؿ إرادة ك دكف تردد
 يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب اختيار التخصص لسيولتو : (11)الجدول  -

النسبة التكرار اختيار التخصص لسيكلتو 
 77% 77نعـ 
 33% 33لا 

 %100 100المجمكع 
 قد اختاركا التخصص لسيكلة دراستو بينما %77مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف نسبة  -

 لـ يختاركا التخصص لسيكلتو،كيرجع ذلؾ بدرجة كبيرة إلى رغبة كميكؿ كقدرات كؿ 33%
 .فرد مف أفراد العينة 

فالقدرات تختمؼ مف شخص لأخر ،  تكجد فئات متمكنة مف المكاد ك التخصصات العممية 
في حيف الفئات الأخرل لدييا قدرات في التخصصات الأدبية ك ىذا ما يحقؽ تكافؤ الفرص 

 .بيف التلبميذ 
ك ما يتبيف لنا مف الجدكؿ أف أغمبية التلبميذ اختاركا  التخصص  لتلبئمو مع ما يتناسب ك 

. قدراتيـ ك بالتالي يساعد ىـ عمى النجاح ك التفكؽ دراسيان 
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يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب مشاركة الأولياء في اختيار    : (12)لجدول  ا
التخصص 

النسبة التكرار مشاركة الأكلياء في اختيار التخصص 
 68% 68نعـ 
 32% 32لا 

 %100 100المجمكع 
يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة التلبميذ الذيف شارككا أكلياء أمكرىـ في اختيار  -

 التخصص تفكؽ نسبة التلبميذ الذيف اختاركا تخصصيـ دكف أم مشاركة
كيرجع ذلؾ أف نصيحة الأكلياء ميمة بالنسبة لمتمميذ كما تدؿ عمى كجكد تكافؽ أسرم داخؿ 

الأسرة مف خلبؿ  مشاركة الأراء ك تقديـ  النصائح ك تبيف مدل اىتماـ الكالديف بمسار 
 أبنائيـ الدراسي 

ك ىذا ما يدفع أغمبية التلبميذ في مشاركة أكلياء أمكرىـ أثناء اختيار تخصصيـ ك في اتخاذ 
. قرارات تخص مستقبميـ الدراسي 

يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب التوجيو بالرغبة ومتغير الجنس : (13)الجدول   

التوجيو بالرغبة 
الجنس 

المجموع لا نعم 

 ذكر
التكرار 
 %النسبة 

27 
27% 

06 
6%0 

33 
33% 

أنثى 
التكرار 

 %النسبة
60 
60% 

07 
%07 

67 
67% 
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 لتأخذ %87يبيف لنا الجدكؿ أكبر نسبة مف المبحكثيف أجابكا بأنيـ كجيكا برغبتيـ بنسبة  -
 مف الإناث المكاتي كجينا حسب %60 مكزعة عمى %67الإناث أكبر نسبة،كقد بمغت 

.   فقط مف الإناث المكاتي لـ يكجينا حسب رغبتيـ%07رغبتيـ،ليبقى ما نسبتو 
 الذيف لـ %06 أجابكا بنعـ أنيـ كجيكا حسب رغبتيـ مقابؿ %27أما الذككر فأغمب نسبة 

. يكجيكا عكس رغبتيـ
إذان إف الإناث ىـ الأكثر تكجييان حسب الرغبة كيأتي الذككر بعدىا كيرجع ذلؾ إلى أف 

 الإناث أكثر تفكقان مف الذككر كيحصمكف نتائج جيدة
كما أف الذككر في أغمب الأحياف يككف اختيارىـ لمتخصص عشكائيان ك دكف اىتماـ أك يككف 
تبعان لجماعة الرفاؽ ك ىذا ما يتبيف لنا أف الإناث أكثر حرصان مف الذككر أثناء عممية اختيار 

 .التخصص المرغكب فيو 

 :عرض نتائج الفرضية الأولى -

. كمما كاف التكجيو حسب رغبة التمميذ كمما كاف متفكقا دراسيا : كالتي تنص عمى أنو 
أف التلبميذ المكجييف حسب  (13)إلى غاية الجدكؿ  (06)كيتبيف ذلؾ مف خلبؿ الجدكؿ 

رغبتيـ أكبر مف غيرىـ 
كما يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف رضا أغمبية التلبميذ عف تخصصيـ ، كعميو يمكننا القكؿ 

. أف التكجيو بالرغبة يحقؽ تفكقا دراسيا لمتلبميذ
 : تحميل وعرض نتائج الفرضية الثانية .2

 دور التوجيو  حسب النتائج في تفوق التلاميذ دراسياً 

 .كمما كاف التكجيو حسب النتائج كمما كاف التمميذ متفكقان دراسيان  -
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يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب المواد الدراسية التي تفوق فييا  : (14)الجدول 

النسبة التكرار المكاد الدراسية المتفكؽ فييا 

 68% 68نعـ 
 32% 32لا 

 %100 100المجمكع 
 

 مف التلبميذ كجيكا حسب المكاد الدراسية التي %68يظير لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة 
 مف التلبميذ الذيف لـ يكجيكا حسب المكاد الدراسية %32تفكقكا فييا ، كبنسبة أقؿ قدرت ب

. كذلؾ راجع إلى مصداقية بطاقة الرغبات كمف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا 

فنتائج التمميذ مف خلبؿ المكاد الدراسية التي يحصؿ فييا معدلات جيدة أك ممتازة تعتبر 
أساس  مف الأسس الأكلى التي يعتمد عمييا  في عممية التكجيو المدرسي ، كمف خلبليا 

. يمكف التنبؤ بالتخصص الذم يتلبئـ مع قدرات التمميذ

ك الجدكؿ يكضح لنا أف أغمبية التلبميذ كجيكا كفقااَ لممكاد التي تفكفكا فييا ك ىذا راجع 
. لمتكجيو الجيد ك المرتبط بنتائج التلبميذ 

يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب أراء وملاحظات الأساتذة  : (15)الجدول 

النسبة التكرار أراء كملبحظات الأساتذة 

 31% 31نعـ 
 69% 69لا 

 %100 100المجمكع 
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 مف التلبميذ تـ تكجيييـ حسب أراء كملبحظات %31نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة 
 كجيكا حسب رغباتيـ،كيرجع ذلؾ إلى إمكاناتيـ %69الأساتذة في حيف النسبة الأكبر 

. كقدراتيـ عمى اختيار الشعبة التي يطمحكف لدراستيا 

أما فيما يخص الفئة القميمة المتبقية ك التي كجيت حسب أراء الأساتذة فذلؾ راجع إلى فشميـ 
في اختيار التخصص الذم يتماشى مع نتائجيـ ك قدراتيـ ك بالتالي تمغى رغبتيـ الأكلى ك 
يتـ تكجيييـ مف خلبؿ مجمس الأقساـ ك الذم يقرر فيو الأساتذة التخصص الذم يساعد 

التمميذ مف خلبؿ النتائج التي يحصميا ك ملبحظات الأساتذة حكؿ التمميذ ك التخصص الذم 
. يدفع بو إلى التميز ك التفكؽ 

 يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب النتائج المتحصل عمييا : (16)الجدول 

التكرار النسبة المكاد الدراسية المركز فييا 
 58% 58نعـ 
 42% 42لا 

 %100 100المجمكع 
يظير لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف أغمبية التلبميذ  قد كجيكا حسب النتائج التي تحصمكا عمييا 

 لـ يتـ تكجيييـ عمى أساس النتائج كىذا يرجع إلى %42 ،كبنسبة مقاربة ليا %58بنسبة 
أف النتائج غالبان ما تبيف المستكل الحقيقي لمتمميذ كتكشؼ عف قدراتو كبالتالي التكجيو حسب 

.  النتائج يككف أكثر دقة منطقية

كما أف تكجيو التمميذ حسب نتائجو المتحصؿ عمييا خلبؿ الفترة الدراسية التي يأتي بعدىا 
التكجيو إلى تخصص دراسي معيف تعتبر الطريقة الأصح ك التي تكشؼ عف المستكل 

الحقيقي لمتمميذ ك أم تخصص يجب أف يختاره ك تسيؿ عميو عممية الاختيار عف طريؽ 
. النتائج التي تحصؿ عمييا
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يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب المعدلات الفصمية  : (17)الجدول 

النسبة التكرار المعدلات الفصمية 
 %08 08 10أقؿ مف 

 %89 89 15-10مف 
 %03 03 فما فكؽ 15مف 

 %100 100المجمكع 
 

يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف أغمبية التلبميذ كجيكا حسب المعدلات الفصمية مف متكسطة 
 %08 كالبعض الأخر تحصمكا عمى نتائج ضعيفة كذلؾ بنسبة %89إلى جيدة كقدرت ب

 ، %03أما البعض الآخر فتحصمكا عمى معدلات مف جيدة إلى ممتازة فكانت نسبتيا 
. كيرجع ذلؾ إلى الاختيار الجيد لمتخصص كحسف التكجيو

ك غالبان ما يعتمد عمى المعدلات الفصمية لمتلبميذ في عممية تكجييييـ سكاء مف خلبؿ 
معدلات المكاد الأساسية أك مف خلبؿ معدلات المكاد الغير أساسية ك يكجو كؿ تمميذ حسب 

معدلو جيدان كاف أك ممتازان أك متكسطان  

ك قد كجيت أغمبية عينة الدراسة الجيدة حسب معدلاتيـ الفصمية ، ك يعتبر ىذا مؤشران جيد 
. في عممية التكجيو 

 النتائج الجيدة يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب دور الدعم في تحقيق : (18)الجدول 

النسبة التكرار دكر الدعـ في تحقيؽ النتائج الجيدة 
 %57 57نعـ 
 %42 42لا 

 %100 100المجمكع 
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 مف التلبميذ قد ساعدىـ الدعـ في تحقيؽ نتائج جيدة %57يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف 
 يركف العكس، كيعكد ذلؾ إلى أىمية حصص الدعـ في رفع مستكل التحصيؿ %42بينما 

لدل التلبميذ ،فمف خلبؿ الدعـ يمكف لمتمميذ تدارؾ ما فاتو أثناء الحصة الدراسية كما تركز 
حصة الدعـ معرفة مكاطف الضعؼ لدل التمميذ ك التركيز عمييا مف أجؿ التغمب عمييا ك 

تذليؿ أم صعكبة أك خمؿ يعاني منو التمميذ في مادة أك مكاد معينة ك بالتالي حصص الدعـ 
ميمة ك مفيدة في تحسيف مستكل التمميذ ك تحقيؽ النتائج الجيدة 

أما بالنسبة لمفئة الأخرل الذيف يركف أف ليس لو دكر في تحقيؽ النتائج الجيدة فيـ الذيف لا 
. يكلكنو اىتمامان كلا يعتبركنو ضركريان ك بالتالي يتغيبكف عف حصص الدعـ 

يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب مساعدة طرق الأساتذة عمى الفيم  : (19)الجدول 

النسبة التكرار مساعدة طرؽ الأساتذة عمى الفيـ 
 %82 82نعـ 
 %18 18لا 

 %100 100المجمكع 
يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ أف أغمبية التلبميذ يركف أف طرؽ التدريس المستخدمة مف قبؿ 

الأساتذة مساعدة عمى الفيـ كالاستيعاب أما النسبة الأقؿ يركف العكس،كذلؾ يعكد إلى نقص 
. التركيز كعدـ الاىتماـ  بالمكاد الدراسية

كما أف الطريقة التي يستخدميا الأستاذ في إلقاء الدركس ك إيصاؿ المعمكمات ميمة بالنسبة 
لمتمميذ كما تساعده عمى الفيـ الجيد ك إستعاب ما يقدمو لو الأساتذة مف دركس ك تعميمات ، 

فكؿ ما يحتاجو التمميذ ىك طريقة سميمة ك صحيحة في تمقي الدركس مف أجؿ تحصيؿ 
. نتائج جيدة تساعده في تحقيؽ رغباتو  دكف مكاجية صعكبة في ذلؾ
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يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب الحصول عمى نتائج مستقرة  : (20)الجدول 

النسبة التكرار الحصكؿ عمى نتائج مستقرة 
 %69 69نعـ 
 %31 31لا 

 %100 100المجمكع 
 

 مف إجمالي عينة الدراسة كانت نتائجيـ مستقرة طكاؿ %69تبدم لنا النسب المئكية 
 كانت نتائجيـ متذبذبة ،ما يبيف لنا بأف معظميـ كانك امف  %31الفصكؿ الدراسية،في حيف 

. المجتيديف  ، كبالتالي نتائجيـ كانت مستقرة 

ك يرجع ذلؾ إلى شعكرىـ بالارتياح ك الاستقرار النفسي في التخصص الذم يدرسكنو كىذا 
ما يدفع بالتمميذ إلى الجد ك الاجتياد ك استغلبؿ إمكاناتو  ك قدراتو العقمية ك المعرفية في 

. المجاؿ الدراسي الذم اختاره برغبة منو ، ك بيذا يستطيع تحقيؽ نتائج جيدة ك مستقرة
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يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب بطاقة الرغبات والشعبة : (21)الجدول 

بطاقة الرغبات 
الشعبة 

المجموع لا نعم 

أدب 
التكرار 

 %النسبة
47 
47% 

04 
04% 

51 
51% 

عموم 
التكرار 

 %النسبة
27 
27 % 

02 
02% 

29 
29% 

أخرى 
 

التكرار 
 %النسبة

17 
17% 

03 
03% 

20 
20% 

المجموع 
التكرار 

 %النسبة
91 
91% 

09 
09% 

100 
100% 

 مف عينة الدراسة كجيكا حسب بطاقة الرغبات لتأخذ %91يبيف لنا الجدكؿ أف أكبر نسبة 
 كجيكا عكس بطاقة الرغبات،أما شعبة العمكـ 0%4 ليبقى ما نسبتو %47الأدب أكبر نسبة 
 عكس بطاقة الرغبات،أما 0%2 كجيكا حسب بطاقة الرغبات مقابؿ %27كانت أكبر نسبة 

 كجيكا %03،ك%17أقؿ نسبة لمذيف كجيكا حسب بطاقة الرغبات لمشعب الأخرل بنسبة 
. عكس بطاقة الرغبات

: كمف خلبؿ النتائج السابقة نستخمص أف 

أغمبية الذيف كجيكا حسب بطاقة الرغبات كانكا مف الأدبييف في حيف أقؿ نسبة كانت لمشعب 
كيرجع ذلؾ إلى أف أغمبية أفراد العينة كجيكا إلى . الأخرل،كبنسبة متكسطة لمشعب العممية 

الشعب الأدبية حسب بطاقة سكاء حسب اختيارىـ أكنتائجو 

ك ترجع ىذه النسب المتفاكتة إلى أف أغمبية التلبميذ في معظـ الأحياف يختاركف 
التخصصات الأدبية برغبة منيـ ك في أحياف أخرل حسب ما تككف عميو نتائجيـ الدراسية ، 
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في حيف تكزع البقية الباقية عمى التخصصات العممية ك تخصصات أخرل تبعان لمنتائج 
. المتحصؿ عمييا أيضان 

 :عرض نتائج الفرضية الثانية  -

 .كمما كاف التكجيو حسب النتائج كمما كاف التفكؽ دراسيا :    كالتي تنص عمى أنو 

أف معظـ التلبميذ يتـ تكجيييـ (21)إلى غاية الجدكؿ  (15)كيتبف ذلؾ مف خلبؿ الجدكؿ 
حسب نتائجيـ كحسب معدلاتيـ الفصمية المتحصميف عمييا،كعميو يمكننا القكؿ أف التكجيو 

. حسب النتائج لو دكر في تفكؽ التلبميذ دراسيا
 : تحميل وعرض نتائج الفرضية الثالثة .3

 تأثير التوجيو بالرغبة و التوجيو عكس الرغبة في تفوق التلاميذ دراسياً 

تكجد فركؽ بيف تلبميذ السنة الثالثة ثانكم المكجييف حسب الرغبة ك المكجييف عكس  -
 .الرغبة في التفكؽ الدراسي
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يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب التوجيو عكس الرغبة   : (22)الجدول  -

النسبة التكرار التكجيو عكس الرغبة 
 %26 26نعـ 
 %74 74لا 

 %100 100المجمكع 
يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة قميمة مف عينة الدراسة قد تـ تكجيييـ عكس رغبتيـ  -

، في  حيف معظـ التلبميذ كجيكا حسب رغباتيـ ك يرجع تكجييـ عكس رغباتيـ إلى سكء 
اختيارىـ لمتخصص لا يتلبئـ مع نتائجيـ ك بالتالي يتـ تغيير رغباتيـ ك لا تؤخذ بعيف 

 .الاعتبار لأنيا ستؤثر في نتائج التمميذ مستقبلبن ك في مساره الدراسي أيضااَ 
ك يتـ استبداؿ  رغبة التمميذ باختيار أخر كفقان لنتائجو الدراسية مف أجؿ مصمحة التمميذ 

. الدراسية 
يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب التوجيو بالرغبة   : (23)الجدول  -

النسبة التكرار التكجيو بالرغبة 
 %81 81نعـ 
 %19 19لا 

 %100 100المجمكع 
 مف أفراد عينة الدراسة تحققت رغبتيـ كالتحقكا %81نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة  -

 أجابكا ب لا %19بالتخصص الذم كانكا يكدكف الالتحاؽ بو ليذا أجابكا بنعـ،كما نجد أف 
ما يدؿ عمى أنيـ كجيكا إلى تخصص يخالؼ رغبتيـ كلـ يككنكا يكدكف الالتحاؽ بو حتى 

ف أدرككا بعض الدراسة فيو لمدة أطكؿ أنو يتناسب كقدراتيـ أك تقبمكا الدراسة فيو  .كا 

   كما أف  لمتكجيو حسب رغبة دكر ميـ في المراحؿ الدراسية لمتمميذ ك يعتبر محفزان لو  في   
. تحقيؽ النجاح ك التفكؽ الدراسي ك التخطيط لممستقبؿ الميني الذم يطمح لو التمميذ
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يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب المواد العممية  : (24)الجدول 

النسبة التكرار المكاد العممية 
 %44 44نعـ 
 %56 56لا 

 %100 100المجمكع 
 مف التلبميذ حققكا نتائج جيدة بفضؿ المكاد %44يظير لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة  -

  يركف عكس ذلؾ%56العممية التي كجيكا حسبيا أما نسبة 

 كيرج ذلؾ  لمقدرات الخاصة بكؿ تمميذ ، فمعظـ التلبميذ قد يجدكف صعكبة في التعامؿ مع  
. المكاد العممية كعدـ تمكنيـ منيا

أك يمكف أف يرجع ذلؾ إلى ميكليـ ك تمكنيـ في المكاد الأدبية كرغباتيـ  في دراستيا عمى 
. حساب المكاد العممية ك ليس بالضركرة ضعفان فييا

يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب المواد الأدبية  : (25)الجدول  -

النسبة التكرار المكاد الأدبية 
 %75 75نعـ 
 %25 25لا 

 %100 100المجمكع 
يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف إجمالي عينة الدراسة حققكا نتائج جيدة بفضؿ المكاد  -

 الأدبية التي كجيكا حسبيا،كبنسبة أقؿ لمذيف يفضمكف المكاد العممية
كيمكف إرجاع ذلؾ إلى تفكقيـ في المكاد الأدبية أكثر مف العممية  

ك ذلؾ لتمكنيـ مف استيعابيا ك فيميا بدرجة أكبر أك أنيا تتلبئـ مع إمكاناتيـ ك تتماشى مع 
ميكليـ كبالتالي يحصمكف معدلات ك نتائج جيدة فييا  
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. ك يتـ تكجيييـ حسب تفكقيـ في ىاتو المكاد
يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب اختيار المينة  : (26)الجدول  -

النسبة التكرار اختيار المينة 
 %78 78نعـ 
 %22 22لا 

 %100 100المجمكع 
يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف أغمبية التلبميذ قد اختاركا التخصص عمى حساب المينة  -

التي يريدىا في المستقبؿ أما الفئة الثانية فقد اختاركا التخصص دكف اىتماـ بالمينة التي 
 .يكدكف العمؿ بيا 

أما معظـ التلبميذ فكركا في المينة المستقبمية أثناء اختيارىـ لمتخصص ك ذلؾ مف خلبؿ 
. الاختيار السميـ لنكع الدراسة التي يمكف أف تتكفر مف خلبليا فرص العمؿ

ك ىذا ما يبيف لنا أف معظـ التلبميذ يكلكف اىتمامان بمستقبميـ الميني ك يسعكف إلى الحصكؿ 
عمى المينة التي يرغبكف فييا ، ك ىذا ما يدفعيـ إلى الاختيار الجيد ك المحكـ لتخصص 

 .الدراسي الذم يحقؽ طمكحاتيـ المينية

يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب مقاعد الدراسة  : (27)الجدول  -

النسبة التكرار مقاعد الدراسة 
 %39 39نعـ 
 %61 61لا 

 %100 100المجمكع 
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 %61 كجيكا حسب مقاعد الدراسة،كبنسبة أكبر %39يظير لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف  -
كجيكا بطرؽ أخرل،كيرجع ذلؾ إلى أف التكجيو في بعض الأحياف يككف عمى حسب 

 .الخريطة المدرسية 
حيث يكجو التلبميذ حسب الأماكف البيداغكجية مف قبؿ مديرية التربية مسبقان ك عمى 
أساسو يمكف اقتراح الأفكاج الممكنة حسب طاقة استيعاب المؤسسة حيث يتحتـ عمى 

مستشار التكجيو ك مجمس القبكؿ ك التكجيو في بعض الحالات مؿء الأفكاج المفتكحة بالعدد 
. الكامؿ مف التلبميذ دكف مراعاة معايير التكجيو إلى ىذه التخصصات

يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب إجبار الوالدين عمى اختيار  : (28)الجدول  -
التخصص 

النسبة التكرار إجبار الكالديف  
 %08 08نعـ 
 %92 92لا 

 %100 100المجمكع 
يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف أغمبية التلبميذ لـ يجبركا عمى اختيار التخصص مف  -

طرؼ الكالديف ،أما فئة قميمة  جدان قد اجبركا عمى ذلؾ،كيعكد ذلؾ إلى أف أغمب الأكلياء 
يحترمكف رغبات أبنائيـ كيشجعكنيـ عمى اختيار ما يتكافؽ مع قدراتيـ مف أجؿ تحقيؽ 

 .مستقبميـ
ك يؤمنكف بإمكانات أبنائيـ كيثقكف في اختياراتيـ ، ك يعتبر ىذا حافزان ميمان لمتمميذ مف 

أجؿ تحقيؽ النتائج المرغكبة كالنجاح خلبؿ المسار الدراسي 
فإجبار التمميذ عمى اختيار ما يتعارض مع رغبتو يمكف أف يتسبب في تراجع المستكل 

الدراسي لمتمميذ ك يفشؿ مخططاتو المستقبمية ك بالتالي يؤدم إلى رسكبو أك تسربو مف مقاعد 
. الدراسة في أغمب الأحياف 
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توزيع مجتمع الدراسة حسب إعادة اختيار التخصص  : (29)الجدول  -

النسبة التكرار إعادة اختيار التخصص 
 %52 52نعـ 
 %48 48لا 

 %100 100المجمكع 
 مف مجمكع أفراد العينة قالكا أنيـ لك خيركا مرة %52يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة  -

أخرل لاختاركا نفس التخصص الذم كجيكا إليو،كمكقفيـ ىذا يعكد إلى أف عممية تكجيييـ 
رعي فييا اختيارىـ أم أنيـ حصمكا عمى نتائج أىمتيـ لتحقيؽ رغباتيـ،كما نجد أف نسبة 

 قالكا العكس كمكقفيـ ىذا يبيف أنيـ غير راضيف عف قرار تكجيييـ الذم لـ يراعى فيو 48%
 اختيارىـ 

ك ىذا ما يبيف لنا أف أغمبية التلبميذ يشعركف بالثقة ك الرضا عف تخصصاتيـ ك يحصمكف 
نتائج جيدة فييا  

يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب مساعدة حسن التوجيو في التفوق  :(30)الجدول  -
الدراسي 

النسبة التكرار مساعدة حسف التكجيو في التفكؽ 
 %85 85نعـ 
 %18 18لا 

 %100 100المجمكع 
يظير لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف معظـ أفراد عينة الدراسة قد ساعدىـ حسف التكجيو في  -

 التفكؽ الدراسي،بينما فئة قميمة مف أفراد العينة رأكا عكس ذلؾ
كيرجع ذلؾ إلى قياـ مستشار التكجيو بميامو عمى أكمؿ كجو كيظير ذلؾ مف خلبؿ تكفقيـ 

. في التخصصات التي كجيكا إلييا



 تحميل وتفسير النتائج                                              :     الخامسالفصل 
 

  - 124-   

فالتكجيو الجيد لا يسمح لكؿ تمميذ باستغلبؿ قدراتو فحسب ك إنما يسمح لو بالاندماج في 
عالـ الشغؿ كذلؾ إذ أف الشعبة الدراسية تحدد مستقبؿ التمميذ الدراسي ك حظكظو في 

. التشغيؿ المناسب لتخصصو 
 : نتائج الفرضية الثالثة  -

تكجد فركؽ بيف تلبميذ السنة الثالثة ثانكم المكجييف حسب  :  كالتي تنص عمى أنو 
. رغبتيـ كالذيف لـ يكجيكا حسب الرغبة في التفكؽ دراسيا

أف أغمبية التلبميذ تحققت رغباتيـ  (31)ك إلى غاية  (22)يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ
أثناء تكجيييـ ك ذلؾ بفضؿ نتائجيـ الدراسية ، كأما البقية المكجييف عكس رغبتيـ فقد كاف 
لو  تأثير عمى نتائجيـ ، كعميو يمكننا القكؿ أنو تكجد فركؽ بيف التلبميذ المكجييف برغبتيـ 

. كالتلبميذ المكجييف عكس ذلؾ

  مناقشة الفرضيات: 
 : مناقشة الفرضية الأولى  -1

كمما كاف التكجيو حسب رغبة التمميذ كمما كاف متفكقا  : تنص الفرضية الأكلى عمى أنو 
. دراسيا 

كقد أسفرت النتائج عمى ذلؾ أم أف التكجيو حسب رغبة التلبميذ يحقؽ تفكقا دراسيا ،ك يعكد 
ذلؾ إلى  حسف اختيارىـ لمتخصص بكؿ رضا ك إرادة  كذلؾ مف خلبؿ النتائج المتحصؿ 

 . عمييا كفي حدكد ما تسمح بو نتائجيـ الدراسية

: مناقشة الفرضية الثانية  -2

. كمما كاف التكجيو حسب النتائج كمما كاف التفكؽ دراسيا : تنص الفرضية عمى أنو 
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كقد أسفرت النتائج عمى ذلؾ أم أف التكجيو حسب النتائج يحقؽ التفكؽ الدراسي لمتلبميذ ، 
كيرجع ذلؾ إلى أف النتائج غالبان ما تبيف المستكل الحقيقي لمتمميذ كتكشؼ عف قدراتو 

لى الاختيار الجيد لمتخصص  كبالتالي التكجيو حسب النتائج يككف أكثر دقة منطقية  كا 
. كحسف التكجيو

 :مناقشة الفرضية الثالثة  -3

تكجد فركؽ بيف تلبميذ السنة الثالثة ثانكم المكجييف حسب      ::   تنص الفرضية عمى أنو 
. رغبتيـ كالذيف لـ يكجيكا حسب الرغبة في التفكؽ التلبميذ دراسيا

كقد أسفرت النتائج عمى ذلؾ أم تكجد فركؽ بيف تلبميذ السنة الثالثة ثانكم المكجييف 
حسب الرغبة كالمكجييف عكس ذلؾ في التفكؽ الدراسي  

كيعكد ذلؾ إلى أف التلبميذ الذيف كجيكا عكس رغبتيـ كانكا قد اختاركا تخصص لا 
يتلبئـ مع قدراتيـ كبالتالي تكجيييـ إلى التخصص الصحيح لـ يؤثر عمى نتائجيـ الدراسية  

كأما الذيف كجيكا إلى تخصص يتكافؽ مع رغبتيـ فيـ الفئة المحظكظة مف عينة الدراسة 
ك الذم ساعدىـ التكجيو بالرغبة في تحقيؽ النتائج الجيدة التي تضمف نجاحيـ ك تفكقيـ ك 

. تميد ليـ الطريؽ إلى مينة المستقبؿ 
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:  الخاتــــــــمة

 إف اليدؼ الذم كنا نسعى إليو مف خلبؿ داستنا ىذه ىك الكقكؼ عمى طبيعة العلبقة  
بيف التكجيو المدرسي ك التفكؽ الدراسي لدل تلبميذ السنة الثالثة في المرحمة الثانكية التي 

تعتبر مرحمة انتقالية  أىميتيا في حياة التمميذ الدراسية ك المينية ، خاصة أف غاية التكجيو 
المدرسي ىي مساعدة التلبميذ  عمى تحقيؽ ذكاتيـ في المجاؿ الدراسي بما في ذلؾ 

مساعدتيـ عمى تحقيؽ الاختيار السميـ لنكع الدراسة ، الذم يشكؿ أحد الصعكبات التي 
تكاجييـ في حياتيـ الدراسية كالتكيؼ معيا قصد زيادة كفاءتيـ العممية ك لضماف تفكقيـ 

. الدراسي

فالتكجيو المدرسي يخضع بشكؿ أساسي لنتائج التلبميذ ك التي عمى ضكئيا يتـ تكجيو 
ك انتقاؿ التلبميذ لأنيا المؤشر الكحيد المستخدـ في ذلؾ ، لغض النظر عف كيفية تككف 
. النتائج ك طرؽ حسابيا ك ىؿ فعلب ىي مؤشر حقيقي يعبر عف المستكل الحقيقي لمتمميذ

كقد جاءت ىذه الدراسة لتبيف لنا مف خلبؿ النتائج التي تكصمنا إلييا أف لمتكجيو السميـ 
دكر في التفكؽ الدراسي لمتلبميذ ، كما أنو كمما كاف التمميذ مكجيان حسب رغبتو كمما كانت 
نتائجو جيدة ك بالتالي يككف متفكقان في دراستو ك العكس صحيح ، سكاءن كاف عممي أك أدبي 
أك في تخصصات أخرل الأمر الذم يؤكد لنا أىمية مراعاة خصائص التلبميذ المختمفة مف 
ميكؿ ، اىتمامات ك قدرات عند تكجيييـ حتى لا تككف عممية التكجيو مجرد تكزيع لمتلبميذ 
عمى التخصصات ك حتى تككف عممية فعالة تساىـ في إمداد المجتمع بأفراد ناجحيف ك 

متفكقيف دراسيان ك مينيان ،كما أشارت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ بيف التلبميذ المكجييف 
. بالرغبة ك التلبميذ المكجييف عكس رغبتيـ ك يظير ذلؾ مف خلبؿ نتائجيـ 
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 :الاقتراحات و التوصيات 

الاىتماـ ك الرعاية النفسية ك الإرشادية بالتمميذ ك إطلبعو عمى كؿ التخصصات ك  .1
إدماجيا بالمناىج ، بالإضافة إلى مراعاة ميكؿ ك رغبات التلبميذ ك أخذىا بعيف 

 .الاعتبار أثناء عممية التكجيو 
مراجعة معاملبت المكاد الأساسية ك المكاد غير الأساسية لأنيا تؤثر عمى معدؿ  .2

التمميذ ك تحصيمو الدراسي مما يجعمو ييتـ بمكاد عمى حساب مكاد أخرل ك ىذا قد 
 .يحدث تذبذب في نتائج التمميذ ك بالتالي يصعب عممية الاختيار عمى التمميذ

مراعاة التقكيـ المستمر ك التقكيـ الرسمي لمتمميذ مف أجؿ الحصكؿ عمى تقييـ حقيقي  .3
 .لمتمميذ ك تحصيمو ك بالتالي تكافؤ الفرص بيف التلبميذ في عممية التكجيو

زيادة الكعي لدل التلبميذ ك الأكلياء بضركرة استشارة مستشار التكجيو المدرسي  .4
 . خلبؿ العممية التكجييية

العمؿ عمى إشراؾ الأكلياء كأعضاء فعاليف في تكجيو التلبميذ ك التأكيد عمى دكر  .5
الأسرة كالمدرسة في تنمية ميكلات التلبميذ ك اىتماماتيـ بما يضمف ليـ القدرة عمى 

 .الاختيار بكؿ حرية ك مسؤكلية 
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 وزارة التعلٌم العالً و البحث العلمً

 -أدرار-  وجامعة أحمد دراٌة 

 و الإسلامٌةكلٌة العلوم  الإنسانٌة و الإجتماعٌة

 قسم العلوم الإجتماعٌة و الإنسانٌة        

 إستمارة خاصة بالتلامٌذ

 

 :(ة)التلمٌذ  (تً) أخً

 نضع بٌن أٌدٌكم هذه الإستمارة التً تدخل ضمن مذكرة نٌل شهادة الماستر فً علم الإجتماع 

و " دور التوجٌه المدرسً فً التفوق الدراسً لدى تلامٌذ السنة الثالثة ثانوي"التربوي،التً موضوعها 

 .هذه الإستمارة ماهً إلا وسٌلة لجمع البٌانات و المعلومات التً تفٌد فً تحقٌق أهداف الدراسة

قراءة هذه العبارات بتأنً وبٌن العبارات التً تعبر عن رأٌك من خلال وضع   (تً)فحاول أخً

 .                                                                     فً الخانة المناسبة (X)علامة

 .الحرص التام عى إستخدام المعلومات فً أغراض البحث العلمً فقط  (تً)و نؤكد لك أخً 

 

                                             

 

 

                                                                                                                                                         

                                      

 

 

 2018/2019:الموسم الجامعً

 :      الطالبتٌن

 ٌوسفً إٌمان- 

 حاج بلقاسمً خدٌجة- 

 01الولحــــــــــــق رقن 



 

 

 البٌانات الشخصٌة 

 20-19                   19-18             18-17: السن  -

 ذكر                    انثى:    الجنس  -

 أدب                   علوم                       أخرى:    الشعبة  -

 نعم                           لا:                     هل أعاد السنة  -

 التوجٌه حسب الرغبة: المحور الأول 

 هل تم توجٌهك حسب التخصص الذي رغبت فٌه               نعم                         لا       -1

 2- أنت راض عن التخصص الذي تدرسه                         نعم             لا

 3-وجهت إلى تخصصك حسب بطاقة الرغبات                    نعم                         لا

هل ساعدتك الحصة الإعلامٌة لدى مستشار التوجٌه فً إختٌار التخصص   نعم           لا -4  

 5-إختٌارك لتخصصك كان بمحض إرادتك                           نعم                      لا

................................................................................................فً حالة لا لماذا  - 

 6-هل إخترت التخصص لسهولة دراسته                           نعم                         لا

 7-قمت بمشاركة أولٌاء أمورك فً إختٌار توجٌهك               نعم                          لا

التوجٌه حسب النتائج:  المحور الثانً  

 8-تم توجٌهك حسب المواد الدراسٌة التً تفوقت فٌها              نعم                        لا

 9-هل وجهت حسب أراء و ملاحظات الأساتذة                    نعم                         لا

ماهً المواد الدراسٌة التً ركزت جهدك فٌها لتحقٌق نتائج جٌدة ،أذكر ثلاثةمنها حسب الأفضلٌة -10  

هل تم توجٌهك حسب النتائج المتحصل علٌها خلال الفصول  نعم                      لا- 11   

   فما فوق15           من 15 -10              من 10أقل من : كٌف كانت معدلاتك الفصلٌة 

 13-هل كان للدعم دور فً تحقٌق نتائج جٌدة                       نعم                       لا

هل هل طرق الأساتذة كانت مساعدة على الفهم لتحقٌق نتائج مثمرة     نعم                لا-14  

 15-هل إعتدت الحصول نتائج مستقرة                                  نعم                       لا   

 الفرق بٌن التلامٌذ الموجهٌن بالرغبة و بدونها فً تفوقهم دراسٌا                                           :  المحور الثالث 

 16-هل كان لتوجٌهك عكس رغبتك أثرا على نتائجك الدراسٌة                     نعم                    لا



 

 

 17-هل ساعدك توجٌهك حسب رغبتك فً تحقٌق نتائج جٌدة                       نعم                     لا

 18-حققت نتائج جٌدة بفضل المواد العلمٌة التً وجهت حسبها                      نعم لا

 19-حققت نتائج جٌدة بفضل المواد الأدبٌة التً وجهت حسبها                    نعم         لا

 20-هل ٌساعدك تخصصك فً إختٌار المهنة التً ترغب فٌها مستقبلا           نعم                     لا

 21-هل تم توجٌهك إلى تخصصك حسب مقاعد الدراسة                           نعم                     لا 

 22-هل أجبرك والدٌك على إختٌار هذا التخصص                                 نعم                     لا

لو أتٌحت لك الفرصة فً إعادة إختٌار تخصصك هل ستختار نفس التخصص أم تغٌره  -23  

                    نعم                    لا

..............................................................فً حالة الإجابة بنعم لماذا؟ - 

 24-هل ترى أن حسن توجٌه للتلمٌذ دراسٌا ٌساعده على التفوق فً الدراسة      نعم                   لا

 

  



 

 

  

 35: الأساتــــــــذة 

 309: التـــــــــلاهيذ 

 17:  قاعات الدراسة

 04:ابزـــــــــــــالوخ

 01:اتـــــــــــالورش

 01:لاعبــــــــــــالن

 01: ةـــــــــــــالوكتب

 01: قاعة الاعلام الآلي

 08: الوكاتب الإدارية 

 06: السكنات الوظيفية 
 

 02الولحــــــــــــق رقن 



 

 

 ممخص الدراسة

يتناكؿ مكضكع ىذه الدراسة دكر التكجيو المدرسي في التفكؽ الدراسي لدل تلبميذ السنة 

الثالثة ثانكم لكؿ الشعب ،كتيدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة مدل أىمية التكجيو المدرسي 
: كعلبقتو بالتفكؽ الدراسي لمتلبميذ،كذلؾ مف خلبؿ الإجابة عف تساؤلات البحث 

كيؼ يمكف لمتكجيو المدرسي أف يككف لو دكر في تفكؽ التلبميذ دراسيا ؟  -
 ىؿ يحقؽ التكجيو بالرغبة تفكقا دراسيا لمتمميذ ؟ -
 ىؿ يحقؽ التكجيو حسب النتائج تفكقا دراسيا لمتلبميذ ؟ -
ىؿ تكجد فركؽ بيف تلبميذ السنة الثالثة ثانكم المكجييف حسب رغبتيـ  -

كالذيف لـ يكجيكا حسب الرغبة في التفكؽ الدراسي؟ 

. لمتكجيو المدرسي دكر في تفكؽ تلبميذ السنة الثالثة ثانكم: فرضية عامة 

مف جميع شعب السنة الثالثة ثانكم بثانكية قركط  (110)كجرت الدراسة عمى 
كاستخدـ المنيج الكصفي لمدراسة،كتـ تكزيع  بكعلبـ بتيميلبف كلاية ادرار،

: الاستمارات عمى عينة الدراسة ككانت النتائج التالية 

 .لمتكجيو دكر في التفكؽ الدراسي لتلبميذ السنة الثالثة ثانكم  -
 .تكجيو التلبميذ حسب نتائجيـ الدراسية يساىـ في تفكقيـ -
 .تكجد فركؽ بيف التلبميذ المكجييف برغبتيـ كالتلبميذ المكجييف عكس رغبتيـ -

كتمت مناقشة ىذه الفرضيات بالاعتماد عمى معمكمات نظرية كدركس 
سابقة،كما ختمنا الدراسة بخاتمة لمبحث كبعض الاقتراحات 

 .كالتكصيات،بالإضافة إلى قائمة المصادر كالمراجع ككذلؾ الملبحؽ
 . التكجيو المدرسي، التفكؽ الدراسي، المدرسة، التمميذ:الكممات المفتاحية

 



 

 

Résumé de l’étude :       

    Le sujet de cette étude porte sur le rôle de  l'orientation scolaire  dans  

l'excellence académique des élèves de troisième année du secondaire dans 

diverses spécialité Cette étude a pour objectif de déterminer l’importance de 

l’orientation scolaire et sa relation avec l’excellence académique des étudiants 

en répondant aux questions de recherche.                                                                                                

- Comment l'orientation scolaire peut-elle contribuer à l'excellence académique 

des élèves?                                                                          

-l'orientation scolaire suivant les résultats de l'élevé peut conduit a un succès 

académique ?                                                                           

    - Est-que la sélection de parcours choisi par l’élèvemène a un  succès  

académique ?                                                                           

- Y a t’il une différence entre les étudiants et oriente selon leurs souhaits 

académiques et d’autres qui n’ont pas été dirigés dans l’excellence académique ?                                                                         

             *L’hypothèse: L’orientation scolaire a un rôle dans l’excellence des 

étudiants.                                                                                                     

L’étude a été menée sur 110 étudiants de différentes spécialité de troisième 

année secondaire(Ecole guerrout bouaalem tililan Adrar)En utilisant l’approche 

descriptive de l’étude Les formulaires ont été distribués à l’échantillon d’étude .                                                              

Les résultats étaient les suivants :                                                              

-a l’orientation une rôle dans l’excellence académique des élèves de 3eme Anne 

secondaire.                                                                                

-l’orientation des élèves en fonction de leurs résultats contribue à leur 

supériorité.                                                                                         

-Il y a des différences entre les élèves guidés selon leurs souhaits et d’autres qui 

sont dirigés contre leur désir.                                                

    - Ces hypothèses ont été discutées sur la base d’informations        théoriques 

et Ces hypothèses ont été discutées sur la base   d’informations théoriques et des 

études précédentes. 

En suite, les élèves a conclu en présentant les résultats les plus important de la 

recherché , suivis d’une liste des sources et de references.  

Mots-clés: orientation scolaire, excellence académique, école, élève. 


