
 

  

  

 

 

  

 
 

 

 

 

 
 

                    *                               

 

 جامعيةالسنة ال
 م7138-7132هـــــ/3418-3419 



 

 
                            

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 



  
 
 
 

 شكس ٔعسْفاُ               

 

 لله تبازك ٔتعالى -أٔلا ٔآخسا  –الشكس ٔالثٍاء ٔالحىد 

 أُ ٔفكني لإتماً ِرا العىن ٔإخساجْ في ِرٓ الُحمّٛ .

 الرٙ عبد الحل خمٗف٘الشكس وٕصٕه لأستاذٙ المشسف الدكتٕز : 

ّٕٓ بعٍاٖٛ تكسًّ بكَبٕه  ٔاِتىاً إلى الإشساف عمٜ ِرا البحث، ٔتتبّع وساحن نم

 حين إتٗاُ أُكُمْ . 

 لا ٖفٕتني أُ أشكس جمٗع أساترٚ قسي المغٛ العسبٗٛ ٔآدابّا بجاوعٛ أدزاز

ّٗىٛ طٗمٛ وسازٙ العمى٘ .  الرَٖ أحاطٌٕ٘ بٍصائحّي الك

 نٔأخيرا الشكس وٕصٕه لكن وَ قدًّ ل٘ ٖد العُٕ في ِرا العى

 المتٕاضع وَ قسٖب أٔ بعٗد  .
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 مقدمة

 
  أ

 ة:ـــــــــمقدم
تعداللغة رافدا حضاريا كتربويا تعليميا مهما كونها تشكل بنزة الوصل بتُ بـتلف الشعوب تبعا لاختلبؼ 
الألسن، فيعمل الإنساف على تطوير مكتسباتو الفطرية بطريق التعلم انطلبقا من بؿيطو البيئي ابؼصغٌر ليصل بعد 

لوبو كتعاملو من التقليدم إلى العلمي، كذلك شأف بـتلف ذلك للمحيط العلمي التعليمي ابؼمنهج، مرتقيا بأس
ابؼعارؼ الإنسانية، التي يعتًيها النقص فتأتي جهود أخرل مكمٌلة لتلك النقائص كبريينها بدختلف مقتضيات 

 العصر في إشارة بغركية العلوـ كابؼعارؼ.

ا كمن التواصل عمادىا بؿاكلات جادة من خلبؿ ىذا ابؼعطى عرفت العملية التعليمية التي تأخذ من اللغة قاعدته 
في برديث التعليم في بـتلف دكؿ العالم، لتتحوؿ كظيفة ابؼعلٌم فيها من ملقٌن كىو النمط التقليدم إلى موجو 
كمرشد، كابؼتعلم من كونو متلق للمعارؼ فقط إلى مستنبط كمتفاعل بغية برقيق الأىداؼ ابؼنشودة، ليتستٌ لنا 

 لبحث ابؼتمثلة في:الوقوؼ على إشكالية ا

إلى أم مدل يطبق ابؼبحث التًكيبي اللساني ابغديث في كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط  -
 كىو السؤاؿ ابعوىرم أك بالأحرل :

 كىل توجد نشاطات لا تتماشى كمستول ابؼتعلمتُ؟. -

السابقة التي كقفتي عندىا مذكرتا ماجستتَ الأكلى قلٌما بىلو عمل من لىبنة أسَّست لو، فمن ضمن الدراسات    
 شهادةلنيل   مقدـ ابؼبحث التًكيبي اللساني في الدراسات ابغديثة، بحثبؽا علبقة كطيدة بابؼوضوع بسثلت في :

، قسنطينة ، جامعة منتورمىادؼ عبدالسلبـ، إشراؼ السعيد :قدادرة اللسانيات، من إعداد في ابؼاجستتَ
، كابؼذكرة الثانية تناكلت كتاب اللغة العربية ـ2004،2005 ىػػ/1425 – 1426 :ابعامعية ابعزائر،  السنة

تعليمية أنشطة اللغة العربية من خلبؿ للسنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط لكن بإجراء نظرم بىتلف كىي 
، إعداد هادة ابؼاجستتَإستًاتيجية حل ابؼشكلبت، كتاب السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط، مذكرةبزرج لنيل ش

، ـ، جامعة الوادم2015-2014ىػػ/1436-1435سعاد مأموف، إشراؼ عبد ابغميد بوترعة، سنة 
 فحاكلت الاستفادة منهما في دراستي، التي بصعت فيها بينهما.

 
 



 مقدمة

 
  ب

 أما عن  الأسباب التي قادتتٍ للظفر بابؼوضوع.
رية التي أخذتها من أساتذتي خلبؿ مرحلة التمدرس،  كونو يتماشى كبزصص التعليمية استكمالا بؼباحثو النظ  -

 كاف برديد عنواف يتماشى كالتخصص.
باعتبار أف الدراسة التًكيبية تنزع لدراسة النص من جوانبو ابؼختلفة "صرؼ، بكو، دلالة،  علبمات لغوية كغتَ  -

ؽ الاكتساب كمن ثم التوليد لغوية" فهذه الدراسة ابغديثة تتماشى كالكفاءة ابؼرجو من ابؼتعلم برقيقها بطر 
 كالاستبداؿ.

الدكر الفعٌاؿ للكتاب ابؼدرسي كونو أىم كسيلة تعليمية، فكاف اختياره يتماشى كابؼنهج النظرم اللساني  -
 ابغديث.

 لتتجلى أبنية ابؼوضوع في:
كبمائو، كىي رسالة التعليم الأبنية العامة كالكبرل تعلُّقو برسالة تربوية تعليمية تعتبر حلقة مهمة في تطور المجتمع  -

 بجميع أبعادىا التًبوية كابػلقية .
 بتُ ابغداثة ابؼتجلٌي في ابؼبحث التًكيبي اللساني ابغديث، كمدكٌنة موجهة لتطوير مكتسبات ابؼتعلمتُ. مزاكجتو -

 أما الأىداؼ ابؼرجو برقيقها فتتمثل في:
 ية التعليمية باعتبارىا عملية بريينية بهب أف تساير الواقع.إثراء ابؼوضوع كاستكماؿ حلقات ترقية ابؼنظومة التًبو  -
 معرفة مدل تطبيق ابؼنهج التًكيبي اللساني ابغديث في ابؼدكٌنة كفاعليتو في الإضافة التي بيد بها حقل التعليمية.- 
 الوقوؼ على بعض مكامن النقص في مدل بساشي الأنشطة بؼستويات ابؼتمدرستُ. -

لتي كاجهتتٍ قلة البحوث ابؼتضمنة بؽذا ابؼوضوع في منحاه الدقيق ما تعلق بكيفية إسقاط كمن ضمن الصعوبات ا
 ابؼنهج التًكيبي باعتباره يتجاكز النحو كالصرؼ إلى عملية العلبمة اللغوية كالتوليد ، فحاكلنا جهدنا في ذلك.

م حابؼا نتطرؽ للمستويات دراستي ابؼنهج الوصفي كالتحليلي؛ بذلى الوصف في منحاه النظر  كقد اتبعت في
اللسانية كأثناء الوقوؼ على التًكيب في ابؼدارس اللسانية بؤرة العمل النظرم، أما التحليل فهو إسقاط النظرم 

 على ابؼدكٌنة بؿاكلا أف أحلل النصوص كبـتلف الأنشطة بحسب ابؼنهج التًكيبي.

 

 



 مقدمة

 
  ت

كالثانوم، كيعتبر التعليم ابؼتوسط بنزة كصل كحلقة  تضمن التعليم في ابعزائر أطوارا ثلبثة الابتدائي كابؼتوسط
كسطى بتُ مرحلة ابػطى كالبدايات الأكلى كمرحلة النضج فيعمد لإصلبح أك بالأحرل تطوير ابؼكتسبات الأكلى 
كتثمينها ليستقبل ابؼرحلة الثانوية في مستول أكثر نضجا، كمن ثم جاء تركيزنا على مرحلة القسم النهائي في 

سنوات على كجو ابػصوص، مركٌزين على كتاب اللغة  03سنوات عامة ك 05كونها عصارة جهد ابؼتوسط،  
"المبحث التركيبي اللساني في كتاب اللغة العربية للسنة العربية، من خلبؿ ىذه النظرة جاء العنواف موسوـ بػػػػ 

ابؼدارس اللسانية ابغديثة ، فهو يكشف عن جانبتُ الأكؿ كىو ابؼبحث التًكيبي اللساني في متوسط" بعةالرا
أياٌه لفصوؿ ثلبثة تناكلت  في الفصل ة باعتباره ينحو من بكو ابعملة إلى النص كإسقاطو على ابؼدكنة.مقسٌم

الأكؿ: مستويات التحليل اللساني، بداية من ابؼستول الصرفي ثم الصرفي، ثم التًكيبي، أشرتي فيو بؼفهم ابعملة 
امى كمفهوـ التًكيب، ليكوف تقدبيا للوقوؼ على التًكيب في ابؼدارس اللسانية كخصائصها عند علماء العرب القد

"الكتاب" في الفصل الثالث متطرقا  ابغديثة في الفصل الثاني، كيتجلى العمل التطبيقي الإسقاطي على ابؼدكٌنة
 مشفعة عملي بدقدمة كخابسة. للتًكيب الإبظي كالتًكيب الفعلي، كالنظرة العامة لنحو النص

ك من بتُ ابؼؤلفات التي اعتمدتها في ابؼذكرة مبادمء اللسانيات لأبضد بؿمد قدكر، كاللسانيات النشأة كالتطور 
لأبضد مومن، ككذا الألسن كديناميتها، أندرم مارتتٍ، تدريس فنوف اللغة العربية، علي مدكور، كالوثيقة ابؼرفقة 

 بؼنهاج مادة اللغة العربية.....

لشكر ابعزيل للؤستاذ ابؼشرؼ الدكتور ا﵀تـً "عبد ابغق خليفي" شاكرا لو تعهده البحث من في الأختَ أتقدـ با
 بداياتو الأكلى خطوة خطوة إلى نهايتو، كللجنة ابؼناقشة على صبرىا كتنويرىا عثرات ىذا البحث.

 نسألو ىو كحده التوفيق كالسداد إنو كلي ذلك كالقادر عليو.

 

2018أبريل  13ابعمعة ادرار في :
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 مفاهيم المستويات اللغوية  الفصل الأول:

تتجذر مستويات التحليل اللساني من بؿور أكبر كىو اللسانيات باعتباره علما حديثا أك اللساف البشرم باعتباره 
اسات اللغوية للساف البشرم منذ القدـ، ظاىرة قدبية قدـ الإنساف في حد ذاتو، كىو ما يؤكؿ بنا للنظر في الدر 

ابؼتمثل في اللساف الإغريقي كالركماني كاللساف العربي، كمن ثم التحوٌؿ العلمي الغربي باكتشاؼ السنسكريتية على 
يد "كلياـ جونز" إلى الكتابة الدقيقة ابؼمنهجة على يد العالم اللساني "دم سوستَ" موضحا اختصاصها كمنهجها 

 د منها علوـ كمناىج جديدة.ا لنهضة علمية تولٌ كحدكدىا باعث

ىو الدراسة العلمية ابؼوضوعية » فالتحليل اللساني يقتضي منا النظر في ىذا اللساف أك في علم اللساف الذم 
 فما يستفاد من التعريف: 1«للساف البشرم، أم دراسة تلك الظاىرة العامة كابؼشتًكة بتُ بتٍ البشر

ة العلمي ابؼوضوعية التي تبتٌ على معالم كاضحة كبؿددة بغرض خدمة اللساف البشرم التحليل يعمد للدراس -
كاكتشاؼ الظواىر الكامنة فيو كالتي بزتلف من بؾتمع لآخر كمن لساف لآخر، فوظائف استعماؿ صوامت ما في 

 لغة قد بزتلف عنها في لغة أخرل.

فية التواصل كالعمل على الولوج إلى أعماؽ تلك اللغة الظاىرة العامة ابؼشتًكة بتُ بتٍ البشر كىي اللغة ككي -
 كمكونات كل لساف.

إذف فقطاعات الدرس اللساني تشمل الظواىر اللغوية ابؼتضمنة لػػ " الأصوات، الصرؼ، كالتًكيب"النحو 
تويات، كالدلالة"، باعتبار إف اللسانيات تسعى لدراسة اللغة ككل؛ فالتحليل اللساني يقتضي التدرج في ىذه ابؼس

كىو معتمدنا متطرقتُ للمستول الصوتي كالصرفي ثم التًكيبي بصفة أدؽ من منظور ابؼفاىيم كرؤية القدامى فيو من 
 منظور ابعملة لنخصص فصلب مستقلب عن التًكيب لدل ا﵀دثتُ باعتباره بؤرة البحث.

الأصوات بالدرجة الأكلى  كيتضمن كصف الأصوات كقواعد تشكيلها كبؼاذا :المبحث الأول: المستوى الصوتي
علم الأصوات  Phonètique  لأنها تشكل الكلمات أك الوحدات الدالة كيندرج ضمن ذلك:

علم كظائف الأصوات، كما بيكن الوقوؼ على جهاز النطق من حيث بـارجو، كالصوت  Phonologieك
 التواصلية.  باعتباره موجة تتحرؾ في ابؽواء، كمن ثم تصنيف الأصوات كأبنيتها في العملية

                                                 

.07، ص 2006دمء اللسانيات، خولة طالب الإبرىيمي، دار القصبة للنشر،حيدرة ابعزائر، مبا 1
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ابؼخرج مكاف النطق الذم بودث فيو التصويت، كيتعلق بابغركؼ الصوامت كاختلف مخارج الأصوات: -01
 :1في برديدىا بدقة لدل علماء العرب كالغرب، فذىب ابػليل بن أبضد الفراىيدم في تعدادىا

 ابغلقية: "العتُ كابغاء كابؽاء كابػاء كالغتُ

 بدآىا من اللهاة.اللهوية: القاؼ كالكاؼ لأف م

 الشجرية: من شجر الفم كىي للجيم كالشتُ كالضاد.

 الأسلية: الصاد كالستُ كالزاس.

 النطعية: الطاء كالتاء كالداؿ، من نطع الغار الأعلى

 اللهوية: الظاء كالذاؿ كالثاء.

 الذلقية: الراء كاللبـ كالنوف

 الشفوية: الفاء كالباء كابؼيم.

 يتعلق بها شيء في بـرجها كىي الواك كالياء كالألف. أما الصوائت فهي ىاكية لا

فحدد ابػليل ابغركؼ الصحاح كعدٌىا بطس كعشركف حرفا كىي ابؼشار بؽا، كتعرؼ بالصوامت، كأما حركؼ 
 ابعوؼ فهي أربعة: الواك كالياء كابؽمزة كالألف اللينة، فيكوف تعدادىا سبع كعشركف حرفا.

قف على ابؼخارج فللحلق أقصى ككسط كأدنى مفصٌلب ما بتُ بـرج القاؼ بؼا ك كعيدٌ سيبويو أكثر تفصيلب  
كالكاؼ كعدىا ستة عشر بـرجا، كعلى ذات السىنن ذىب ابن جتٌ، أما بـارج الصوات لدل ا﵀دثتُ فقد رأكا 

 في ذلك عشر بـارج ابتداء من ابؼخرج الشفوم كصولا إلى ابؼخرج ابغنجرم.

                                                 

.101،106، 1/99دار ابؽلبؿ،  إبراىيم السامرائيمهدم ابؼخزكمي ك العتُ، ابػليل بن أبضد الفراىيدم، تح  ينظر 1
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ذلك قدامى كبؿدثتُ، ذىب ابن جتٍ في تقسيم الصفات إلى كعرفت اختلبؼ كصفات الأصوات:-02
صفات بؽا ضد كصفات لا ضد بؽا، مشكلب ثنائيات كىي: ابعهر كابؽمس، كالشدة كالرخاكة، كالاطباؽ 

 كالانفتاح، كالاستعلبء كالاستفاؿ، كالاذلاؽ كالاصمات.

، ثم ينطلق ابؽواء فجائي مكوٌنا ) الأصوات الشديدة: بردث نتيجة سد المجرل لاتصاؿ عضوين من أعضاء النطق
ض،أ، ج،د،ؽ،ط،ب،ؾ،ت( كىي لدل ا﵀دثتُ، كاختلف القدامى عنهم في صوتي: الضاد فهو رخو لديهم 

 شديد عند ا﵀دثتُ، كصوت ابعيم شديد لدل ا﵀دثتُ، مركٌب معطش لدل ا﵀دثتُ، كضدٌىا

اللذين سببا تضييقا في بؾراه دكف انفجار كىي  الأصوات الرخوة: كيكوف ابؽواء بؿتكا في خركجو بتُ العضوين
 1)ؼ،ظ،ذ،ث،ز،ص،س،ش،غ،خ،ع،ح،ىػػػػػ(.

الأصوات المجهورة:ذبذبة في الوترين حاؿ النطق بها منتجة الأصوات التالية:)ب،ـ،ج،د،ذ،ر،ز،ض،ظ 
 ،ع،غ،ؿ،ف،ك،م( كضدىا

 فإف سيبويو الأصوات ابؼهموسة: كىي )ؼ،ح،ث،ق،ش،خ،ص،س،ؾ،ت( كعلى ذكر الوترين الصوتيتُ
فالمجهورة » كالقدامى لم يدركوا كنههما كلذا جاء تعريفهم للصوت المجهور مضطربا نوعا ما فهو لدل سيبويو:

كرأل  2«حرؼه أشبع الاعتماد في موضعو كمنع النفس أف بهرم معو حتى ينقضي الاعتماد عليو كبهرم الصوت
كف ذكر ابؼسبب في الضغط، كىي الأكتار الصوت ذلك في الاعتماد ضغط ابؽواء، كانقضاؤه خركجو منفجرا من د

 إف عملهم بحسب ما أتيح بؽم معتمده الذكؽ، كمع ذلك قدموا بسثيلب صوتيا بوسب بؽم.

الأصوات ابؼطبقة: نتيجة ابكسار الصوت بسبب ارتفاع اللساف للحنك الأعلى فينتج صفة الإطباؽ 
 للؤصوات)ص،ض،ط،ظ( كضدىا

سيبويهلب تطبق الشيء منهن لسانك ترفعو للحنك الأعلى كيدخل ضمنها بصيع الأصوات ابؼنفتحة: كيراد 
 ابغركؼ ما عدا ابؼطبقة.

                                                 
 .64،65، ص ـ1999ػ، ىػ1419، 02مشق سوريا، طمبادمء اللسانيات، أبضد بؿمد قدكر، دار الفكر د ينظر1
ـ، 1982ىػػ، 1402، 02الكتاب، سيبويو، برقيق كشرح عبد السلبـ بؿمد ىاركف، مكتبة ابػابقي، القاىرة  مصر، ط2
4/434. 
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الأصوات ابؼستعلية: كىي أف يتصعد اللساف للحنك الأعلى فيدخل ضمن ذلك حرؼ 
 الإطباؽ)ص،ض،ط،ظ،خ،غ،ؽ( كضدىا 

ابغركؼ ما عدا الأصوات  الأصوات ابؼستفلة:  كفيها يستفل اللساف لقاع الفم كيدخل ضمن ذلك بصيع
 ابؼستعلية.

الأصوات ابؼذلقة: كالإذلاؽ خفة في النطق كحسن كانشراح كىي)ؼ،ر،ـ،ف،ؿ،ب( كضدىا ما عدا الأصوات 
 ابؼصمتة.

 تلك ىي الأصوات التي بؽا ضد أما الأصوات التي لا ضد بؽا فهي:

 الصفتَ: سببو ضيق فتحة الانفتاح حتُ النطق بها كىي)س،ز،ص(

 كىي تشبيو بالنبر بيتاز بشدتو كيتعلق بػػػػ )ؽ،ط،د،ج،ب(. القلقلة:

 اللتُ: كىي خركج الصوت للحرؼ من غتَ تكلف للساف كىي صفات لػػ) الواك كالياء( الساكنتتُ.

 الابكراؼ:لابكراؼ اللساف عند النطق بهذين ابغرفتُ )  اللبـ كالراء( كيعرؼ في الدرس ابغديث بابعانبي.

 فهي تتكرر على اللساف حاؿ النطق. التكرير: كىو للراء

 التفشي: كثرة انتشار ابؽواء بتُ اللساف كابغنك كىي صفة للشتُ.

 الاستطالة: صفة للضاد للقدامى للبستطالة في نطقها فهي تقارب اللبـ، أما ا﵀دثوف فلب يركف ذلك.

 تلك كانت صفات ابغركؼ كبـارجها 

د كيفية بظاع كتلقي ىذه الأصوات بغية إقامة التواصل كابؼراد من بعدما عرفنا بـارج الأصوات كصفاتها نقف عن
 ذلك:
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كيبحث في كيفية عمل جهاز السمع ككيفية التقاط الأصوات كالتعرٌؼ عليها، : علم الأصوات السمعي-03
ح ماىية يدس جهاز السمع عند الإنساف، كبولل العملية السمعية كيوضٌ »كقد ذىب بؿمد قدكر لتعريفو بقولو: 

فالأصوات تصدر من الإنساف بطريق جهاز النطق الذم كقفنا  1«لإدراؾ السمعي كأثره في كصف الأصواتا
نسانية كمنها ابؼخ بغية تربصة الصوت لإقامة عنده عبر ابؽواء ابػارجي يشكل موجات حتى تصل إلى الأذف الإ

 .أما ،التواصل

ابؼتمثل في انتشار ابؼوجات الصوتية من فم ابؼتكلم  فيتناكؿ ابعانب الفيزيائي الصرؼعلم الأصوات الفيزيائي:-4
إلى أذف السامععبر ذبذبات صوتية معينة، كبؾالو بـبرم بو بيكن الوقوؼ على التموجات كحدتها كجرسها، 

 كالعوارض التي تعتًض الصوت.

كقد ذىب  ،كمن ضمن اىتمامات ابؼستول الصوتي ابعانب الفونتيكي كالفونولوجيالفونتيك والفونولوجيا :-5
إف الفونولوجيا علم لساني بىتص بدرس أصوات لغة معينة » أبضد بؿمد قدكر في تعريف ىذه الأختَ بقولو:

فتًل اللغة الصوت جسم مركٌب من بؾموعة  2«للوصوؿ إلى طرؽ ائتلبفها كنظاـ تركيبها كما يتصل بو من فركؽ
ـ، لتأتي بعد ذلك إسهامات 1850للمصطلح سنة  من الأجزاء متًابطة بينها كىو ما رآه "كايتتٍ" أكؿ من أشار

 "تركبتسكوم كفندريس" فمن ضمن جزئيات ىذا ابعسم:

، يعتبر الركيزة في التحليل الفونولوجي، فهو أصغر كحدة فونولوجية في 1873الفونيم: ظهر ابؼصطلح سنة -
، كإف فرٌؽ بعض الدارستُ بتُ اللساف ابؼدركس، أك ىو أصغر كحدة صوتية بيكن من خلببؽا التفريق بتُ ابؼعاني

 الفونيم كابغرؼ، إلا أف الإطار العاـ بيكننا القوؿ فيو أف الفونيم قصد بو ابغرؼ كىو ما ره علماء اللغة القدامى.

 كظيفتو: يؤدم كظيفتتُ :

 ائتلبفو مع عناصر الكلمة لإفادة معتٌ معتُ.-

 فاظ الأخرل.استمازتو للمعتٌ بالفرؽ بتُ الكلمة التي ىو فيها كالأل -

                                                 

.44مبادمء اللسانيات، أبضد بؿمد قدكر، ص 1 
.95، صابؼرجع نفسو 2
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كمثالو فونيم"القاؼ" في قاؿ فوظيفتو الأكلى ابؼعتٌ ابؼستفاد نتيجة ائتلبفو مع "أ" ك"ؿ"، أما الوظيفة الأخرل 
 انفراده بابؼعتٌ كبذليتو للفرؽ بينو كبتُ ابعمل الأخرل"ط في طاؿ، كؾ في كاؿ".

ٌ نصا، فبائتلبؼ الفونيمات بعضها لبعض مكونة بذلك كلمة كبائتلبؼ ىذه الأختَ  ة لنظتَتها مكونة بصلة، كمن ثمى
 فعلى مستول الألفاظ كابعمل بردث تلوينات صوتية كىي:

النبر موقعية » النبر: يراد بو عند العرب ارتفاع الصو يقاؿ نبر الرجل نبرة إذا تكلٌم بكلمة فيها علو صوت، إذف فػػ 
نشاط في بصيع » إبراىيم أنيس لتعريفو بقولو: كذىب1«تشكيلية ترتبط بابؼوقع في الكلمة كفي المجموعة الكلبمية

إذف 2«أعضاء النطق في كقت كاحد، فعند النطق مقطع منبور، نلحظ أف بصيع أعضاء النطق تنشط غاية النشاط
فالنبر الضغط إما على جزء من الكلمة "ابؼقطع" أك على كلمة معينة في بصلة كبزتلف درجاتو من لغة لأخرل 

 ، كما يندرج ضمن علم الأصوات الوظيفي:لبؼ الأغراض الكلبمية ابؼقصودةكمن مستعمل لآخر كباخت

كيسمى أيضا موسيقى الكلبـ، يتشكل على مستول أداء الكلبـ كىو ارتفاع : Intonationالتنغيم/
الصوت كابلفاضو أثناء التلفظ موٌنا نغمات صاعدة أك ىابطة أك ثابتة أك صاعدة كىابطة، ربطو القدامى بالنبر 

اه ابن جتٍ بالتطريح كىو التطويل أك التطريح كىو الإبعاد كمثاؿ ذلك: كاف "كا﵁" رجلب فتعمل على مستول كبظٌ 
 لفظة رجل:

 نبرىا + بسطيطها كإطالة الصوت بها "التنغيم: فتقصد رجلب فاضلب. -

 3سألناه فوجدناه "إنسانا" فتفعل في إنساف" نبر + بسطيط+ تفخيم" دلالة على بظحا كجوادا -

لنكوف أماـ مستول آخر لا يقل أبنية عن  ،تعلقة بابؼستول الصوتيكبذلك نكوف قد كقفنا عند أبرز القضايا ابؼ
 الأكؿ خاصة كأنهما يكملبف ابؼستول التًكيبي مربط فرس البحث.

                                                 

.36ص ، 2014مباحث إيقاعية في اللغة العربية، كالي دادة عبد ابغكيم، دار ىومة،  1 
.97صمكتبة نهضة مصر، القاىرة، مصر، الأصوات اللغوية، إبراىيم أنيس،  2

 

. كينظر أيضا دراسة الصوت اللغوم، 2/370 لبناف، بتَكت ،عالم الكتب،محمد علي النجاربرينظر ابػصائص، ابن جتٍ،3
باحث إيقاعية في اللغة ، كينظر م367-366ص ىػ،1418ـ، 1997دار عالم الكتب، القاىرة، مصر،  أبضد بـتار عمر،

 .60العربية،دادة عبد ابغكيم، ص 
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 الصرفي:المبحث الثاني: المستوى 

تُ الصوتي كالتًكيبي؛كونو يعتمد على يعد ىذا ابؼستول إحدل مستويات التحليل اللغوم كيأتي كسطا بتُ ابؼستوي
بدراسة بنية الكلمة التي بسثلها الصيغ كابؼقاطع »نتائج البحث الصوتي كبىدـ ابعانب النحوم الدلالي فيػيعٍتٌ 

من » كعرفٌو بساـ حساف في مناىج البحث في اللغة بقولو: 1«كالعناصر الصوتية التي تؤدم معاني صرفية أك بكوية
تتناكؿ الناحية الشكلية للصيغ كابؼوازين الصرفية كعلبقتها التصريفية من ناحية كالاشتقاقية من طبيعة الدراسة أف 

فجمع في ذلك بتُ  2«ناحية أخرل، ثم تتناكؿ ما يتصل بها من ملحقات سواء أكانت صدكرا كأحشاء كأعجازا
بؼضارعة، أما الأحشاء مثل بؽا مثل أحرؼ ارؤية القدامى كا﵀دثتُ، كقصد بالصدر ما يلحق ابؼفردة في أكٌ 

التضعيف كألف الفاعل الدالة على اسم الفاعل، قاـ قاكـ كدلالتها ابؼشاركة، أما الأعجاز فهي اللواحق أك 
 الضمائر ابؼتصلة ابؼفردة.

كأطلق الدرس ابغديث على ىذه الوحدات أك ابؼستول انطلبقا من ىذه الدلالات اسم "ابؼرفولوجيا"  
Morphologie دراسة الوحدات الصرفية فيهتم بMorphems  أصغر كحدة برمل معتٌ أك » الذم ىو

 :إلى كبذا فهو يقسٌم  3«كظيفة بكوية

 الوحدات ابغرة: ابؼتصلة في الضمائر ابؼنفصلة.-

 الوحدات ابؼقيٌدة: الضمائر ابؼتصلة.-

سائل ذات الصلة صوتيا كمن اىتم علماء العرب القدامى بهذا ابؼستول كبذلٌت عنايتهم بذلك استهلببؽم ببعض ابؼ
ثمىٌ تركيبيا مثل الإبداؿ بأف تضع حرفا موضع حرؼ آخر دفعا للثقل، مثل حرؼ "فرؽ كفلق" في قوبؽم "فرؽ 

كاىتمامهم بالإدغاـ   4الصبح كفلقو" كىو ما بذسده الآية القرآنية: ﴿فىانػٍفىلىقى فىكىافى كيلُّ فًرٍؽو كىالطَّوٍدً الٍعىظًيمً﴾
بن اليشمل إدغاـ ابؼتماثلتُ"قطٌع/ قطٍطىع" كإدغاـ ابؼتقاربتُ "اطٍتىلع/اطلٌع" ، كقد فقو ابػليل كذلك كىو يتعدد 

                                                 
، 02مكتبة ابػابقي القاىرة مصر، طدراسة البنية الصرفية في ضوء اللسانيات ابغديثة، عبد ابؼقصود بؿمد عبد ابؼقصود،1

 .93ص ـ1997ـ،1417
.170مناىج البحث في اللغة، بساـ حساف، مكتبة الأبقلو مصرية، ص  2 

.66ت، أبضد بؿمد قدكر، مبادمء اللسانيا 3 
.63سورة الشعراء، الآية  4 
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أبضد الفراىيدم أبنية الدرس الصوتي متناكلا مسائل صوتية كعلبقتها بابعانب الصرفي مثل مسألة النحت مستدلا 
 لذلك بقوؿ الشاعر:

 اانيٌ ا بيىى تٍَ سً ي أى لً بٍ قػى   ترى أف لمى كى           ةه ميٌ شى بٍ عى   شيٍخةه تًٍ مً  كي حى ضٍ كتى 

فأصل "عبشمية" عبد شمس، فأخذت العتُ كالباء من "عبد" كالشتُ كابؼيم من "شمس" فكاف النحت ضمن 
 .1"ابؼضاعف باب العتُ مع ابغاء كابؽاء كابػاء كالغتُ"

" اللغة العربة معناىا أدلى علماء العرب ا﵀دثتُ في ىذا ابعانب، كذىب بعضهم مثل "بساـ حساف" في مؤلفيو
كمبناىا كمناىج البحث" في اللغة، ككماؿ بشر في مؤلفو"دراسات في اللغة" كبؿمد بضاسة كاشفتُ عن بعض 
القصور في ىذا المجاؿ كمثاؿ ذلك، أقساـ الكلبـ لدل القدامى: اسم كفعل كحرؼ، كذىب بساـ حساف لتصنيفو 

. كما 2الفة كالظرؼ كالأداة، ثم بتٌُ كفصل كل قسم على حدةلسبعة أقساـ: الاسم كالصفة كالفعل كالضمتَ كابػ
بيكن قولو إف ىؤلاء عمدكا بحكم ثقافتهم ﵀اكلة تقريب رؤل ابؼدارس الغربية في ىذا المجاؿ مثل ابؼدرسة الفرنسية 

الدراسة  كالإبقليزية، كمن منطلق تشعٌب ابؼسائل الصرفية التي برتاج للوقوؼ عندىا بدقة، فإنو بيكن القوؿ إف
 العربية القدبية أصيلة كمن ضمن ابؼسائل الصرفية.

نزع لفظ من لفظ كلو بؾازا بشرط مناسبتهما في ابؼعتٌ كاتفاقهما في ابغركؼ الأصلية » : كيراد بو الاشتقاق
لة بفا يعتٍ من ذلك اشتًاؾ مفردة لغوية في حركفها كصيغتها مبتٌ كدلا 3«كمغايرتهما في الصيغة حقيقة أك تقديرا

 :4كىو يتعدد ليشمل

الاشتقاؽ الصغتَ: كىو عاـ كشائع فيجمع بتُ معانيو مستقلة، كإف اختلفت صيغو كمبانيو كمثالو لفظة : صرب 
 صارب كمضركب، كسلم يأخذ معتٌ السلبمة كفي تصرفٌو"سلم، يسلم".

                                                 

.1/61دار ابؽلبؿ،  مهدم ابؼخزكمي كد.إبراىيم السامرائيتح  ينظر العتُ، ابػليل بن أبضد الفراىيدم، 1 
.170،176ينظر مناىج البحث في اللغة، بساـ حساف، ص  2 

.588ص ،ـ2004ىػػ،1425ت لبناف،دار الكتب العلمية ػ بتَك دراسات في النحو، صلبح الدين الزعبلبكم، 3 
.2/133ينظر ابػصائص، ابن جتٍ، 4
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لىكىم،مىكىل، لىمىك، الاشتقاؽ الكبتَ: أف يكوف بتُ الألفاظ اتفاؽ في ابغركؼ دكف ترتيبها : ككمل، ملك، 
 كمرجعيتو لأصل الكلمة أك جذرىا الثلبثي كمعتمده نظاـ التقاليب بحسب رؤية ابن جتٍ.

الاشتقاؽ الأكبر: أف تتفق في اللفظتُ أحد ابغركؼ كتتقارب في الباقي، علة أف تكوف للحركؼ الأصلية ابؼؤتلفة 
و لفظة"جبر" التي تفيد القوة كالشدة، كقولنا أصل مشتًؾ في ابؼعتٌ، كقد بسط القوؿ في ذلك ابن جتٍ كمثال

تي العظم، كابعبر ابؼلك لقوتو كتقويتو لغتَه، كتقاليب اللفظة "بؾرٌب" تقاؿ للرجل إذا جرستو الأياـ كضرٌستو  جىبرى
فبات قويا ذا رأم كمىنىعة، كمنو أيضا"ابعراب" فلقوتو بوفظ ما فيو، كمنو "البػيرجٍ" لقوتو في نفسو كقوة من 

 ،فابؼعاني التي أفادتها ابغركؼ ذات الأصل ابؼؤتلف ذلٌت على الشدة كالقوة.يليو

فجاء معتمد الاشتقاؽ خاصة الصغتَ على الأصوؿ الثلبثة للكلمة لإفادة ابؼعتٌ كىو معتمد ابػليل بن أبضد 
 .الفراىيدم في نظاـ التقاليب التي أسس عليها معجمو فنجد العلبقة بتُ ابؼستويتُ الصوتي كالصرفي

 .: المستوى التركيبيالمبحث الثالث

فهو مبحث في بناء ابعملة 1«تأليف كتركيب ابعمل كطرؽ تكوينها كخصائصها الدلالية كابعمالية»كيدرس فيو 
 سواء أكانت ابظية أك فعلية شبو بصلة.

 تعددت نظرة القدامى كا﵀دثتُ بؽذا ابعانب كمن ثم تعددت اىتمامات ىذا ابؼستول كتتمثل في: 

 لجملة الفعلية والاسمية:ا

ابؼتكونة من فعل كاسم بحيث يتم بها ابؼعتٌ، فهي موضوعة لبياف علبقة الإسناد مع  تلكالجملة الفعلية:  -01
 علبقة زمنية تفيد ابغدث"ابؼاضي أك ابؼضارع أك ابؼستقبل.

سند إليو "ا﵀كوـ عليو" كىو الأصل في ابعملة الفعلية تقدنً ابؼسند ا﵀كوـ بو كىو الفعل، كتأختَ ابؼ الإسناد:
 : الفاعل أك ما ينوب منابو، كمثالو : سبق السيف العذؿ، مسند + مسند إليو /فعل + فاعل أك ينصر ابؼظلوـ

 مسند + مسند إليو فعل + نائب الفاعل.

                                                 

.42ص  ،2003ىػ 1424دار الفكر بتَكت لبناف،  نظرية، ثامر ابراىيم بؿمد ابؼصاكرة، ابؼنهج البنيوم دراسة 1
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تلك ابؼتكونة من ابظتُ أسند أحدبنا للآخر، فهو موضوعو للئخبار بثبوت ابؼسند  الجملة الإسمية: -02
 مسند إليو، كقد يقصد بو ابػبر إذا كاف ابظا للدكاـ أك الاستمرار الثبوتي بتظافر القرائن.لل

الإسناد: الأصل في ابعملة الإبظية تقدنً ابؼسند إليو ا﵀كوـ عليو كىو ابؼبتدأ كتأختَ ابؼسند ا﵀كوـ بو كىو ابػبر 
صلو مبتدأ أك خبر مثل: إف الباطل بـذكؿ؛ إف "ابغق" كمسند "منصور" أك بفا أ كمثالو: ابغق منصور، مسند إليو

 الباطل: بؿكوـ عليو مسند إليو + بـذكؿ: بؿكوـ بو : مسند.

دلالات بكوية يدعو إليها، كىنا تتظافر القرائن  وعلى إف التقدنً كالتأختَ يكوف على مستول ىذه ابعمل كل
 القدامى بكوىم على ىذا ابؼعطى. الصوتية "الفتحة كالضمة كالكسرة" أك الوظيفية لتفيد ابؼعتٌ كبتٌ

"بساـ حساف" كعبده الراجحي إلى استحداث قراءة جديدة في صلب الدراسات النحوية  نزع العرب ا﵀دثوف أمثاؿ
فرأك الانتقاؿ من بكو الكلمة إلى بكو ابعملة باتصالو بالدلالة فكاف الابذاه في دراسة ابعملة من ناحية العلبقات 

قولو إف ابؼسائل التي رآىا ا﵀دثوف مبثوثة في صلب الدرس القدنً كإف كانت مضمرة غتَ السياقية، كما بيكن 
 ظاىرة كمثاؿ ذلك:

كابن جتٍ كربطوه بالصيغ الصرفية كمعانيها فتغتٌَ الأبنية علبمة على 1كقف عنده القدامى أمثاؿ سيبويو الزمن:
من ابؼاضي، كقولنا : إذا جاء زيد فأخبرني، بات الفعل تغتَ الأزمنة، كمثالو لفظة "جاء زيد" فالصيغة دلٌت على الز 

 دالا على ابؼستقبل، مع أف الفعل كاحد كالصيغة كاحدة فالزمن النحوم مرتبط بالسياؽ.

 لتقدنً دقيق متمثل في تقسيمو للومن إلى: iفي ىذا الإطار عمد "بساـ حساف"

 زمن "السياؽ"الزمن النحوم: كىو الزمن التًكيبي أك الدلالة الوظيفية لل-

 الزمن الصرفي: كظيفة كصيغة الفعل مفردة خارج السياؽ.-

 زمن الاقتًاف: كيقصد بو الأدكات ابؼقتًنة بها: مثل إذا، إذف.....-

 زمن الأكقات: يتضمن تعدد ابؼعتٌ الوظيفي للمبتٌ الواحد العاـ مثل: السماء فتصبح ظرفا، مثل ابؼساء.-

                                                 
 .1/36ينظر الكتاب، سيبويو،1
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لى الوظيفة التي تؤديها ابعمل في السياقات ابؼختلفة باعتبار أف اللغة كسيلة الابذاه الوظيفي: كىدفو الوقوؼ ع
، 1926"مدرسة براغ"  اتصاؿ يستخدمها أفراد المجتمع للتوصل لأىداؼ كغايات معينة، كقد عنيت بهذا ابؼعطى

 صرفي كالتًكيبي.وس، فتحليلو عرؼ بابؼنظور الوظيفي للجملة بتفاعل ابؼستول النحوم كالزيبذلت في مقالات ماثي

 يتألف من مسند كمسند إليو كبىتلف مفهومهما عن الدراسة العربية القدبية.-

 مسند: عنصر بومل معلومات معركفة أك أشتَ إليها سابقا.

 ابؼسند إليو: بومل معلومات جديدة للسامع كالقارمء.

نػٍيىا﴾كمثالو : في النص القرآني: ﴿الٍمىاؿي كىالٍبػىنيوفى زيًنىةي ابغىٍيىاةً ا  1لدُّ

 كزينة ابغياة الدنيا                                              ابؼاؿ كالبنوف 

 مسند إليو                                             مسند            

 كقد يقدـ ابؼسند إليو على ابؼسند للفت الانتباه مثلب:

 كصل إلى البلبد ليلة أمس                 الوفد الرياضي الصيتٍ               

 مسند                      مسند إليو                      

كصل، لأف الوصوؿ معلوـ فأتى متاخرا كىو ابؼسند كقدـ  يكمرجعية ذلك ىو ابعواب عن السؤاؿ: أم كفد رياض
 ابؼسند إليو للدلالة على بلد الوفد الذم كصل "الصتُ".

الوظيفي في برليل التًكيب الإسنادم ما أتى بو "مارتيتٍ"، كلو نظرة بفحصة في الفونولوجيا كبسيزت  كمن الابذاه
 بسمات ثلبث:

 ابؼيزة الوظيفية التمييزية: تبتُ إف لفظة ما نطق بها عوض أك بدؿ لفظة أخرل كبظي بالوظيفة ابؼضادة أيضا.-

 عة.الوظيفة الفاصلة: تركن للقوؿ من برليلو لوحدات متتاب
                                                 

 .46سورة الكهف، الآية 1
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 الوظيفة التعبتَية: تعلم السامع عن ابغالة العقلية للمتكلم.

 خصائص تراكيب الجملة العربية:المبحث الرابع: 

أكثر الكلبـ بصل مكتملة البناء تامة الفائدة لتؤدم كظيفتها كىي الفهم كالتوصل، إذف فابعملة مركبة من مسند 
ة الاسم فابعملة إبظية، كإف كاف ابؼسند فاعلب أك بدنزلة الفعل كمسند إليو، فإذا كاف الكلبـ كلببنا ابظا أك بدنزل

فابعملة فعلية، كإف كاف الكلبـ تركيب كصفي فهو شبو بصلة، فمن خلبؿ ىذا نقف على مكونات كخصائص 
 .1ابعملة العربية" الابظية الفعلية كشبو ابعملة"

لإشارة تلك ابؼتصدرة بفعل أك بفا لو صلة ابعملة الفعلية كما سبق امكوّنات وخصائص الجملة الفعلية:  -01
بالفعل في حتُ كجدت بصلب متصدرة باسم فعدٌت فعلية كمثالو قولو تعالى:﴿ خيشَّعنا أىبٍصىاريىيمٍ بىىٍريجيوفى مًنى 

اثً﴾ بػٍتيمٍ كىفى  2الٍأىجٍدى ريًقنا باعتبار إف الاسم ابؼتقدـ حالا، أك أف يكوف مفعولا بو في قولو أيضا:﴿ فػىفىريًقنا كىذَّ
فكانت العبرة بالتصدٌر كوف الكلمة ركنا من أركاف ابعملة بالفعل أك كانت في الأصل ركنا من أركانها،  3تػىقٍتػيليوفى﴾

 فتكوف الفعلية تلك ابؼتكونة من فعل فاعل أك بفا كاف أصلو الفعل كالفاعل.

بستع "أك أمر على بكو  "عيقبل الربي"، أك بفعل مضارع على بكو "جلس زيد"فقد تبدأ بفعل ماض على بكو 
"ابؼسند" كالفاعل ىو "ابؼسند إليو" الركن الثاني كبذا فقد بستد كتطوؿ  ، فيكوف الفعل ىو الركن الأكؿ"بجماؿ الربيع

بحسب ابؼكملبت فيكوف ابؼسند في ابعملة الفعلية فعلب سواء تقدـ الفعل أك تأخر كابغركة الإعرابية ىي ا﵀ددة 
د يكوف لازما قد بوتاج بؼكملبت كقد يستغتٍ عنها، أما الفعل ابؼتعدم فيحتاج بؼفاعيل  لذلك، على أف الفعل ق

 :4كمن أضرب الأشكاؿ التي تعتًم ابعملة الفعلية

 الفعل + الفاعل -01
 الفعل + الفاعل + ابؼكملبت -02
 الفعل + ابؼكملبت +الفاعل -03

                                                 

، مؤسسة ابؼ .36ص ـ،2007ىػػ،01،1428ختار، القاىرة مصر، طينظر ابعملة الفعلية، علي أبو ابؼكارـ 1
 

.07سورة القمر، الآية  2
 

.87سورة البقرة، الآية  3
 

، ص .37ينظر ابعملة الفعلية، علي أبو ابؼكارـ 4
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 +الفعل +الفاعل. ابؼكملبت -04
 الفعل + النائب. -05
 تالفعل + النائب + ابؼكملب -06
 الفعل + ابؼكملبت + النائب -07
 ابؼكملبت +الفاعل +النائب -08

لبت تلك التًاكيب ابؼفيدة الزائدة على التًكيب الأساس للجملة الفعلية فلها معتٌ إضافي تبعا كقصد بابؼكمٌ 
 للسياؽ الواردة فيو.

 الفعلية خصائص ركني الإسناد في الجملة

ؿ على معتٌ كزماف كذلك الزماف إما ماض كإما حاضر كإما الفعل ما د» عرفٌو ابن السراٌج بقولو:الفعل: -أ
فيندرج ضمن ذلك الزكائد التي تسمى بابؼضارعة ابؼعبٌرة عن الزماف ابؼعبر عنو كابغدث" الألف كالتاء  1«مستقبل

 كالياء كالنوف" على بكو درس كأدرس كتدرس، كيدرس، كندرس.

بنا، أما ابؼضارع فيكوف معربا فيتغتَ آخره ما بتُ الرفع كالنصب يتعلق البناء بالفعل ابؼاضي كالأمر فلب يتغتَ آخر 
، كقد بىرج من القاعدة إذا اتصلت بو نوف التوكيد بكو: لا تدعن الأكىاـ تسيطر عليك، أك نوف النسوة  كابعزـ
على بكو الفتيات العربيات لن يتخلتُ عن حقوقهن"، كينصب الفعل ابؼضارع إذا دخلت عليو الأحرؼ 

 2لن، كي، إذف، اللبـ، حتى ، أك ، الفاء كالواكالسبعة"

 3«الاسم ابؼسند إليو الفعل أك ما قاـ مقامو مقدما عليو سواء كجد منو حقيقتو أك لم يوجد» كىو  الفاعل: -ب
 4على أف الفعل لا بد لو من فاعل كتعتًيو سبعة أحكاـ كىي باختصار

                                                 
 .1/38ـ، 1988، ،03الأصوؿ في النحو، ابن السراٌج، تح عبد ابغستُ الفتلي، مؤسسة الرسالة، بتَكت لبناف، ط1

، 04أبضد بـتار عمر، مصطفى النحاس زىراف، بؿمد بضاسة عبد اللطيف، دار السلبسل الكويت، ط ينظر النحو الأساسي، 2
 .408، ص 1994ىػػ، 1414

ـ، 1995، 01اللباب في علل البناء كالإعراب، أبو البقاء العكبرم، تح غازم بـتار طليمات، دار الفكر، دمشق سوريا، ط3
1/148. 
 .410، ص مر، مصطفى النحاس زىراف، بؿمد بضاسة عبد اللطيفأبضد بـتار ع ،ينظر النحو الأساسي4
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 كجوب رفعو.-1
 ابعملة كاف ضمتَا مستتًا مثل ماىو الشأف في ابعملة الأبظية"علي كجوب كقوعو بعد ابؼسند، فإف تقدـ في-2

 قائم"
 لا بد منو في الكلبـ على بكو"المجتهد ناجح"-3
 يكوف في الكلبـ كفعلو بؿذكؼ قرينة دالة عليو.-4
 أف الفعل بهب أف يبقى معو بصيغة الواحد، اجتهد التلميذاف.-5
 "ابؼفعوؿ بو" أحيانا" أكرـ المجتهدى أستاذه"اتصاؿ الفاعل بفعلو، كقد يتقدـ ابؼكمل -6
إذا كاف مؤنثا أينث فعلو بتاء ساكنة في آخر ابؼاضي كبتاء ابؼضارعة أكؿ ابؼضارع بكو: جاءت فاطمة كتذىب  -7

 خدبهة.
 1تتجلى أبنيتو عدـ خلو ابعملة منو، كمرد ذلك لأمرين:

 .الفاعل جزء من الفعل، كلا بيكن استغناء ابعزء عن ابعزء -
 بوتاجو الفاعل كونو مسند كابؼسند بؿكوـ بو ، كلا بد من ا﵀كوـ بو من ا﵀كوـ عليو. -

فالإسناد في حاجة إليو، فأما يكوف ظاىرا بكو: قاـ زيد، أك بالضمتَ العائد على مذكور مثل: بؿمد بقح ففي 
 "بقح" ضمتَ مستتً مرفوع على الفاعلية.

تُ الذين كانت بؽم بصمة ظاىرة في نظرتهم للتًكيب النحوم لدل يعد "بساـ حساف" من ضمن العرب ا﵀دث
بصفة عامة كابعملة بوجو أخص؛ فصيغة ابؼضارع الذم قد يدؿ على ابؼاضي بيكن بسثيل ذلك بالعلبقة دثينا﵀

القائمة بتُ ابغدث كالزمن كالناحية الصرفية في إشارة للعلبقة بتُ النحو كالصرؼ كبيكن توضيح ذلك بابػطاطة 
 التالية:

 مادة الاشتقاؽ                          شكل الصيغة  

 الزكائد -اللواصق  –بؾموع الأصوؿ الثلبثة                           الأصل 

 ابغدث                                   الزمن 

 الفعل

                                                 
،ص 1  .59ينظر ابعملة الفعلية، علي أبو ابؼكارـ
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 بذلك يتميز الفعل عن بقية أقساـ الكلبـ بسمات ظاىرة كمعنوية:
"الفعل ابؼضارع" بحيث لا يشاركو قسم آخركما رأينا سلفا.ا-  لصيغة الإعرابية: كوف اختصاص الفعل بقبوؿ ابعزـ
 الدلة على ابغدث: الأفعاؿ التي تدؿ دلالة تضمنية كوف ابغدث جزء من معناىا كتدؿ إلى جانبو على الزمن. -
 1سم.العلبقة: يأتي الفعل مسندا، كلا يأتي مسندا إليو فهو عكس الا-

تلك ابؼبتدإة باسم كقولنا "بؿمد قادـ" كابؼعيار الذم يرجع إليو في  مكوّنات وخصائص الجملة الإسمية: -02
برديد ذلك ىو "ابؼسند إليو" كىو ابؼبتدأ فإذا تصدر ابعملة كانت ابظية من دكف مراعاة النواسخ الداخلة عليها 

 :2مثل
 إف كأخواتها: إف الصدؽ منجاة.-
.كاف كأخواته-  ا: كاف حاتم الطائي مثالا في الكرـ
 .؟الاستفهاـ: أفي الدار زيد-

فجميع ابعمل السابقة إبظية لكوف العمدة في ذلك "ابؼسند إليو" ابظا كىو الركن الأساس ابؼتصدٌر فيها، كما دخل 
 عليها من أفعاؿ ناقصة فلب بيكن عدىا ركنا من الإسناد كونها لا تدؿ على حدث.

الإبظية موضوعة للئخبار بثبوت ابؼسند للمسند إليو من دكف الدلالة على التجدد كالاستمرار ابعملة  دلالتها:
إذا كاف خبرىا ابظا فقد يقصد بو »الثبوتي ابظا إلا  إذا جدت قرائن دلت على ذلك فيفيد ابػبر الاستمرار الثبوتي

د يفيد الاستمرار بذدديا إذا لم يوجد داع إلى الدكاـ كالاستمرار الثبوتي بدعونة القرائن، كإذا كاف خبرىا مضارعا فق
 .3«الدكاـ

 ."ابؼبتدأ" كابؼسند "ابػبر" تتألف من ابؼسند إليو خصائص أركانها:
فهو ابؼتحدث عنو في ابعملة الإبظية أك ا﵀كوـ عليو أك ابؼخبر عنو أك ابؼسند إليو، كموقعو صدارة المبتدأ:-أ

عليكم، أك رتبة مثل كعليكم السلبـ كحكمو الرفع فيكوف معرٌل من  ابعملة الإبظية سواء لفظا مثل: السلبـ
 .4العوامل اللفظية كرفعو بالابتداء

                                                 
ينظر الآراء النحوية في كتاب اللغة العربية "معناىا كمبناىا" ، دراسة كصفية برليلية، بحث لنيل شهادة ابؼاجستتَ، إعداد بلقاسم 1

 .51-50، ص 07/03/2013د معمرم، تيزم كزك، نوقشت منصورم، إشراؼ صالح بلعيد، جامعة مولو 
 .175ص ، 01،2000 ينظر الواضح في النحو كتطبيقاتو، نادية رمضاف بؿمد النجار، جامعة حلواف، ط 2

.162ص  ـ،2007ىػ، 1427، 02دار الفكر الأردف، ط السامرائي، فاضل صالح، تأليفها كأقسامها ابعملة العربية 3 
.335بـتار عمر، بؿمد بكاس، بضاسة عبد اللطيف،ص ينظر النحو الأساسي،  4 
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 :1شروط صياغته
أف يكوف مفردا: مثل "السينة بؿكمة فالسنة مفردة كتندرج ضمنو ابؼفردة ابؼكونة من أكثر من جزء مثل "لا إلو  -

تعرب مبتدأ مرفوع بالضمة ابؼقدٌرة منع من ظهورىا ابغكاية، كختَ: خبر إلا ا﵁ ختَ ما يقاؿ" فػػ "لا إلو إلا ا﵁" 
 مرفوع؛ ففحول ابؼبتدإ مفرد.

أف يكوف إبظا صربوا أك مؤكلا: مثل "القرآف مفسٌر للسنة" فابعملة مكونة من مبتدأ كىو القرآف كخبره "مفسر"  -
 كابعار كالمجركر للسنة.

يػٍره لىكيمٍ إًفٍ كينٍتيمٍ تػىعٍلىميوفى﴾كأما ابؼؤكؿ في قولو تعالى:﴿ كىأىفٍ تى  صيوميوا خى
فابغرؼ ابؼصدر"أف" في تأكيل مصدر في  2

 بؿل رفع مبتدأ كالتقدير"صيامكم ختَ لكم" .
أف يكوف معرفة: كابؼقصود من ذلك الضمائر مثل " العلم، أبظاء الإشارة، الأبظاء ابؼوصولة، ابؼعرؼ بػػ"الػػػ"  -

 مثل:
 .أنا جزائرم أحب كطتٍ-
 بؿمد رسوؿ ا﵁ خيار الناس.-
 ىذا يوـ مشهود.-
أف يكوف ابؼبتدأ نكرة بـتصة: مثل النكرة ابؼوصوفة، "رجل كرنً في البيت" فلفظة رجل نكرة لكنها كصفت  -

بلفظ كرنً جعلتو كابؼعرفة أك أف يكوف نكرة مصغرة مثل "كتيب عندم" فهو مبتدأ مرفوع بالضمة الظاىرة لأف 
 الصفة.التصغتَ بدثابة 

كقوع ابؼبتدإ حالا: أكؿ ابعملة "جاء زيد مسرعا كصديق معو" فالواك للحاؿ حرؼ مبتٍ على الفتح لا بؿل لو -
 من الإعراب، صديق: مبتدأ مرفوع بالضمة الظاىرة.

اك ابغكم أك ابؼخبر بو أك ابؼسند كيتم بو معتٌ ابعملة، كيكوف » ىو ابؼتحدث في ابعملة الإبظية :  الخبر-ب
فيكوف تاؿ للمبتدإ كتابعا  3« و في آخر ابعملة الإبظية لفظا مثل: فضلك معركؼ أك رتبة "معركؼ فضلك"موقع

                                                 

.179،183ينظر الواضح في النحو كتطبيقاتو، نادية رمضاف النجار، ص  1 
 .184سورة البقرة، الآية 2
 .336النحو الأساسي، بـتار عمر، بؿمد بكاس، بضاسة عبد اللطيف، ص 3
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لو كحكمو أف يكوف مرفوعا، كقد تتضمن ابعملة أحيانا أكثر من خبر كاحد، كىو على نوعتُ بحسب ما ذىب 
 مفرد كبصلة؛ فابؼفرد يكوف على ضربتُ: 1لو الزبـشرم

 منطلق. خاؿ من الضمتَ: عمرك-
 متضمن لو: زيد غلبميك.-

 كأما ابػبر ابعملة فيشتمل على أربعة أضرب:
 بصلة فعلية: زيد ذىب أخوه.-
 بصلة إبظية: عمرك أبوه منطلق.-
 بصلة شرطية: زيد إف تعطو يشكرؾ.-
 بصلة ظرفية: خالد في الدار.-

 لبث أقساـ.كذىبت نادية رمضاف النجار للمضامتُ السابقة كجاء تقسيم ابػبر لديها لث
 ابؼفرد. -
 ابعملة كتندرج ضمنو ابعملة الفعلية كالإبظية. -
شبو ابعملة: كيندرج ضمنو ابعملة الظرفية كالشرطية؛ فهو ما يتكوف من ظرؼ أك جار كبؾركر تاماف مكملبف  -

 . 2للمبتدإ فيؤدياف معتٌ تاما
 الفونتيكي كالفونولوجي، لنتطرؽ بعدىا فمن خلبؿ الفصل كقفنا عند ابؼستول الصوتي منوىتُ بأبنية ابعانبتُ 

للمستول الصرفي كدكر الاشتقاؽ في تغيتَ معاني الألفاظ من خلبؿ التًكيب مركزين على ابؼستول التًكيبي كونو 
بؤرة البحث ككجوده في الدرس العربي بفثل في ابعملة، كالدرس الغربي بفثل في التًكيب.

                                                 
، 01م، تح علي بوملجم، مكتبة ابؽلبؿ، بتَكت لبناف، طظر ابؼفصل في صنعة الإعراب، أبو القاسم جار ا﵁ الزبـشر ين1

 .44ـ، ص 1993

 .190ينظر الواضح في النحو كتطبيقاتو، نادية رمضاف النجار، ص 2
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 مفهوم التركيب في المدارس اللسانية الحديثة الفصل الثاني:

يأتي ىذا ابؼبحث استكمالا للفصل الأكؿ كمدعاة للتًابط يأتلف معو في جزئيتو الأختَة ابؼتعلقة بابؼراد بالتًكيب    
وية كأبماطها كالعلبقات يتناكؿ ابعمل اللغ» كيعتبر مفهوـ بؿمد يونس من ضمن ابؼفاىيم ابؼختصرة ابؼلمة لو فهو:

مشتَا للقواعد التي بركم العلبقات بتُ ابعمل، كقد  1«بتُ الكلمات كآثارىا كالقواعد التي بركم تلك العلبقات
تعددت ىاتو الإجراءات كالقواعد التًكيبية في الدرس اللساني ابغديث فكانت لكل مدرسة إجراءاتها بذاه النصوص 

كسيكوف اعتمادنا على ابؼدارس التي بذلٌى التًكيب عندىا بصفة كاضحة  ظاما،أك التًكيب ككل فمنهم من رآه ن
للنظرة الوظيفية كحتى الصوتية، كإلى ابؼقدرة  بعضهم ذىبإزاء برليلها للنصوص ككيف نظرت لو من كجهتها، ف

ة كىل اختلفت من مدرس؟ على التوليد كاستحداث بصل جديدة كانت رؤية البعض، فأين بذلت ىاتو الرؤل
لأخرل، كمدل تأثتَ ابؼدارس في بعضها. ىذا ما سنعرفو بالتفصيل لدل كل مدرسة، التي سنقف عند أعلبمها 

 كنظرتها اللسانية ليكوف التًكيب على مستول كل مدرسة آخر عنصر.

  عند "دي سوسير": مفهوم التركيب المبحث الأول

 : ثنائيات دي سوسير -01  

  Strucreابؼأخوذة من الكلمة اللبتنية Structure"بنية" كىي تربصة لكلمة  ابؼنهج البنيوم مردٌه لكلمة    
ارتبطت » كالتي تعتٍ بناء، كقد ارتبط اسم ابؼدرسة باللغوم "فردناف دم سوستَ" يقوؿ ابؼسدم في ىذا الصدد: 

ية كالدراسات التزامنية ابؼدرسة البنيوية باللساني دم سوستَ بعد دعوتو ابؼشهورة إلى التمييز بتُ الدراسات التعاقب
 .    2«كتشديده على مفهوـ البنية كالنظاـ في اللغة

يعتبر "دم سوستَ" رائد الدراسة اللسانية، كقبل الولوج إلى أغوار التًكيب لديو، نعرجٌ في عجالة بؼسرد حياتو،     
عليمو الأكؿ بجنيف لينتقل ، كمرده لعائلة فرنسية بركستانتية تلقى ت18573فكاف ميلبده في جنيف بسويسرا سنة 

"، تلقى تعاليمو الأكلى حوؿ اللسانيات التاربىية 1878-1876لعدىا لبرلتُ كمكث بها ثلبث سنوات من "

                                                 

  .16ـ، ص 01،2004مدخل إلى اللسانيات، بؿمد بؿمد يونس علي، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة بتَكت لبناف،  ط1
ـ، ص 2010، 01السلبـ ابؼسدم، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، بتَكت لبناف، ط مباحث تأسيسية في اللسانيات، عبد 2 

175.  
  .118،119ـ، ص 2005ينظر اللسانيات النشأة كالتطور، أبضد مومن، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، بن عكنوف ابعزائر،   3
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ابؼقارنة، كمن ضمن النحاة الذين تتلمذ عليهم" كاكتشوؼ، كلسكتُ" كخالفهم في آرائهم من خلبؿ النظرة 
ما تعلق باللسانيات التاربىية ثم اللسانيات الآنية كالزمانية، فكاف  الضيقة التي كانوا يعابعوف بها اللسانيات خاصة

 لأفكاره كابؼرجعية ابؼؤكدة للعديد من الأفكار كابؼدارس اللسانية التي أتت بعده.

، الذم نوٌه بأبنية 1786ـ ابؼتمثلة في أعماؿ "كلياـ جونز" 18استفاد من الأعماؿ التي سبقتو إباف القرف     
ث اللغوية كالأكربية، مشيدا بغزارة اللغة السنسكريتية من جهة كجذكر الأفعاؿ كالصيغ النحوية، كغتَ اللغة للبحو 

مستكملب حلقة كأعماؿ كأفكار  1808ـ سنة  19بعيد عن ذلك أعماؿ "شليجل" في العقد الأكؿ من  القرف 
السنسكريتية " لتغدك باريس بعدىا كلياـ جونز، ليتجلٌى ىذا العمل فيإصدار "بارتلمي" في كتاب بعنواف" قواعد 

 .1مركزا للدراسات ابؼتصلة بالسنسكريتية مستقطبة العديد من الباحثتُ من إبقلتًا كأبؼانيا

تعد بحوث مقارنة أحرؼ العلة في اللغات ابؽند أكربية ككذا "حالة ابعر ابؼطلق في اللغة السنسكريتية" من      
تب بؽا الشيوع كالذيوع بخلبؼ ا﵀اضرات التي ألقاىا على طلبتو بجنيف ضمن أكائل الأعماؿ التي قدمها، كلم يك

ـ، كلم يأخذ  1916كالتي بصعها تلميذاه"بالي كسيشهام"  في بؿاضرات في اللسانيات العاـ، الذم صدر سنة 
ا ابؼؤلف ـ، كلعلٌ أبرز الأفكار التي طرحه1963موطنو الأصلي كأبنيتو العلمية كالانتشار ابؼعرفي إلا بعد سنة 

 :2تتمثل في ثنائياتو التي عدت مدخلب أساسيا للتًكيب كىي

الصورة الصوتية أك الأكوستيكية،   Signifiantفالداؿ  لا ينفصل أحدبنا عن الآخر الدال والمدلول: 
مة كباقتًاف الصورتتُ تتم عملية التواصل، كقضى باعتباطية العلب Signfièكبسثلنا بؽا في الذىن بدثابة ابؼدلوؿ 

إف فكرة  أخت لا ترتبط بأية علبقة داخلية مع تعاقب » اللسانية فلب توجد علبقة بينهما كدليلو في ذلك 
 . 3«الأصوات "أ خ ت" التي تقوـ مقاـ الداؿ بالنسبة إليها

حيث إيلبء الاىتماـ للمنهج التاربىي، إذ لم  19ك 18انطلبقا بفا كاف سائدا في القرف التزامن والتعاقب: 
ىناؾ حدكد فاصلة بتُ ما ىو تاربىي كآني، فرأل سوستَ أبنية الفصل بينهما في الدراسات الوصفيو، فتكوف تكن 

دراسة اللغات في زمن معي ف بفا بيكننا من الوقوؼ على ابػصائص ابؼميزة بؽاتو الفتًة، كدراسة أخرل بذرم عبر 
كبفا يقضي بتغلغل أفكار سوستَ في الدراسات  مراحل كمنية متتالية مرسيا بذلك أسس ابؼنهج التزامتٍ الوصفي،

                                                 
 .14،13ينظر مبادمء اللسانيات، أبضد بؿمد قدكر،ص 1
  .18ينظر ابؼرجع نفسو، ص 2
 .128اللسانيات النشأة كالتطور، أبضد مومن، ص 3
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التي أتت بعده طرح "مارتتٍ" كتفصيلو في ىذا ابعانب ما تعلق بابعانب الفونولوجي كأبنيتو في تغتٌَ النطق كدلالة 
" في j" متميز عن "gإلى إفقاد إشخاص إمكانية النطق بغرؼ مثلب" يؤدمبعض الكلمات فهناؾ تغتٌَ فونولوجي 

ت، ىذا من جهة كمن جهة أخرل ىناؾ تغتَ غتَ فونولوجي لا يؤثر في نسق الوحدة التمييزية بالنسبة بعض ابؼفردا
بؼن لم بييزكا بينهما كبيت القصيد إف الاختلبؼ كجب أف يدرس في زمن معتُ بغصر الظاىرة، كالوصوؿ للعيوب 

، فابؼلبحظ تأثتَ ىذه النظرة في 1 زمن بعينوالنطقية إذا كانت أك مردُّ ذلك للبيئة فلب تكوف النتائج أكثر دقة إلا في
إف جزـ دم سيوستَ إف اللغة كامنة في ذاتها أكثر بفا ىي  »الدراسات التي أتت بعده كما يؤكد ذلك قوؿ ابؼسدم:

كامنة في تاربىها يعد إعلبنا عن قطيعة معرفية سوؼ يتجاكز أثرىا حدكد العلوـ اللغوية إلى العلوـ الإنسانية 
 2«الأخرل

كىي ثنائية مهمة تبتُ دينامية اللغة كمسايرتها للواقع، فثبات اللغة ىو الذم بيكنها من ا﵀افظة لثبات والتغيّر: ا
على جذرىا الأصلي كمنبتها الأكؿ، كتغتٌَىا بيكٌن بؽا مسايرتها للؤزماف كالأحداث كابؼسارات ابؼختلفة التي تطرأ 

ما داـ بيكن تبديلها بتصور معتُ كلا يتحدد » الكلمة ليست ثابتة عليها كىو الذم يعطيها قيمتها اللغوية فقيمة
مضمونها إلا بتواجد كينونات أخرل خارج عنها كلكونها جزء من نظاـ، فإنها لا تتمتع بدلالة فحسب بل بقيمة 

للغوم ىاتو الدينامية بسكٌن بؽا من الاستمرارية كالثراء في آف كاحد كىو ما يندرج ضمن التطور ا 3«خاصة أيضا
للؤلفاظ، كبيكن التمثيل لذلك بحسب ما رآه رمضاف عبد التواب برت عنواف "سياحة الألفاظ"  فقد بودث أف 
تنتقل لفظة من لغتها الأـ فتغتَ جلدىا بحسب قانوف اللغة ابؼنتقلة إليها، ثم تعود للغتها الأـ في ثوب جديد ككأنها 

ا في صعيد مصر البنت، كاللفظة عربية في أصلها "توحيدة" كاستعارىا لفظة أجنبية كمثالو لفظة "توفيدة" التي يراد به
السيدة توحيدة إلى استانبوؿ » الأتراؾ للمرأة، مع إبداؿ التاء حاء، فلب تنطق ابغاء لديهم "توفيدة"، فسافرت

 .4«كىناؾ لبست عباءتها الأتراؾ، كعادت إلينا في ىذا الشكل ابعديد "توفيدة"

ر شاىتُ لتسميتو بإعادة الاقتًاض؛ فاللفظة اقتًضتها لغة ما فغتَت فيها ثم أعيد اقتًاضها كذىب عبد الصبو      
للغتها الأـ في ثوب جديد، كذىب أكبؼاف لتسميتها بػػ "استتَاد الصادرات" كتطرؽ أيضا للظاىرة فندريس. فلفظة 

دات كالأسلحة، كاستعارىا الأتراؾ " "التًسانة" التي تشيع في حاضرنا في المجاؿ ابغربي فهي دار الذخائر كابؼع
                                                 

ـ، ص 2009، 01ينظر الألسن كديناميتها، أندرم مارتتٍ، تر نادر سراج، مركز دراسات الوحدة العربية، بتَكت لبناف، ط  1
135،138. 

  .176مباحث تأسيسية في اللسانيات، عبد السلبـ ابؼسدم، ص 2
  129مومن، ص اللسانيات النشأة كالتطور، أبضد   3
ـ، ص 1997ـ،1417، 02ينظر التطور اللغوم"مظاىره عللو كقوانينو"، رمضاف عبد التواب، مكتبة ابػابقي القاىرة مصر، ط 4

148. 
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Tersanè ثم انتقلت للؤبؼانية ثم الفرنسية،كتنص بعض معاجم اللغة بأصالتها العربية "دار الصناعة"، أما على ،
في أصلها عربية " يتبع، من تعقب الشيء    يتعقبو"، كمنو اسم يعقوب  ya akobمستول الأبظاء ففي العبرية 

، كمردٌ ذلك بؽذه الثنائية التي تعطي 1فالياء التي لا تنطق أبدلت جيما  gakobبؼانية باسم النبي، كانتقلت إلى الأ
ثراء داخليا للغة بطريق الاستعارات كالتبدلات الفونولوجية بتُ الألفاظ، ثراء خارجيا بطريق احتكاكها مع اللغات 

 الأخرل.

 Langueكاللساف  Langageللغة مفرقٌا بتُ ثلبث مصطلحات أساسية ا  اللسان، اللغة والكلام:
؛ فاللغة ظاىرة إنسانية كىي بدثابة القاموس الذم بيثل الذاكرة ابعماعية لفئة بصاعية معينة، Parolكالكلبـ 

فاقتضى من ذلك بذريدىا كونها موجودة على مستول الأذىاف كالتصوٌرات، فإذا أراد شخص ما أف يتحدث في 
عة معينة من الفونيمات ليتم بذميعها على مستول الذاكرة على شكل  موضوع معتُ فهو ينتقي من ذىنو بؾمو 

كلمات ثم ترتيبها في شكل مؤلفات بصل، فيتم التواصل من منطلق الفهم ابغاصل، كلا يكوف ذلك إلا من خلبؿ 
تراكمات معرفية عبر الأزماف ضمن عقد اجتماعي كلأدؿ على ذلك ما يوجد في ذىن شخص لم يسبق لو إف 

افات قوـ لا يتحدثوف غتَ لسانو، بىتلف عن آخر احتك بلغات بـتلفة من أفكار كتصورات نتيجة احتك بثق
 المجتمعات التي احتك بها، كمن ثمٌ فللعقد الاجتماعي دكره كقد ركٌز عليو "دم سوستَ".

بها الإنساف بذعلو ميٌز سوستَ بتُ بمطتُ من اللغة فالأكلى فطرية تتجلى في تلك القدرات كابؼؤىلبت التي يولد      
بىتلف عن ابغيواف، كالنمط الآخر كىو اللغة ابؼعينة ابؼكتسبة كتستدعي ابرادا بتُ ابؼبتٌ ك ابؼعتٌ لإقامة الاتصاؿ 

كينبغي أف نشتَ ىنا .... إلى تفريق دم سوستَ » فهي التي نعتها بنظاـ من العلبمات يقوؿ بؿمد بؿمد يونس:
ة، فاللغة ابؼلىكة ىي مقدرة فطرية بطبيعتها يزكٌد بها كل مولود بشرم... أما اللغة ابؼعينة  بتُ اللغة ابؼلىكة كاللغة ابؼعيٌن

مشتَا بؼصطلح النظاـ الذم تعتبر العلبقات بتُ  2«كالعربية أك الإبقليزية أك الصينية فهي نظاـ مكتسب متجانس
 أجزائو ضركرية.

لسن البشرية ابؼختلفة فلكل قوـ لسانهم ابػاص بهم من يدؿ اللساف على النظاـ العاـ للغة فتندرج ضمنو الأ    
حيث مقوٌماتو التصويتية فانتماؤه الأكلي يكوف للفرد من حيث ابػصائص لنطقية لكل لساف فردم كىو منتمي 
للمجتمع من حيث السمات ابؼشتًكة، كلذا أتت بؽجات أك لغات القبائل العربية بـتلفة في بعض تصويتها 

 كشة كالعنعنة فهو اللساف ابعمعي لكل أمة على حدة.كتصريفها مثل الكش
                                                 

 .149ينظر التطور اللغوم"مظاىره عللو كقوانينو"، رمضاف عبد التواب، ص  1
  .26مبادمء اللسانيات، بؿمد بؿمد يونس،ص  2
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فاللغة كظيفة إنسانية كظيفة مرتبطة بابعنس، كإذا » كعن الألسن ككيفية اكتسابها يقوؿ "ركبتَت مارتاف":    
باستثناء -أمكن اكتساب لساف من الألسن فذلك راجع على الأقل جزئيا إلى الصيغة الفطرية فكل طفل قادر 

في اكتساب فللمكاف دكره   1«على اكتساب لساف أك عديد الألسن مهما كاف الفعل -الذىتٍ حالة القصور 
فابعزائرم الذم نشأ في فرنسا كبات يتًدد على موطنو الأصل يتعلم اللغتتُ ىذا إف لم يتعلم  ؛بؾموعة من الألسن

 إدراؾ الألسن.لغة ثالثة كىي الإبقليزية بحكم بؿيطو، كفي ذلك بساشيا مع الصفة الفطرية في 

أما الكلبـ فهو الفعل ابؼلموس، كىو نشاط شخصي بيكن ملبحظتو من خلبؿ التلفظ أك الأداء الكلبمي الذم 
 بىتلف من شخص لآخر فيمكن برديده من خلبؿ نسقتُ:

 ابعانب الفردم: بىتلف من شخص لآخر تلفظا.-

حد ذاتو دراسة للغة، التي تعتٍ اللساف من بصاعي: ذك الطابع العلمي من خلبؿ دراسة الكلبـ الذم يعتبر في -
خلبؿ خصائصو كبرديد معوٌقات التلفظ كلا يكوف ذلك إلا في إطار متسلسل كمركب، فمن خلبؿ ىذا ابؼعطى 

 يأتي التًكيب لدل دم سوستَ باعتبار اللغة نظاما من العلبمات.

 التركيب عند دي سوسير:  -02

لفونيمات ببعضها البعض مكونة دكالا ثم بصلب فمن خلبؿ ىذه ابعمل التًكيب عند دم سوستَ نظاـ تأتلف فيو ا
 يتستٌ الاستبداؿ كالتغاير إذف فالتًكيب متجل على مستول ثنائية العلبقة الاستبدالية التًابطية .

ر تتضمن خطتُ أفقي كيشمل العلبقات التًكيبية أك التعاقبية؛ فالعلبقة القائمة بتُ ىذه الوحدات بوكمها ابعوا   
الضمتٍ ضمن السلسلة الكلبمية انطلبقا من العلبقة بيبن أصوات الكلمة الواحدة كمفردات ابعملة الواحدة، ككل 

كمثاؿ 2«كلا تكتسب قيمتها إلا بتقابلها مع الوحدات التي تسبقها أك تليها معها بصيعا» منها تضفي معتٌ إضافيا 
ة مبنية على مستول ابػطية نتيجة التًابط بينها بفا ذلك: "عاد ابؼذنب لرشده" فالعلبقات على مستول ابعمل

يتستٌ عدـ إمكانية إلغاء عنصر إلا بقصدية يركمها ابؼتحدث، أما ابػط العمودم أك العلبقات أك التجميعية فهي 
تعطي علبقات بؾموعة من العلبمات موجودة في نص ما كبتُ بؾموعة من العلبمات موجودة على مستول 

                                                 
ـ، 2007، 01يات، ركبتَت مارتاف، تر عبد القادر ابؼهتَم، مركز دراسات الوحدة العربية، بتَكت لبناف، طمدخل لفهم اللسان 1

  .67ص 
2
 .130اللسانيات النشأة كالتظور، أبضد مومن، ص   
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خارج السلسلة الكلبمية كمقرٌىا ذاكرة ابؼتكلم حيث تتجمع الكلمات التي تربط » ات إذف فهيالأذىاف أك التصور 
أما على مستول ابؼفردات فيكوف استبداؿ فونيم بآخر بىتلف الاستبداؿ باستبداؿ الفعل   1«بينها صلة لغوية ما

 فقد يكوف فاء الفعل مثل : ناـ كقاـ كصاـ، أك عينو مثل عجن كعفن ... 

ييعمد فيو لعامل الاختيار بؼفردات الكلمة على كجو التحديد بدؿ ابؼفردات الأخرل ابؼشابهة  الاستبدالي:الخط 
بؽا في ابؼعتٌ أخرل فقولنا " الكيِّس الفطن كقاٌؼ عند حدكده" فتم اختيار لفظة "الكيٌس" بدلا من الفطن أك 

ف" أك لفظة "يعرؼ" أك لا يتعدل كاختيار عند الذكي، ككقاٌؼ التي برمل صيغة ابؼبالغة بدلا زمن مضارعها "يق
بدلا من لدل، كحدكده بدلا من النواىي مثلب، إذف فالألفاظ ابؼختارة دخلت في علبقة استبدالية مع الألفاظ 
الأخرل على مستول ذىتٍ كمرجعية ىذا الاختيار لاعتبارات السياؽ الذم قد يقتضي أف يستعمل لفظة تتضمن 

 ماؿ عند بدلا من لدل ابؼعنوية، ككذا طبيعة ابؼخاطبتُ أك ابؼتلقتُ للحدث الكلبمي.صيغة ابؼبالغة، كاستع

علبقة التغاير إحدل علبقتتُ تندرجاف برت علبقة » يندرج ضمن علبقة الاستبداؿ علبقتتُ اثنتتُ كبنا: 
" فتكوف علبقة كبيكن أف بمثل لذلك بجملة "غاب ثلبثة متًشحتُ 2«الاستبداؿ كالعلبقة الأخرل علبقة التشابو

التغاير على مستول الكلمات التي لا بيكن أف برل بؿل الأخرل مثل لم يأت أك بقح كالعدد سبعة أك تسعة 
كطلبب أك طالبات... فالعلبقة بتُ مفردات التًكيب كىذه ابؼفردات علبقة تغاير بٌست على أساس الاختيار، أما 

تشابهات اللفظة من حيث التصريف كالاشتقاؽ كالنواصب علبقة التشابو فهو الذم تفرضو قواعد اللغة في م
.... فلم يقل غابا لأف القواعد دالة على ابعمع لا التثنية أك بصع تكستَ، فابؼفردة التي أفرضها التًكيب  كابعوازـ

 تشبو ا﵀ذكفة كإف اختلفتا شكلب.

فردات بعضها ببعض، بفا ينبتٍ أك العمودم فتظهر فيها العلبقات النحوية بفا يقتضي رصف ابؼ الخط الركني:
عن ذلك إقامة فائدة لغوية كىي الاتصاؿ، فتعمل ترابط ابؼفردات ببعضها البعض سواء علبقة الفاعلية أك ابؼفعولية 
أك التبعية ككضع الأدكات ابؼناسبة في بؿلٌها مثل ابؽاء في "حدكده" في ابؼثاؿ السابق التي تربط كتأتلف كتعود على 

                                                 
 السلبـ عبد رةقداد اللسانيات، من إعداد: في ابؼاجستتَ شهادة لنيل مقدـ ابؼبحث التًكيبي اللساني في الدراسات ابغديثة، بحث  1

ـ،  ص 2004،2005 1425 – 1426 / ابعامعية  ىادؼ، جامعة منتورم قنسطينة، ابعزائر،  السنة السعيد ، إشراؼ 
42. 

  . 26مدخل إلى اللسانيات، بؿمد بؿمد يونس، ص 2 
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مة ابؼعتٌ ككذلك "الياء كالنوف" الدالة على ابعمع ابؼناسبة للفظة ثلبثة في ابؼثاؿ الذم يليو، فتكوف الكيٌس فتتم سلب
 بذلك العلبقات الاستبدالية أفقية كالعلبقات الركنية عمودية كبمثلها في ابػطاطة التالية:

 

 غاب ثلبثة متًشحتُ                                          

 

 

  

 ى الاستبداؿ كفق قاعدتي التغاير "الاختيار" كالتشابة في الشكل التالي:كيتجل

 الكيٌس     كقاٌؼ       عند        حدكده                                            

 اىيالفطن                العاقل يعرؼ     يلتزـ       الأكامر        النو                         

 الرجل       لا يتعدل    لدل     ملتزـ         بؿجم                                         

 

فأم تغيتَ على ابؼستول الأفقي يقضي بتغيتَ على مستول ابؼضموف، فالطريقة التي تسمح بتحديد        
ليل اللغوم بعتُ الاعتبار العلبقة بتُ تظهر  بطريق الاستبداؿ ... بهذه الطريقة أخذ التح» الوظائف الوظائف 

فمجيء التًكيب  1«ابؼضموف كالعبارة لا توحٌد عناصر مضموف مستقلة إلا إذا أدل استبدابؽا تغيتَا في ابؼضموف
من منظور بنيوم نظامي من منطلق إف اللفظة كحدىا لا بيكنها بسثيل كحدة تركيبية إلا من خلبؿ علبقاتها 

 ط أفقي، فيكوف للجانب الفونولوجي دكره في الوظيفة الأساسية من التًكيب.بابؼفردات الأخرل كفق خ

يتم التغاير بينهما كفق بمط التًكيب أك النظاـ الذم أقرهٌ دم سوستَ الذم بركمو معايتَ نصية كالغرض من     
كيبية حضورية ذلك السلبمة اللغوية على مستول ابػطتُ ابؼفضية لإقامة الاتصاؿ، فبذلك تكوف العلبقات التً 

                                                 
1
  .58، ص 2001اللسانيات، جاف بتَك، تر ابغواس مسعودم، مفتاح بن عركس، دار الآفاؽ ابعزائر،   

 الخط العمودي

 الخط الأفقي
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قوامها سلسلة الفعل الكلبمي، أما العلبقة التًابطية فتكوف غيابية تصورية، كالعلبقة بينهما بسكٌن من إنتاج بصل 
 جديدة كفق عمليتي التخاطب.

 مفهوم التركيب في المدرسة الوظيفيةالمبحث الثاني: 

 أعلام المدرسة "حلقة نادي براغ اللساني"  -01 

اه بدقولة تبتُ ابؼنحى العاـ بؽذه ابؼدرسة كمن ىم أعلبمها كىل قبع نشاطها على مؤسسيها نفتتح ىذا الابذ   
أفضل من بيثل الابذاه الوظيفي في دراسة اللغة، كقد  Prague schoolتعد مدرسة براغ » كمنتسبيها أـ توسع 

تقتصر كلم  Prague Lingustic Circhle 1945- 1882نشأت في أحضاف حلقة براغ الللسانية 
ابؼدرسة الوظيفية في عضويتها على اللسانيتُ ابؼقيمتُ في براغ فقط بل شملت أيضا غتَىم بفن يقيموف في بقاع 

متٍ إضافة لذيوع صيتها بػارج أعضائها ليشمل ز فامتدادىا ال 1«أخرل ككانوا يشاركوف أصوبؽا كأفكارىا الأساسية
فكارىا فمن ىم أبرز أعلبمها؟ الذين من خلببؽم نقف على تأثر منهجها بػارج تشيكوسلوفاكيا دؿٌ على أبنية أ

 التًكيب في ىذه ابؼدرسة.

أرست مدرسة براغ معابؼها على ما جاء بو اللساني "دم سوستَ" كبسثلت في بؾموعة من الأعلبـ ابتداء من     
كسنعرجٌ باختصار من ماثيزيوس مركرا بتًكبتسكوم كقوفا عند جاكبسوف ككليم ليبوؼ، كصولا لأندرم مارتتٍ، 

 : 2 على حياة أعلبمها كىم

الذم أسس بدعية معاكنيو ىذه ابغلقة  1945 -1882التشيكي "فيلبـ أك فاليم ماثيزيوس أك ماثيسيسوس"  
ونية الظواىر اللغوية" عمد فيو لاستعماؿ الدراسة مناديا فيها بدنهج جديد لدرساة اللغة عنوف بػػ " حوؿ كمُّ 

يارا  للتمييز بتُ النحو كالأسلوبية، كقد نالت إسهاماتو قسطا من القبوؿ كالذيوع خاصة الوظيفية كحكما أك مع
 جانبي ابؼوضوع كابػبر كالذم ستكوف لنا كقفة متأنية معو في التًكيب عند ابؼدرسة.

ليضيف "تركبتسكوم" جهدا آخر للحلقة من خلبؿ أعمالو التي كانت بداياتها بأطركحتو حوؿ مستقبل اللغة    
ابؽند أكربية، ليزداد بعد ذلك كلعو كحبو للبحث كالتنقيب في اللغة خاصة بعد توليو منصب أستاذ بجامعة 

                                                 
  .70خل إلى اللسانيات، بؿمد بؿمد يونس علي، صمد1

. ك ابؼدارس اللسانية، أبضد عزكز، 70. ك مدخل إلى اللسانيات، بؿمد يونس،ص 142، 139ينظر اللسانيات النشأة كالتطور، أبضد مومن،ص   2
  ..114ص 
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"موسكو" ليتم بعدىا نشر كتاب بعنواف: نظرية ابغضارات باللغة الركسية إلى جانب أبحاثو في الفيلولوجيا السلبفية 
و ابؼميزة الذم تضمن مبادءىا كالعلبقات القائمة بتُ بؼا انتقل لفينا، كيعد عملو حوؿ الفنولوجيا من ضمن أعمال

الفونولوجيا كالصرؼ من منظور تركيبي كظيفي  إضافة لعنايتو بالوحدة الأكلى للتًكيب كىو الفونيم فكانت لو 
 دراسات صوتية كظيفية رائدة في ىذا ابعانب، كسيكوف للمنحى التًكيبي عند ىذه ابؼدرسة نصيب منها.

ثلة في أعماؿ "ركماف جاكبسوف" الذم كلد سنة  بدأت الأبحاث    ككاف  1896تنحو بكو العمق في الطرح بفي
بغلو كترحالو كتلقيو العلوـ كابؼعارؼ من أمكنة عدة كتعليمو في أصقاع بـتلفة الأثر البارز الذم صقل بذربتو، فكاف 

تشيكوسلوفاكيا ثم درٌس في "كوبنهاجن" بزصصو في اللسانيات ابؼقارنة كالفيلولوجيا السلبفية، ليغادر ركسيا إلى 
للسانيات  مدرسا 1957إلى  1949لينتقل للتدريس بعدىا في نيويورؾ، منتقلب بعد ذلك بعامعة "ىارفرد" من 

العامة كاللسانيات السلبفية. أىلتو ىذه ابػبرات للتأليف في جوانب عدة فلو مؤلف لغة الأطفاؿ، مبادمء اللغة، 
ولوجية ابؼشتًكة بتُ اللغات، كلعل نظرية الوظائف من ضمن الأعماؿ الرائدة التي بيكن حوؿ نظرية الأصوؿ الفن
 أف نلمس فيها التًكيب.

بفرنسا من ضمن الأعلبـ البارزين من خارج مكاف التأسيس، إلى  1908يعتبر "أندرم مارتتٍ" ابؼولود سنة     
س كميي" اللذين صقلب معرفتو، كيعد مؤلفو " نطق الفرنسية جانب لغتو الم تعلم اللغة الإبقليزية، تتلمذ لػػػػ" فندري

-1932ابؼعاصرة: من ضمن باكورة أعمالو فعلى مدار ست سنوات كانت لو اتصالات مع نادم براغ اللساني 
خاصة تركبتسكوم، كما شارؾ في نشاطات النادم، لينتقل بعدىا للولايات ابؼتحدة، فتلقحت معارفو بػػ  1938

متبوأ مناصب علمية كإدارية كقتذاؾ، كمن ضمنها تعيينو مديرا للجمعية العابؼية  1946فيلد سنة "سابتَك كبلوم
للغة ابؼساعدة، كلو باع كبتَ في التأليف كتعد نظريتو الفونولوجية القائمة على التوزيع أجلى أعمالو في بؾاؿ 

 التًكيب.

بؽا التي قدٌمتها من خلبؿ ىذه الشخصيات فلكل كقوفنا عند ىذه ابؼدرسة بغرض تبياف اتساعها كأبنية أعما   
عالم بصمتو التي تفرٌد بها كإضافتها لتكوف نواة مهمة في حقل الدرسات اللسانية، كسنعمل على إسقاط الضوء 

 على التًكيب ككيف بذلٌى من خلبؿ ىذه الأعماؿ .

 التركيب عند المدرسة:  -02
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دم سوستَ سايركا بعضها كبذاكزكا بعضها الآخر كنظركا للغة من استفادت ابؼدرسة من الأفكار التي أتى بها    
دراسة نظاـ » ػ منظور كظيفي متخذين الآني كالتاربىي كالعلبقة بينهما في الدراسات الفونولوجية كبسيٌز منهجهم بػػػػ

تى تكوف الدراسة فح 1«اللغة الكلي بدستوياتو ابؼختلفة النحوية كالصرفية كالصوتية كالدلالية دراسة كظيفية بؿضة
شاملة بهب أف تتضمن الصوت كالصرؼ كالتًكيب الذم يظهر فيو ابعانب الوظيفي للصوت من حيث 

 الفونولوجيا كابعانب الوظيفي للصرؼ بؼا يأتلف بالنحو لإفراز دلالة .

سمتُ "ابؼوضوع يظهر اىتمامهم بالبنية التًكيبية أك ابؼستول التًكيبي عندما ركزكا على ابعملة؛ فهي تأتلف لق   
ء يعرفو السامع كابػبر يدؿ على حقيقة جديدة تتعلق بابؼوضوع ابؼذكور فإذا قلنا: يكابػبر"؛ فابؼوضوع يدؿ على ش

ضرب زيد عمرا فابؼوضوع ىو حدكث فعل الضرب، أما ابػبر فيتضمن السؤاؿ عن الضارب كابؼضركب فتكوف 
 عمر دلالة على إنو ابؼضركب، كتعتبر ابعملة أساسية علبمة الرفع في زيد أمارة على إنو الفاعل كالنصب في

لتضمنها "فعل+ فاعل+ مفعوؿ بو"، كبودث أحيانا أف نقدـ أك نؤخٌر في تركيب ابعملة لغرض بلبغي نقصد إليو، 
كفيما بىص تركيب مكونات ابعملة » فيتقدـ بدوجب ذلك ابػبر عن ابؼوضوع، كىو ما أكده أبضد مومن بقولو: 

 . 2«يرد أكلا ثم يليو ابػبر ثانيا أما إذا أردنا التوكيد فنقوـ بعملية التقدنً كالتأختَ فإف ابؼوضوع

لم يقف الأمر عند ابػبر ابعديد كابؼعتاد بل يذىب للتفصيل أكثر في ىذا ابعانب ابؼتعلق بالثنائيات التي أتى 
 :  3بها"ماثيزيوس" كيكوف تعلقها بالطرفتُ "ابؼوضوع كابػبر" كىي

ة ابؼتقدـ كابؼتأخر:  فابؼتقدـ الشيء ابؼتحدث عنو الذم يدركو ابؼخاطب، كأما ابؼتأخر فهو ابعزء ابؼتمم ثنائي -
 للجملة الذم يضيف معلومات جديدة بؼا سبق.

ثنائية ابؼسلمة كالإضافة: تلك ابؼعلومات التي يضيفها ابؼتكلم انطلبقا من ا﵀يط" مقاـ النص، نص سابق"، كأما  -
 ابؼعلومات التي يضيفها ابؼتكلم غتَ موجودة في مصادر سابقة.  الإضافة فتلك

 كما نستدؿ بو ابؼثاؿ التالي:

 الامتحاف القادـ يكوف في مادة اللسانيات كفي قاعة ابؼطالعة للمكتبة.-

                                                 

.136اللسانيات النشأة كالتطور، أبضد مومن، ص   1  
.141ابؼرجع نفسو، ص   2  

.71خل إلى اللسانيات، بؿمد بؿمد يونس،ص ينظر مد   
3
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 بقاعة ابؼكتبة للمطالعة يكوف الامتحاف القادـ في مادة اللسانيات.-

مكاف إجرائو بناء على ذلك فابعملتتُ متًادفتتُ من منظور ابؼعتٌ، كلكن فمعتٌ ابعملتتُ بودد مادة الامتحاف ك    
من الواضح استعمابؽما في سياقتُ كمرادين بـتلفتُ تبعا للمتلقي أك ابؼخاطىب، ففي ابعملة الأكلى كانت الوظيفة 

ا الوظيفة الإبلبغية أك الغرض البلبغي كىوالإعلبـ بابؼادة ابؼمتحن فيها من منطلق عدـ إدراؾ ابؼخاطىب لذلك، أم
في ابعملة الثانية كىي جهٍلي ابؼخاطىب بدكاف الامتحاف فتم برديده كالإعلبـ عنو من خلبؿ استهلبؿ ابعملة بو 

 كالتًكيز عليو.

إذف فابؼعلومات التي يفتًض ابؼتكلم أف ابؼخاطب يعلمها بظيت :مسلٌمة" كابؼعلومات التي يضيفها بظيت    
لتقدنً كالتأختَ على مستول ابعملتتُ إضافة بػاصيتي النبر كالتنغيم اللذين فصٌلنا فيهما في "إضافة" كا﵀دد لذلك ا

الفصل الأكؿ كيتم ذلك حاؿ التلفظ بابعمل، فالفونيمات فوؽ التًكيبية بؽا دكرىا في التًكيب كاستمازت ابؼعتٌ، 
 فابؼصطلحات أتت دقيقة كمعبرة عن ابؼراد تفصيلب.

ابؼسند إليو تتظافر ابؼوقعية للؤلفاظ، مع العلبمات الإعرابية كىو أمر قد بقده في بـتلف فلتحديد ابؼسند ك     
إضافة الإعراب تؤدم قرينة ابؼطابقة في اللغة العربية، » اللغات بدرجات متفاكتة يقوؿ بؿمد يونس موضحا ذلك:

كلم اختيار من يقدـ أكلا الفاعل أك ككذلك اللغة التشيكية مهمة التمييز بتُ الفاعل كابؼفعوؿ، كىو ما يسمح للمت
يضاؼ إلى ىذا الأدكات ك السوابق كاللبكحق التي تلحق ابؼفردة داخل  1«ابؼفعوؿ حتى عند غياب قرينة الإعراب

 التًكيب مثل التعريف الدالة على استغراؽ بصيع جنسها فوركدىا دؿٌ على معرفة ابؼخاطىب بالشيء كقولنا : 

" فال   ".Theػػ التعريف دلٌت على معرفة ابؼخاطىب بو، كىذه الأدكات في الإبقليزية ""الإنساف الذم مرَّ

تطرقٌنا للفونيمات فوؽ التًكيبية كدلالتها الوظيفية يفتح المجاؿ أماـ اىتماـ الوظيفتُ بدراسة الأصوات الذم يندرج 
إف » فيك" مقرين بذلك: ضمن النظاـ الفونولوجي كتشكل على يد "تركبتسكوم" يقوؿ "كاترين فوؾ كبيارلي قو 

تعريف الصوت إبما ىو عبارة عن تعيتُ حيزه في النظاـ الفونولوجي كىو مالم يكن إلا إذا أخذنا بعتُ الاعتبار بنية 
كالذم كانت بداياتو من خلبؿ نظاـ التقابل  2«1939ىذا النظاـ كمبادمء علم كظائف الأصوات لتًكبتسكوم 

                                                 

.71مدخل إلى اللسانيات، بؿمد بؿمد يونس علي، ص  1  
مبادمء في قضايا اللسانيات ابؼعاصرة، كاترين فوؾ كبيارلي قوفيك، تر ابؼنصف عاشور، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية ابعزائر،  2

1984، 
 . 28ص 
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تركيب الفونيمات ابؼتقاربة في التصويت من حيث قوتها كضعفها على مستول الصوتي في اللغة ابؼدركسة كقوامو 
" كبنا كحدتاف بـتلفتاف في النطق كالتقابل بينهما يكوف على   Lit-luابؼفردة الواحدة كمثالو مصطلحي:" 

ج بظة بفيزة " فعمل الشفتتُ أنتLu" كاستدارتهما في " Litمستول الأداء ابؼؤدم لانقباض أك استواء الشفتتُ في "
" كيكوف للعتُ كىو 1بينهما كبؽا كظيفتها الكلبمية ، كبيكن برديد ذلك اللغة العربية فيما يعرؼ بدصطلح "الركـ

 ملبحظ كنتمثلو عند بؾيدم القراءات القرآنية.

قدٌـ تركبتسكوم على مستول التقابل الصوتي ما بظاه بالسمات ابؼميزة الذم يقودنا بػاصيتي "النبر   
يم"كسنعمد للتفصيل في ىذه السمات على أساس ابعمع بتُ ما ذىب لو أبضد مومن كنعتو باسم التضاد، كالتنغ

 :2في حتُ نعتو بؿمد يونس علي بالتقابل الصياتي، مدرجتُ ابظي ابؼصطلحتُ لكليهما على التوالي

 بظة كاحدة حتُ يكوف التمييز بتُ الصوتتُ التضاد السالب أو التقابل الحرماني / التقابل الخاص:
كيشتًكاف في الصفات الأخرل أك قد ينتمياف بؼخرج كاحد، كمثالو فونيمي"الداؿ كالتاء" فمخرجهما كاحد نطعي، 
لدل القدامى كلثوم أسناني لدل ا﵀دثتُ، كيشتًكاف في صفة الشدة في حتُ بىتلفاف في صفة ابعهر؛ فالتاء 

 مهموس كالداؿ بؾهور.

يكوف التقارب على مستول درجة الانفتاح بتُ الأصوات حاؿ النطق  دريجي:التضا التدريجي/ التقابل الت
بها، فهو يندرج ضمن الأصوات النطقي ابؼشار لو في الفصل الأكؿ، كيكوف على مستول الأصوات الصائتة كىي 

 " أك بتُ نطق نصف الصائت الكسرة كمقابلها الأطوؿ ياء ابؼد.I-e"الألف كالواك كالياء"  أك "

كيتعلق ببعض الصيتات غتَ ابؼوجودة في الأصوات الأخرل كىو ما  المتكافيء/التقابل المتكافيء:التضاد 
 يعرؼ في علم الأصوات بالأصوات الإنفرادية التي رأيناىا سابقا مثل التكرير في اللبـ كالراء، كالتفشي في الشتُ.

 إلى جانب ىذا أضاؼ أبضد مومن متضادات أخرل مثل:

ىو اشتًاؾ الأصوات في أكثر من صفة كاحدة مثل ابؽمس بتُ الصاد كالستُ، ككذا الرخاكة ك  التضاد الثنائي:
 فكلما زادت الصفات كلما كانت العلبقة أكثر متانة.

                                                 
  .28ينظر ابؼرجع نفسو، ص  1
 .77،76. مدخل إلى اللسانيات، بؿمد يونس علي، ص144،143ادمء اللسانيات، أبضد مومن، ص ينظر مب 2  
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الوظيفة التمييزية الوظيفة الوحيدة التي » إلى جانب كىذا كقوؼ تركبتسكوم عند السمات فوؽ ابؼقطعية فلم تكن
ل بشة أيضا الوظيفة ا﵀ددة التي تبتُ ابغدكد بتُ مبتٌ لغوم كآخر في السلسلة اكتشفها تركبتسكوم كأتباعو ب

الكلبمية كتفرز التماسك النصي في ابؼبتٌ اللغوم الواحد، كي يبدك موحدا... تنشأ عن استخداـ السمات 
ة في كىي ذاتها فونيمات فوؽ تركيبي Tength »1كالطوؿ   Toneكالنغمة   Strèssابؼقطعية كذلك كالنبر 

 اللغة العربية ابؼساعدة على إقامة ابؼعتٌ من خلبؿ ابؼعاني ابؽامشية التي تقصد بؽا تبعا بؼقصدية ابؼتكلم.

يستخلص التًكيب منظور كظيفي لدل "جاكبسوف" من كظائف اللغة الست كىي ابؼرسًل كابؼتلقي كقناة الاتصاؿ 
صياغة نظريتو في التواصل ككظائف ابػطاب فكل  منكالرسالة كشفرة الاتصاؿ كابؼرجع، كالتي من خلببؽا بسكٌن 

، ذلك لأف متعلقها بابؼخاطىب أك 2عنصر إلا كيولد كظيفة لسانية كيتجلى التًكيب على مستول الوظيفة الندائية
ابؼرسل إليو كما تتضمنو الرسالة من أساليب إنشائية مثل ابعمل الأمرية كالدعائية بغية إثارة انتباىو أك الطلب منو 

لقياـ بأمر معتُ ضمن سياؽ بؿدد مثاؿ الأمر على سبيل الوصية " كأكصيكم بحسن العشرة مع بعضكم إذا ا
اجتمعتم كبحفظ العهد كالغيب لبعضكم إذا افتًقتم"  فيعمل ىذا ا﵀تول التعليمي الذم يتضمن النصوص أف 

النص، كىو من ضمن الإجراءات التي يوقظ ابؼخاطىب كيدعوه للبىتماـ بالرسالة علبكة على كسر رتابة ابػبر في 
 بيكن أف تطبق على النصوص التي سنقف عندىا في العمل التطبيقي مع مؤلف السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط.

تتحدد بعلبقاتها داخل النظاـ أم بعلبقاتها مع العناصر » رأل "مارتتٍ" التًكيب من منطلق النص كسياقو فالعناصر
كلتحقيق التواصل ركز على ابؼعطى  3«ى العلبقات السياقية "التوزيع كمنو تسميتو للمدرسةالأخرل كيؤكد خاصة عل

التزامتٍ غتَ منكر للمعطى التاربىي اللذين أقرٌ بهما سوستَ، فالإبذاه الوظيفي أتى بدصطلح جديد يعد استكمالا 
باعتبار أف ىذه الأختَة تتغتَ في كل بؼا سبق كىو "الدينامية الزمانية" التي تعطي مركنة لكيفية مدارسة الألسن 

بغظة بل في مرحلة زمنية بقد أكجها متعدد لألفاظ تبعا لتغتٌَ داخلي في بنية اللغة من حيث التصويت أك خارجي 
إف التبتٍ الاختيارم »من حيث اللهجة أك اللغة ابؼستعملة فهي دراسة تزامنية تعاقبية في آف كاحد فالرؤية شمولية

ية بظح لنا حتى الآف أف نرل بطريقة أكثر دقة كيف تعمل الفرنسية ابؼعاصرة، كقد كجو الاىتماـ بؼناىج الدينام
 4«لتاربىو إلى فونولوجيا ىذه اللهجة الفرعية 

                                                 
  .77مدخل إلى اللسانيات، بؿمد يونس علي، ص 1

  .121ينظر ابؼدارس اللسانية، أبضد عزكز، دار الأديب للنشر كالتوزيع، ابعزائر، ص  2
  .39يارلي قوفيك، تر ابؼنصف عاشور، ص مبادمء في قضايا اللسانيات ابؼعاصرة، كاترين فوؾ كب  3

   
4
  .141مبادمء في قضايا اللسانيات ابؼعاصرة، كاترين فوؾ كبيارلي قوفيك، تر ابؼنصف عاشور ، ص 
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إذف من خلبؿ النص يعمل الباحث جهده أف يكشف إذا كانت القطع الصوتية التي بوتوم عليها النص      
وف البحث عن القطع الصوتية ابؼؤدية دكرا في التمييز بتُ ابؼعاني؛ إذف فهي تنزع بإمكانها تأدية كظيفة التبليغ فيك

لابزاذ ابؼعتٌ مقياسا بؽا كمعتمدىا برليل النصوص اللغوية فيكوف تغتَ ابؼعتٌ تبعا لنغتٌَ اللفظ، كإذا ثبت اللفظ 
 ن خلبؿ اللفظ كدلالتو.، كفي ذلك بذل للقرابة بتُ ابؼعتٌ كالسياؽ م1على حاؿ كاحدة فلب يتغتٌَ معناه

كما يؤكد ىذا تركيزه على التحليل الفونولوجي من منطلق التًكيب كىو النص كمعانيو التي يقصد بؽا مقسما    
 :2أياىا إلى كظائف ثلبث

 كىي إدراؾ السامع إف لفظة لفظ بها بدؿ أخر، كتسمى بابؼضادة أم استبعاد ألفاظ أخرل. الوظيفة التمييزية:

 بيكن من خلببؽا برليل القوؿ إلى كحدات متتابعة صلة:الوظيفة الفا

 تعلم السامع عن ابغالة العقلية للمتكلم الوظيفة التعبيرية:

 كبصيعها بقدىا داخل النص  كالغرض من ذلك إقامة اتصاؿ ناجح.

 :  مفهوم التركيب في المدرسة التوليدية التحويليةلمبحث الثالثا

نبذة عن حياة نعوـ تشومسكي اللساني الإمريكي نعوـ : يةحياة تشومسكي وبداياته العلم -01
، ىذه 1928ديسمبر  07صاحب النظرية اللسانية التوليدية التحويلية من مواليد  chamsky Nتشومسكي 

كالتي عبٌر عنها من خلبؿ كتابو الشهتَ" البنية التًكيبية أك التًاكيب  1957النظرية الذم بومل لواء ريادتها عاـ 
فكانت دعواتو  للبىتماـ بالتًكيب  ،" بأفكاره التي كانت بستاز بابعدة عما كاف سائدا خلببؽا من أفكارالنحوية

 .3كلأبراز قيمتو عن طريق فصلو عن ابؼستويتُ الصوتي كالصرفي من جهة كابؼستول الدلالي من جهة أخرل

                                                 
  .86ينظر مبادمء اللسانيات، خولة طالب الإبرىيمي، ص 1
  .153ينظر اللسانيات النشأة كالتطور، أبضد مومن، ص   2
، 04ة كابؼنهجية للنظرية التوليدية في نصف قرف، بضداف رضواف عاصي، بؾلة جامعة الشارقة للعلوـ الشرعية كالإنسانية، المجلد ينظر التطورات النظري 3

 .129،126، ص 2007، أكتوبر 03العدد
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ء نظرية الأبنية اللسانية دكف حصر "تشومسكي"  بؾاؿ دراستو في التًكيبية كىو بؾاؿ يبحث عن بنا»كعليو 
فعمل على لفت الأنظار  1«الرجوع إلى لغة بـصوصة يطلق عليها اسم النحو ، كاىم أقسامها يتألف من التًكيبية 

بؽذا العلم كعلى تصويب طريقة التفكتَ فيو بالاىتماـ بابعهاز الداخلي الذىتٍ للتكلمتُ بدؿ الاىتماـ بسلوطهم 
ه الطرح العلمي انقسم اىتماـ اللسانيتُ لشطرين: الدراسة الصوتية اللغوية، ككذلك الفعلي فقط، كمن خلبؿ ىذ
 .2الدراسة فيما بيكن أف يوجد

فنظرتو اللسانية التًكيبية أف اللغة نظاـ معرفي عقلي يتوجب علينا معرفة طبيعة اكتسابها، فالإنساف لا يولد صفحة 
 . 3كتساب ىذه اللغة البشريةبيضاء فهو يولد كبومل استعدادا فطريا موركث لا 

بيتلك الإنساف قدرة فطرية في تأديتو للكلبـ فيفهم بصلب كينتج أخرل بتحقيقو لسلسلة صوتية بؽا بنية تركيبية     
كمعتٌ بها بوقق عمليات التحدث كالتشخيص كالتمييز كغتَىا، بينما ىذه الأفعاؿ كلها أفعاؿ بزلو من ا﵀اكاة أك 

نساف من فراغ كدليل ذلك قدرة الطفل على توليد عدد لا متناه من ابعمل، كىذا الأمر بوتم التقليد، فيكونها الإ
علينا أف نوجو طاقاتنا كقدراتنا في تنشيط ابؼلكة الإنسانية بدؿ من أف نسرؼ ىذا ابعهد في بصع ابؼادة اللغوية من 

 . 4رسائل التعبتَ اللغوم

تشكيل ابؼكوف التًكيبي حسب ما جاء بو تشومسكي بفعل مكونتُ اثنتُ أكبؽما: ابؼكوف الأساس،  »فبهذا يتم    
كيشمل على قواعد بناء أك تكوين كأبظاىا تشومسكي بقواعد التًكيب، تعمل ىذه القواعد على إنتاج كتكوين 

جراءات التًكيبية  تأتي الإجراءات فبعد الإ 5«ابؼعلومات اللبزمة لتوليد ابعمل الصحيحة كا﵀تملة الصوغ في اللغة 
التحويلية التي تعد بدثابة ابؼكوٌف الثاني كالذم يشتمل بدكره على بصلة من القوانتُ التحويلية التي تعمل على تغيتَ 

 دلالة بصلة بأخرل، بالإضافة لكونها تدرس العلبقات القائمة بتُ ابعمل .

ركيبية من الباطن المجرٌد الذم بوتوم على ابؼعتٌ ابػالص للجملة إلى بدهاـ برويلية ت »كبؽذه القوانتُ قوانتُ تقوـ 
 . 6«التًكيب الظاىرم ا﵀سوس الذم بهسد مبتٌ ابعملة كشكلها النهائي

                                                 
  77مبادمء في قضايا اللسانيات ابؼعاصرة، كاترين فوؾ، كبيارلي قوفيك،  تر ابؼنصف عاشور، ص  1

 .65ـ، ص1993، 03ت كاللغة العربية، بماذج تركيبية كدلالية ، عبد القادر الفاسي الفهرم، دار توبقاؿ، الدار البيضاء، ابؼغرب، طينظر اللسانيا  2 
 .128ينظر التطورات  النظرية كابؼنهجية للنظرية التوليدية في نصف قرف، بضدا رضواف أبو عاصي، ص  3
 83علي ، صينظر مدخل إلى اللسانيات، بؿمد بؿمد يونس   4
 .130صالتطورات النظرية كابؼنهجية للنظرية التوليدية في نصف قرف، بؾلة جامعة الشارقة للعلوـ الشرعية كالإنسانية، بضداف رضواف أبو عاصي،   5

 .133ابؼرجع نفسو، ص   6 



 مفهوم التركيب في المدارس اللسانية الحديثة                                   الفصل الثاني
 

 35 

 كقد قاـ تشومسكي بعرض القوانتُ القاعدية للمكوف التًكيبي كما يلػػػػػػي: 

 الجملـــــــة                                                     

 مركب فعلي                                                                      مركب إبظي   

 فعل                                   مركب إبظػػػي

 

 مفرد                بصع                               

 sأك علبمة ابعمع  Øأداة تعريف       اسم + علبمة ابؼفردة     مساعد               فعل      

Have               ضرب        الػػػػػػػػػػػػػػػػػ             كرة                                             الرجل 

 -1بـطط برليلي لقوانتُ قواعد التًكيب-

 كيب بالنسبة للغة الإبقليزية." يعتبر من قواعد التً  Have ملبحظة: ابؼساعد "

 التركيب من خلال القواعد التوليدية والتحويلية -02

إف احتواء ذىن الإنساف لقواعد لغتو الذىنية الضابطة لعملية التكلم، ىي ملكة بذعل كل من ابؼتكلم كابؼستمع     
 واعد لغتو.قادراف على ابعمع بتُ الأصوات اللغوية كمعانيها الضمنية في تنسيق كثيق مع ق

ىو ما ندعوه بالقواعد التوليدية »بؽذا يعد تنظيم القواعد الذم يقرف الأصوات اللغوية بالدلالات الفكرية     
التحويلية؛ ففي الواقع يرتبط تفستَ ابعملة الدلالي ببعض الشركط الشكلية التي تؤلف تراكيب اللغة، أم بدجموعة 

 . 2«بتُ التمثيل الدلالي كبتُ التمثيل الصوتيالركابط المجردة التي تلعب دكر الوساطة 

                                                 
  .131شرعية كالإنسانية، بضداف رضواف أبو عاص، صالتطورات النظرية كابؼنهجية للنظرية التوليدية في نصف قرف، بؾلة جامعة الشارقة للعلوـ ال  1
ـ، ص 1986ىػػ ، 1406، 02الألسنية التوليدية كالتحويلية كقواعد اللغة العربية" ابعملة البسيطة"، ميشاؿ زكرياء، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات، ط 2

12 . 
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فتًكيز تشومسكي على القواعد التًكيبية إبما كاف لأبنيتها البالغة ضمن البنية التًكيبية التي كاف سعيو لأستقلببؽا     
عن العلوـ الأخرل بومل جدكل في طياتو، بدليل كجود بصل قد تكوف حسنة التًكيب خالية الدلالة، كمثاؿ ذلك 

 بعملة الشهتَة التي يوردىا تشومسكي: الأفكار ابػضراء لا لوف بؽا تناـ بعنفا

الدراسة القواعدية للبنية التًكيبية ىي دراسة بؼدكنة نهائية مهما كاف مداىا، بخلبؼ أف يعتتٍ الباحث اللساني     
وع دراستو من ىذا ابؼنظور ىي بالوحدات اللغوية غتَ ابؼنتهية كبالتالي توليد كتشكيل بصل لا بؿدكدة؛ فيكوف موض

النماذج ابؼمكنة مع اعتبار التحقيقات التي لم يينطق بها كلم تسمع قبل ذلك، كبدعتٌ آخر دراسة اللببؿدكد انطلبقا 
 . 1من ا﵀دكد

بتٌ تشومسكي النحو أم النظاـ النحوم ابؼثالي للساف البشرم على شكل جهاز من  »على ىذا الأساس    
ية العدد يتفرع عنها عدد لا متناه من ابعمل، يصور ىذا ابعهاز الطاقة التفريعية الكامنة في اللغة فهو القواعد ابؼتناى

  2«إذف عبارة عن بؾموعة من القواعد التوضيحية تتفرع عنها ابعمل

ة بتُ كاعتبر تشومسكي ىذه القواعد النحوية ابؼولدة للجمل كسيلة للتحليل اللغوم ضمن بنية تركيبية توضح العلبق
الوحدات اللغوية للجملة شريطة أف تكوف ىذه الأختَة سليمة دلاليا مقبولة في كسط الناقتُ بهذه اللغة، كترتبط 

 »عملية إنتاج ابعمل بقواعد توليدية تدعى بالكفاية اللغوية التي تعمل على إنتاج ابعمل اللغوية من طرؼ ابؼتكلم
جهاز توليد ابعمل كينحصر مفهوـ االتوليد بعملية ضبط كل ابعمل التي كبهذا تعتبر القاعدة التوليدية إذا جزءا من 

 3«بوتمل كجودىا في اللغة كتثبيتها 

 ركن فعلي                  فعل + ركن إبظي + ركن إبظي                             

 عوؿ بو""فاعل"   "مف                                                                

كعن القواعد التحويلية بؽذه النظرية التشومسكية ترل خولة طالب الإبرىيمي أف ىذه النظرية امتدادا بؼا جاء بو 
"دم سوستَ" في برليلو اللغوم إلا أف تشومسكي تفطن إلى القواعد الباطنية للغة، أم بيكن أف يكوف كما اعتبر 

                                                 
 .78تر ابؼنصف عاشور، ص  ينظر مبادمء في قضايا اللسانيات ابؼعاصرة، كاترين فوؾ كبيارلي قوفيك،  1
 .105مبادمء في اللسانيات، خولة طالب الإبرىيمي، ص   2
 .13الألسنية التوليدية كالتحويلية كقواعد اللغة العربية" ابعملة البسيطة"، ميشاؿ زكرياء، ص  3
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رياضية، فتكوف بشكل كبروؿ لآخر مع ابغفاظ على العناصر  أف القواعد التحويلية ىي بدثابة صورة أك صيغة
 ابؼشكلة للتًكيب، كمثاؿ ذلك الشكل التالي:

 ، أم( ص)من اليمتُ إلى يسار الرمز  (س)ثم بووؿ الرمز  ( ص)                  (س)

  ( س)                ( ص) 

 كلنأخذ ابعملة التالية مثلب:

 التفاحة أكلها الرجل -3جل أكل التفاحة /الر  -2أكل الرجل التفاحة/    -1
" 2" بواسطة إجراء برويل ينقل الاسم "الرجل" في "1" بصلتاف متحولتتُ من ابعملة "3: ك"2فابعملتتُ" -2

 " فيضعو في موقع ابتداء الكلبـ.3كالتفاحة في "
" بنا بصلتاف ظاىرتاف 3" " ك2فهذه العملية التحويلية تبرز العلبقة القائمة بتُ ابعمل الثلبث كأف ابعملتتُ "

 متحولتاف عن بصلة  مصدرىا بنية عميقة غتَ ظاىرة.

كما أف التحويل أنواع من بينها التحويل بالنفي  غتَ أنو لا ينطبق على كل ابعمل لأف الانتقاؿ من بصلة لأخرل 
حويل، كمثاؿ ىريس" ىو صاحب ىذا الت -يكوف بواسطة منهاج يطبق على أصناؼ ابعمل كيعتبر الأمريكي "ز

 . 1عن ىذا النوع من التحويل: كاف غنيا          لم يكن غنيا/ يأتي الآف           لن يأتي الآف

كقد شهدت نظرية تشومسكي كما كصفها في كتابو "البتٌ التًكيبية" تطورت، كقد أعاد بناءىا في مؤلف آخر "    
لتي ينبغي أف ترسى عليها النظرية النمطية، كقد أجرل مبادمء في النظرية النحوية"، كقد أجرل فيها ابؼبادمء ا

تعديلبت على نظريتو بعدما تبتُ لو أف الصفة الأكلى للنحو التوليدم التحويلي أبنلت جانبتُ ىامتُ في اللساف 
 .2بنا ابعانب الإفرادم كابؼعنوم

ىي ابؼولد  Grmmaticalityكمن ىذا ابؼنطلق تعتبر القواعد التوليدية كالتي أطلق عليها تشومسكي اسم 
للجمل اللغوية لدل ابؼتكلم، فيكسبها صياغة سليمة دلاليا في بنيتها فالنظرية التوليدية التحويلية، لا تعتتٍ باللغة 

                                                 
.49،  ص 2007، 01بتَكت لبناف،  طينظر مدخل لفهم اللسانيات، ركبتَت مارتاف، تر عبد القادر ابؼهتَم، ابؼنظمة العربية للتًبصة،1   

 .110مبادمء في اللسانيات، خولة طالب الإبرىيمي، ص   2
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كإبما بالنحو أم بالآلة التي بيكن من توليد عدد غتَ متناه من ابؼتواليات التي تنتنمي إلى لغة بشرية معينة، كىذا 
 .1«يتم بواسطتو إنتاج الدلالة  ة تهتم بالعنصر الذىتٍ الذميعتٍ أف ىذه النظري

 البنية السطحية والبنية العميقة -03

 أشار تشومسكي في برليلو اللساني إلى نقطة إضافية متعلقة بالبتٌ التًكيبية للجمل؛ إذ لاحظ تركيباف اثناف:

 أكلابنا: البنية العميقة، كىي بنية ذىنية بؾردة.

 السطحية كتتمثل في العناصر ابؼكونة من الكلمات في الكلبـ.ثانيهما: البنية 

كبرتوم ابعمل على منبع أصلي بؽا تسمى بالبنية العميقة كالتي يعمل الفرد من خلببؽا على تشكيل بصل بـتلفة، 
ا ، إذمن فهذ2كالتي مصدرىا الذىن ثم بروؿ إلى ما يسمى بالبنية السطحية عن طريق الآداء الفعلي بؽذه ابعملة

تدركو حواسنا من ابؼدارج الكلبمية ىو في ابغقيقة القشرة كالسطح الأعلى، كما لا يظهر في البنية العميقة »الذم 
يوجد في ذىن الإنساف كلا بوققها إلا بتحويلها إلى سلسلة كلبمية إلى البنية العليا الظاىرة، كالسطحية التي كانت 

فالبنية العميقة ىي بنية ضمنية ذىنية بؾردة ترتبط ارتباطا مباشرا  كعليو 3«كلا نزاؿ ىي موضوع الدراسات اللغوية
 بابؼعتٌ كتنتج عن طريق قواعد الأساس في ابؼكوف التًكيبي.

أما البنية السطحية فهي ابغاصل ابؼتحوؿ عن البنية العميقة من خلبؿ تطبيق قواعد التحويل فهي بسثل شكل 
فقواعد الأساس في ابؼكوف التًكيبي »لمات ضمنية في ذىن ابؼتكلم الكلبـ في أصوات لغوية بعدما كانت ىذه الك

تولد البنية العميقة في ذىن ابؼتكلم، ثم يقوـ ابؼكوف التحويلي عن طريق قواعد برويلية معينة بتحويلها إلى بنية 
تفريع بير كذىبت خولة طاؿ الإبرىيمي في برليلها إلى أف ال 4«سطحية منطوقة يتعامل بها ابؼتكلم مع الآخرين

 5بثلبث مراحل كىي على التوالي:

                                                 
، مقاؿ بعنواف: إشكالات التلقي في الكتابات 2014ىػػ، 1435، ذك القعدة 11العميد، بؾلة فصلية بؿكمة ، السنة الثالثة المجلد الثالث، العدد   1

 .475ي عبد ا﵁ العنبكي، كلية الاماـ الكاظم، ص التوليدية  التحويلية العربية، ألاء عل
 .22ينظر ابؼبحث التًكيبي اللساني في الدراسات ابغديثة، بحث مقدـ لنيل شهادة ابؼاجستتَ، إعداد قدادرة عبد السلبـ، ص   2
3
 .109مبادمء اللسانيات، خولة طالب الإبرىيمي،ص   

 . 134ة في نصف قرف، بؾلة الشارقة للعلوـ الشرعية كالإنسانية، بضداف رضواف أبو عاصي، ص التطورات النظرية كابؼنهجية للنظرية التوليدي  4
 .110ينظر مبادمء اللسانيات، خولة طالب الإبرىيمي،ص   5
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 البنية العميقة: كىي البنية التي تتكوف فيها القاعدة النحوية. -1
 بروؿ البنية العميقة إلى البنية السطحية باستعماؿ قواعد التحويل. -2
 تشكل ابعملة لسلسة من الأصوات الدالة على معتٌ. -3

قواعد مشكلة للبنية العميقة ابػفية التي ييتمكن من التعرؼ  كقد أشار تشومسكي إلى أف القواعد التوليدية ىي   
عليها بطريق العمليات التحويلية للجمل اللغوية؛ بينما القواعد التحويلية ىي القواعد التي تقوـ بتحويل البنية 

العميقة إلى بنية سطحية.
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 في كتاب "اللغة العربية"  اللساني : المبحث التركيبيالثالثالفصل 
يكوف عملنا تطبيقي من خلب إسقاط ابعوانب النظرية ابؼتعلقة بابؼستول التًكيبي في ابؼدارس      

ة اللسانية ابغديثة، كرؤية علماء اللغة العرب للجملة مسقطتُ العمل على كتاب اللغة العربية السن
 الرابعة من التعليم ابؼتوسط، مبرزين ابؼسائل ابؼتعلقة بالتًكيب بطريق التحليل.

 بالكتابالتعريف المبحث الأول:
باعتبار إف برصيل  ،ابؼتوسط ضمن سلسلة تربوية علمية يندرج كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم   

سنوات تكوف نهايتها بابغصوؿ  05ر الابتدائي الذم تضمن ابؼعارؼ يكوف عبر تراكمات بفنهجة انطلبقا من الطو 
على شهادة التعليم الابتدائي، ليليو مباشرة الطور ابؼتوسط من أربع سنوات لتتوج الكفاءات كابؼعارؼ بشهادة 
التعليم ابؼتوسط، كلكوف الكتاب تشخيص بغصيلة التًاكمات ابؼعرفية بالنسبة للمتعلم كىو جهد تربوم تعليمي 

رحٌ بو في مقدمة " سنوات كىو ما صي 04ج بالنسبة لوزارة التًبية الوطنية متمثلب في عصارة جهد ىذا الطور"بفنه
الكتاب يعد امتدادا لكتب السنوات الثلبث التي مرت بوجو عاـ ككتاب السنة الثالثة بوجو خاص، »  الكتاب

تبعا  1«اطات التًبوية التي يشتمل عليهاكذلك من حيث بناؤه كبؿتواه، كمن حيث عدد الوحدات التعليمية كالنش
بؽذا ابؼعطى جاء تركيزنا على ىذه ابؼدكٌنة ىذا من جهة كمن جهة أخرل كونو حلقة كسطى بتُ الطورين الابتدائي 
كالثانوم بهعلنا نقف على ابؼناىج ابؼتبعة في ذلك كطريقة التدريس كمدل بقاعتها انطلبقا من الرؤية التي اتبعتها 

 لتصور ابعديد للمناىج الذم بات مرتكز العملية التًبوية التعليمية.الوزارة كا
عتبر سندا تربويا للؤساتذة كابؼفتشتُ يعتمدكف ية الرابعة من التعليم ابؼتوسط، ك بؼتمدرسي السن وموجهلكتاب ا   

اجع بغرض بررم عليو في إعداد دركسهم بدا تقدمو بؽم من مادة خاـ تكوف أكثر نفعا إذا كسعت بالعودة إلى ابؼر 
 الدقة كتوسيع ابؼعلومة للمتعلمتُ، كسنقف على الكتاب باختصار شكلب كمضمونا.

 شكلا ومضمونا: الكتاب
 كزارة التًبية الوطنية"، كقد  -الغلبؼ الأكؿ ابػارجي بظيك افتتاحيتو "ابعمهورية ابعزائرية الدبيقراطية الشعبية   

، كأختَا عيلٌمت السنة بابغركؼ ، لتتضمن الصفحة ابؼوالية ب"الكتا غلبؼ 04السنة  اللغة العربيةلفظة "توسطت 

                                                 
1
كتاب اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط، تأليف"الشريف مريبعي، ليندة آيت عبد السلبـ،مصباح   

، 01عمر، إشراؼ: الشريف مريبعي، تصميم كتركيب نواؿ بوبكرم، كزارة التًبية الوطنية.ط بومصباح،ىاشمي
  -ابؼقدمة -،2007،2006
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معلومات الكتاب "بيبيوغرافيا" من تأليف: الشريف مريبعي، كرشيدة آيت عبد السلبـ، كمصباح بومصباح 
 كىاشمي عمر، تنسيق كإشراؼ: الشريف مريبعي، أما التصميم كالتًكيب فلبوبكرم نواؿ.

فيو، توجيو الكتاب، كابؼنهج ابؼتبع"ابؼقاربة النصية"، أما  ددكتوب في صفحة كاحدة حي جاء تقدنً ابؼدكنة ابؼ   
الصفحة ابؼوالية فتضمنت تقدنً الكتاب في شكل صور لنشاطاتو "نشاط القراءة، نشاط دمج ابؼعارؼ ا﵀صٌلة 

بيكٌن ابؼتفحص من خلبؿ ثلبث كحدات، نشاط ابؼطالعة..."، فابؼلبحظ تقدبياف كتابي كصوٌر، كىو معطى مهم 
 :1إعطائو نظرة عامة عن مضموف نشاطات الكتاب المجسدة في

 الأنشطة
 ا﵀اكر

الظواىر  الصفحة القراءة
 اللغوية

النشاط  التعبتَ الكتابي الصفحة ابؼطالعة الصفحة
 كابؼشاريع

الثلبثي 
 الأكؿ

 01النص
 02النص

 الرقم..

 الرقم..
 1الظاىرة
 2الظاىرة

 الرقم..

 الرقم..
 01صالن

 02النص
 الرقم..
 الرقم..

 1العنصر
 2العنصر

برديد 
 ابؼشركع

الثلبثي 
 الثاني

 01النص
 02النص

 الرقم..

 الرقم..
 1الظاىرة
 2الظاىرة

 الرقم..

 الرقم..
 01النص
 02النص

 الرقم..

 الرقم..
 1العنصر
 2العنصر

برديد 
 ابؼشركع

 الثلبثي
 الثالث

 01النص
 02النص

 الرقم..

 الرقم..
 1الظاىرة

 2ىرةالظا
 الرقم..
 الرقم..

 01النص
 02النص

 الرقم..

 الرقم..
 1العنصر
 2العنصر

برديد 
 ابؼشركع

مة عبر ثلبث ثلبثيات كما ليليو ابؼضموف بالوحدات ابتداء من الوحدة الأكلى إلى الوحدة الرابعة كالعشرين مقسٌ   
ماد للمعهد الوطتٍ للبحث في التًبية" ىو مبتُ في ابعدكؿ، لتختتم الصفحة ما قبل الأختَة بلجنة ابؼصادقة كالاعت

. الديواف 2006مارس  13ابؼؤرخ في  2006/ـ.ع/355كزارة التًبية الوطنية" طبقا للقرار رقم:
 -2006، رقم الإيداع القانوني 2007،2006الطبعة الأكلى  " ابؼطبوعات ابؼدرسية،ONPSالوطتٍ"
228Depot legat  ارجي السميك، بصعت في آخره في إطار أبيض ذاتها أتت آخر الغلبؼ ابػ اتكابؼعلوم

 بؿدد بلونتُ الأبضر ليليو الأخضر كىي معالم السلبـ ابعزائرم.
ءة الوصفية على بساطتها إلا أنها مهمة بغية كضع القارمء كابؼتتبع في قالب أك كعاء ابؼدكنة اإف ىذه القر    

 نة كالأخرل تغيتَا في ابؼقاربة شكلب كمضمونا.ابؼدركسة، خاصة كإف ابؼناىج كالكتب ابؼدرسية تعرؼ بتُ الفي

 
 

                                                 
 .07-06ص ، كتاب اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسطينظر   1
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 : الكتابالمبحث الثاني: المنهج التعليمي في 
 بداية بؼصطلح ابؼناىج الذم عوٌلت عليو الوزارة بديلب بؼصطلح البرنامج؛ ذلك أف ىذا الأختَ يدؿ على نشتَ   

أف ابؼناىج تتضمن كل العمليات التكوينية ابؼعلومات كابؼعارؼ التي تلقن للمتعلم في مرحلة زمنية معينة في حتُ 
نظاـ يشمل بصلة من العناصر »التي يساىم فيها التلميذ خلبؿ فتًة التعلم، فيكوف ابؼنهاج أعم من البرنامج فهو:

كابؼستويات كالقواعد كابؼثل المجرٌدة كالنماذج الإجرائية التي بذعل عناصره تعمل في تناسق كتوافق تراعي بـتلف 
 1«لباطنية الداخلية للعملية التعليميةالعوامل ا

فالنظرة الشمولية للعملية التعليمية للوحدة ككل متمثلة في توزعها على الأنشطة ابػمسة "القراءة كدراسة     
ساعات تدريس أسبوعيا،  05النص، كالظاىرة اللغوم، كالتعبتَ الكتابي كابؼطالعة ابؼوجهة كابؼشاريع" بفا يعتٍ 

إف  »د حصٌل من خلبؿ ذلك ملكة لغوية تبعا للوحدات التي يتعلمها كبدختلف الأنشطة ابؼستهدفةيكوف ابؼتعلٌم ق
تنظيم ابؼناىج ابعديدة كتقسيمها إلى كحدات تعلمية يقوـ على نظرة جديدة إلى التعامل مع التوقيت ابؼدركس 

 . 2«كاستغلبلو خلبؿ الأنشطة التعليمية
" أكؿ نشاط في بصيع الوحدات يتٌبع فيو ابؼتعلم القراءة ابؼستًسلة السليمة يعتبر نشاط "القراءة كدراسة النص   

للوصوؿ لقراءة ىادفة مركزا على احتًاـ علبمات الوقف، كيعتبر الركيزة كونو فابرة كمرجعية للنشاطات التي تليو، 
يتم نشاط القراءة بنص كاحد  »سواء في دراسة الظاىرة اللغوية أك التطبيقات التقييمية كىو ما ركٌزت عليو الوثيقة 

تضمن ت 3«في الأسبوع كيكوف بؿورا لباقي فركع اللغة إملبء كقواعد بكوية كقواعد صرفية كظواىر بلبغية كعركضية
الظاىرة اللغوية كذلك بالرجوع إلى النص لاستخراج ابؼكتسبات السابقة"بكو كصرؼ كبلبغة" بطريق التعبتَ في 

العة كتعطى أبنية بالغة كونها تستًجع السابق كتطوٌر ابؼكتسب من خلبؿ خاصيتي شقيو الشفهي كالكتابي ثم ابؼط
ابؼرسل"ابؼتحدث" كابؼرسل إليو "ابؼتلقي"، كيعتبر ىذا العنصر من صميم العملية التواصلية، كىو ما ركٌزت عليو 

ية كزارة التًبية الوطنية النظريات ابغديثة على مستول التًكيب من منظور كظيفي لدل مدرسة براغ، فنلفي بساشي رؤ 
 كما نادت بو ىذه النظريات لتحقيق تواصل ناجح.

 

                                                 
، مقاؿ 01،2011، السداسي03، العدد كمة يصدرىا بـبر علم تعليم العربية، ابؼدرسة العليا بوزريعةالعربية، "بؾلة علمية بؿ  1

   .16بعنواف: تعليم اللغة العربية، كاقع كآفاؽ، نصر الدين بوحساين، ص 
  .15كزارة التًبية الوطنية، منهاج السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط، ص 2
3
  ن التعليم ابؼتوسط، عنصر تقدنً النشاطات.كزارة التًبية الوطنية، الوثيقة ابؼرفقة بؼنهاج مادة اللغة العربية، السنة الرابعة م  
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 :المبحث الثالث: الدراسة التحليلية
في ىذه الدراسة سيكوف معتمدنا على الوحدات ككيفية معابعتها للتًكيب منتقتُ عينة من كل ثلبثي متقصينها    

لكة التلفظ كإبقاز بصل لأف الغرض إكساب ابؼتعلم مى  في بصيع أنشطتها باعتبار إف النظرة بهب أف تكوف شاملة
 سليمة من لدنو من مكتسباتو التي تلقاىا خلبؿ كل كحدة موظفا ظاىرتها اللغوية.

 :اتالوحد من خلالأ/ نظام التركيب 
 التركيب في تحليل النص:

تبدٌت مستعصية كشرحها  تيابؼفردات ال ضعجم كالدلالة، متناكلا في ذلك بعبابؼ بتدأ،امن الوحدةشاط نىو   
كاحتـً في ذلك سياقها الواردة فيو، كىو جانب مهم بل لا بد منو ليدرؾ ابؼتعلم أف للفظة معنيتُ عاـ كشامل كىو 

مي كىو الأساس، كمعتٌ آخر لا يفهم من ابؼراد منو إلا من خلبؿ التًاكيب أك الرصف جمرادىا ابؼفرداتي ابؼع
كقد كردت ضمن كلبـ منقوؿ جاء  –سيارة ابؼستقبل –واردة في النص بعنواف كابعوار كمثالو لفظة: الإبحار: ال

يقوؿ أحد ابؼهتمتُ بدتابعة التطورات السريعة ابغادثة في عالم السيارات"كارؿ براكر" توجد اليوـ نظم الإبحار » نصُّو
ابؼعجم كالدلالة" أما شرح اللفظ على مستول " 1«تسمح بطباعة اسم نقطة الانطلبؽ كنقطة الوصوؿ ابؼنشودة

الإبحار السفر بحرا، كيعتٌ في بؾاؿ الانتًنت البحث الواسع كالتجواؿ في مواقع الانتًنت، فركعي في ذلك ابؼعتٌ 
 الأصلي الأساسي للفظة  ثم أكتي بابؼعتٌ السياقي التًكيبي.

عجم مثل ما ىو ابغاؿ مع في حتُ أف ألفاظا أخرل لم يراع فيها ابؼعتٌ التًكيبي، كاكتفي فيها بابؼراد ابؼ    
بزيٌل أنك تستيقظ من النوـ كتتناكؿ فطور الصباح بهدكء ثم تتجو صوب » لفظة"العًناف" كشاىدىا في النٌص

كأريد بها في الشرح: ستَ بعاـ الفرس، كىو ابؼعتٌ الأكلي، إلا أف  2«سيارتك فتًكبها كتتًؾ العناف لتقوـ بإيصالك
تضبطها إليكتًكنيا كىي تتبٌع معايتَ "للفظة مستعارة في ىذا فكاف الشرح مرادىا من خلبؿ التًكيب بىتلف فا

، فهذا الشرح من شأنو أف يقرٌب الصورة أكثر للمتعلم، كلا يتًكو يتيو في معاف بفا يعتٍ كجود خلل "الضبط فقط
كبسوف" فمن "جا مثل ما مرٌ معنا في الفصل الثاني من كظائف الاتصاؿ لدل  كىي ابؼفردات  في شفرة الاتصاؿ

د كظيفة لسانية كيتجلى التواصل ككظائف ابػطاب فكل عنصر إلا كيولٌ  ةصياغة نظري  خلبؿ شفرة الاتصاؿ بيكننا
 .3التًكيب على مستول الوظيفة الندائية

                                                 
1
  .90، ص كتاب اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط  

2
  .08ابؼصدر نفسو، ص   

  .121ينظر ابؼدارس اللسانية، أبضد عزكز، ص  3
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بعد استبصار ابؼتعلم للنص كفهمو يفتح المجاؿ أماـ بعض الألفاظ التي لم تستعمل استعمالا حقيقا في النص، 
 من خلبؿ ابؼقاربة الضدية كمثالو: كيكوف ذلك

 كتتناكؿ فطور الصباح. من النوـتستيقظ  -

 تتجو صوب سيارتك فتًكبها كتطلق بؽا العناف. -

ابؼلبحظ أف ابؼثالتُ استخرجا من النص في إشارة للمتعلم إف النص بنية كاحدة كنظاـ متكامل يتضمن ألفاظ     
بصل لغايات بعيدة كىو الاستعماؿ المجازم، فكاف التدرجٌ في لغايات معجمية قريبة كىو الاستعماؿ ابغقيقي ك 

الأفكار بطريق الشاىد ابغاضر ابؼلموس"فطور الصباح" دالا بها على الاستعماؿ ابغقيقي للفظة  التناكؿ 
 كالاستعماؿ المجازم للفظة العناف إذ الأصل بعاـ الفرس، أما التدريب فتنوكؿ فيو:

 ا التعبتَ بؾازيا.البحث عن تراكيب أخرل جاء فيه -

 تبياف التعابتَ المجازية من نص مكتوب. -

 تكوين ثلبث بصل من إنشائك فيها تعبتَا بؾازيا -

فما جاء في النص يتماشى كرؤية تشومسكي في مسألة التوليد من خلبؿ القدرة على استحضار أبماط تعبتَية    
 كالمجاز.من خلبؿ ابؼعطى كىو البنية السطحية كفق بمط معتُ كىو ابغقيقة 

 تقدنً ابؼبتدإ كجوبا ك جوازا :التركيب الاسمي
 يستهل التحليل التًكيبي بابؼلبحظة كالسؤاؿ  للجملة " السيارة جاىزة للبنطلبؽ"فكيف جاء ترتيبها؟

على إف ىذا ابؼثاؿ أكتي بو من خارج النص كإف كانت لو علبقة بابؼضموف إلا أف انتقاء النصوص التي تتمثٌل    
تعلم، ليتدرجٌ بعدىا في ىرة اللغوية ضركرية كالغرض من ذلك أف بيثل النص بنيتو متكاملة في ذىن ابؼفيها الظا
 التًكيبي للجملة من خلبؿ التًكيز على جزئياتها كىي ابؼفردات ابؼتمثلة في ابؼبتدأ كابػبر. التحليل

من ذلك لأنو الشيء الذم نبدأ بو  التدرجٌ كاف بطريق كقوع ابؼبتدأ أكؿ الكلبـ في الأصل بتبياف الوظيفة    
 .1ابغديث كنريد أف بلبر عنو ثم يليو ابػبر كنريد أف بلبر بو

، فبعد إدراؾ ابؼتعلم جواز تقدنً ابػبر لأغراض بلبغية يتوخاىا يوالغرض من تقدنً ابػبر توجيو الاىتماـ إل    
 ابؼخاطب من الكلبـ يأتي العمل التطبيقي من خلب بؾموعة من الأمثلة

 معظم العلماء يتفقوف على أف حلما كهذا غتَ قابل للتحقيق.-
                                                 

.09،10ص ، سطكتاب اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ابؼتو   1
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 أنت تقود السيارة.-
 تكنولوجيات السيارة باتت متقدمة-

 الأسئلة : ىل ابعمل السابقة بصل فعلية اـ إبظية.
 كيف جاء خبر ابؼبتدإ في ابعملة الأكلى.  -
 كهذا غتَ قابل للتحقق.ىل بيكننا أف نغتَ التًتيب فنقوؿ: يتفق معظم العلماء أف حلما   -

في أسئلة التطبيق من حيث تبياف بمط ابعملة أفعلية أـ إبظية كبعد إدراؾ نوعها، يكوف ابؼلبحظ ىو التدرج     
التدرجٌ بكو موضوع النص بابغديث عن بؾيء خبر ابؼبتدأ في ابعملة كبؼاٌ كاف ابؼبتدأ مقدما كابػبر أتى بصلة فعلية، 

ن ابؼتعلم ىل فهم كضعية تقدنً ابؼبتدأ فكاف ابغديث عن أمكانية التغيتَ، كفي ذلك فالأىم بؿاكلة استشعار ذى
 د برقيقها كقد رأينا ذلك في نظريات الفصل الثاني.االتأختَ في ابعملة كالغايات ابؼر لأبنية التقدنً ك 

لأسئلة كىي مدل إلا أف السؤاؿ الأختَ تضمٌن سؤاؿ كجواب في آف كاحد، فالأجدل بساشيا كالغايات من ا     
ينسج بصلب من أفكاره كأف يسأؿ لمعارفو القبلية  لاستثمار المجاؿ استيعاب ابؼتعلم لفهم النص، كجب أف يفسح لو

 "ىات بصلب من عندؾ على ىذا ابؼنواؿ.
 سلم التًكيب ز أف يتقدـ ابؼبتدأ أك يتأخر إذابهو  »: أتت ابػلبصة تتحدث عن كضعية ابؼبتدإ مراعية التًكيب    

كىي نقطة ختامية مهمة  1«في اللغة استعمالات بهب أف يبدأ فيها بذكر ابؼبتدأ كيتلوه ابػبر ،كسلم ابؼعتٌ ابؼراد
ابؼقصدية التي يركمها ابؼتحدث للمتلقي ك حيث التًكيز على التًكيب كأف العملية كل متكامل كالإشارة للبستعماؿ 

 بحسب ابؼقاـ الذم يستدعي ابغديث كفقو.
شاط ابؼطالعة ابؼوجهة بعنواف "الانتًنت كابؼستقبل" النص الأكؿ من حيث توجهو العلمي كتضمٌن ماشى ن    

فهم أتت بعيدة كغتَ نشاط التعبتَ الكتابي موضوع"توسيع فكرة" كجاء تطبيقو في النشاط إلا أف أسئلة تدعيم ال
بر كجوبا التي أتت عناصر ابغفظ في اىرة اللغوية من حيث استخراج أماكن تقدنً ابؼبتدإ على ابػظمنسجمة مع ال

آخر نشاط الظاىرة اللغوية، بل ركٌزت على أساليب الاستفهاـ فقط من دكف التدرجٌ في كيفية إدراكها من طرؼ 
 ابؼتعلم ليختم النشاط بتطبيق.

 العلم ذك حدين قم بتوزيع ىذه الفكرة في مقدار صفحة.- 
 .2ابغديثة، كسع ىذه الفكرة في مقدار بطسة عشر سطرا أصبح العلم قرية صغتَة بفضل كسائل الاتصالات-

                                                 

.12، ص ابؼصدر نفسو  
1
  

  .81، ص  كتاب اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط2
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أف يكوف بطريق توظيف بصلتتُ كالأصل في ذلك مواصلة النمط التًكيبي كبؿاكلة استًجاع الظاىرة اللغوية ك    
لك يكوف ا تقدنً ابؼبتدإ على ابػبر كجوبا كأسلوب حقيقي كآخر بؾازم كأسلوب استفهاـ فبذاؾ يكوف فبذتتضمن

شى إلى حد بعيد مع النشاط ابػتامي الذم يكوف من بـيلة ابؼتعلم فنكوف قد تدرجنا معو اط الأكؿ يتمنص النشا
في ابؼستوييتُ السطحي كالعميق البسيط ابؼتمثل في الإتياف بومل جديدة على نسق الظاىرة اللغوية كمستول عميق 

 "كىو إنتاج نص متضمن مستويات ابؼعجمي كالفتٍ كاللغوم.

  ": "المدنية الحديثةة الثانيةالوحدب/   
متناكلا ظاىرة لغوية "تقدنً ابػبر كجوبا كجوازا" متبعا ذات ابؼعايتَ، كقد تضمنت "القراءة كدراسة النص"    

 كالظواىر اللغوية كابؼطالعة ابؼوجهة كالتعبتَ الكتابي ككذا الأعماؿ ابؼوجهة.
اءة كدراسة النص، كبوتل إحدل أىداؼ ابؼقاربة النصية يعتبر نص"القبعات الزرؽ في خدمة السلم" نص القر      

برتل القراءة الصدارة بتُ الأنشطة الأخرل باعتبارىا منطلقا بؽا، كذلك » : ابؼتوخاة من العملية التعليمية الناجحة
ي فركع اللغة، في إطار ابؼقاربة النصية في تعليمية اللغة العربية تعتبر القراءة بنص كاحد في الأسبوع يكوف بؿورا لباق

فالرؤية للنص على أنو نظاـ من  1«قواعد بكوية كصرفية "الظاىرة اللغوية" ظواىر بلبغية عركضية إذا كاف شعرا....
العلبمات يتضمن الصوت كالصرؼ كالتًكيب كأبرز خصائص ككظائف التًكيب من خلبؿ إكساب ابؼتعلم قدرة 

نخلص في الأختَ بؼقدرتو على ابؼشافهة من خلبؿ مضاىاة على فهم ابؼضموف من جوانب معجمية كظواىر لغوية ل
 النص البؤرة فهل بذسٌد ذلك على مستول ىذا النص.

نعم الرجاؿ جنود تابعوف بؼنظمة الأمم »استهل النص بتمجيد كذكر خصاؿ مهتٍ القبعات الزرؽ بقولو:   
ابؽيئة التابعة العالم بغرض فرض قوانتُ  تلفة منالنزاعات بدناطق بـ كسطليتم بعدىا برديد مهامهم في  2«ابؼتحدة

بؽا بطرؽ سليمة، ليتم بعدىا ابغديث عن فقرة مستقلة عن مواصلة عملهم إلى حد الساعة، كجاء ختاـ النص 
 للحديث عن أبنية السلم ككجوب ا﵀افظة عليو.

لقبعة الزرقاء، فكاف الأجدل ابؼلبحظ توفق في ابػتاـ من غتَ توفق في البداية من خلبؿ ابغكم ابؼسبق بؼهنيي ا    
ترؾ ابؼبادرة للمتعلم في ابغكم على ذلك من خلبؿ ابغديث عن أعمابؽم ككاجباتهم التي يؤدكنها كفي ذلك برريك 

                                                 
1
بزرج لنيل  تعليمية أنشطة اللغة العربية من خلبؿ إستًاتيجية حل ابؼشكلبت، كتاب السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط، مذكرة  

ـ، جامعة الوادم، 2015-2014ىػػ/1436-1435، إعداد سعاد مأموف، إشراؼ عبد ابغميد بوترعة، سنة شهادة ابؼاجستتَ
 .77ص
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كبرفيز كتعويد فكر ابؼتعلم كجعلو يربط الأحداث بعضها ببعض ليتوصل لذلك، كىي إحدل العمليات التي ترمي 
ق التحفيز خاصة كأف النص تيصيرٌؼ فيو كىو ما جاء في آخره "عن بؾلة ابعيش العملية التعليمية لتحقيقها بطري

 ، بتصرٌؼ" 502العدد 
 -تناكؿ بناء الأفكار أسئلة تستدعي ابؼتعلم للقراءة ابؼتأنية كتعددت ما بتُ الأسئلة ابؼباشرة ابؼتمثلة في:       

 ماىي ابؼهاـ ابؼوكلة للقبعات الزرؽ.
–بتٌُ العلبقة بتُ منظمة الأمم ابؼتحدة كما برتويو الكلمات الآتية من معاف : نزاعات  كأسئلة غتَ مباشرة مثل:

 صلبحيات.–عمليات  -مساعدات -اتفاقيات
كقد ركعي في ىذه ابػطوة التًكيب من منظور بنيوم ككظيفي أيضا كىي رؤية "دم سوستَ" ككذا رؤية "مدرسة 

اتفاقيات..." كمنظمة الأمم  -قة التًابطية بتُ ابؼفردات"نزاعاتبراغ" فيتجلى ابعانب البنيوم على مستول العلب
ابؼتحدة فيكوف انتقاء ىذه ابؼفردات على مستول الاختيار، فلماذا لم بلتً مفردات أخرل نظرا لتماشي ىذه 
 ابؼفردات مع مضموف النص، إضافة لوظيفتها داخل التًكيب ابؼؤدم للبتساؽ كالانسجاـ النصي، بيكن ابؼتعلم من

 إدراؾ سبب اختيار ىذه الألفاظ مراعاة للمقاـ الذم يتماشى كمعاني ىذه ابؼفردات.
جاء تركيز البناء الفتٍ على الرمز كدلالتو كىو ابؼعبٌر عنو في ابؼنظور التًكيبي اللساني باسم العلبمات كدكرىا في     

ات التي بوملونها لتمييزىم عن جنود نسب ابعنود الأبفيوف إلى القبع »توضيح ابؼعتٌ كما يدؿ على ذلك قوبؽم:
آخرين، كما نسب لاعبو الفريق الوطتٍ لكرة القدـ إلى لوف اللباس الذم يرتدكنو فنناديهم بابػضر أيت بثلبث  

فالعلبمة في الدرس اللساني لفظية كغتَ لفظية؛  1«كلمات أك عبارات تدلنا على شخص أك شيء دكف ذكر ابظو
وـ كعلى ابغزف لدل آخرين، كقد عمل النص بدقتضى ىذه ابؼقاربة بطريق الرمز فالرقص يدؿ على الفرح لدل ق

الذم يستدعي في الذىن مدلولو من دكف تلفظ كضرب لذلك مثالا للبعبي كرة القدـ، كلتنشيط العمل الذىتٍ أمر 
التعليمية باستحضار ثلبث علبمات تستدعي مدلوبؽا كتقيم عليو الفهم كالتواصل، كىو جانب مهم في العملية 

 من خلبؿ أبنية الإشارة كالرموز في إقامة الدلالات كالتواصل غتَ اللغوم.

 التركيب الإسمي: تقديم الخبر وجوبا وجوازا
 تٌم برليل ابؼستول التًكيبي بؽذا النشاط عبر بطس خطوات كىي:

 برديد ابؼؤلفات الأساسية للئسناد في ابعملة الإبظية. -

 ترتيب ركتٍ الإسناد. -
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 ابعملة تقتضي التقدنً كالتأختَ.كضعيات  -

 تعليل كضعية التًتيب. -

 كضعيات جديدة -

ار أف ابؼعارؼ بطلق في العملية التحليلية، كباعتابؼلبحظ استهلبؿ التحليل بإعطاء أمثلة كاعتبرت ابؼن   
 استكمالا لبعضها البعض فالدرس السابق تناكؿ الركن الابظي في الظاىرة، فكاف ينبغي الدعوة لاستخراج

ذلك من النص، كمع ذلك فقد ركعي التًتيب من حيث إدراؾ طرفي الإسناد ليتدرج بعدىا في التًتيب 
 بسؤاؿ: ما ترتيب كل من ابؼبتدإ أك ابػبر في كل بصلة.

إف الدراسة الوصفية البنيوية تقتضي التدرجٌ من ابعانب الإفرادم إلى التًكيبي كىو ما ركعي في ىذه الأمثلة    
ركتٍ الإسناد في ابعملة أيكوف "شبو بصلة" كىو بؿور النشاط "للحياة قيمة كبؽا ركعة" لتكوف  من حيث أكلية

يا مع رؤية الدرس ابغديث شا﵀طة ما قبل الأختَة كىي تعليل تقدنً ابػبر من خلبؿ ابؼثاؿ مباشرة، كبسا
 إمكانية توليد بصل جديدة من لدف ابؼتعلم كانت الوضعية الأختَة.

 علي "الوحدة الثالثة": التركّيب الف
حتى نعطي مسحا للجمل الإبظية كالفعلية كنظرا لوجود مركب فعلي كاحد تضمنتو ابؼدكنة ارتأينا تقدبيو في ىذا    

 كاتبع في برليل التًكيب الفعلي من النص بطس خطوات: 1العنصر ضمن الوحدة الثالثة "لا تقهركا الأطفاؿ"

 ابعملة الفعلية" بتمهيد لذلك.استشعار ابؼعلومات السابقة "ترتيب  -

 أمثلة من النص تدلل على ذلك. -

 مواطن تقدنً ابؼفعوؿ بو أمثلة كشرحا. -

 القاعدة ابػتامية. -

 ابؼعطى البنيوم"تدريب" -

أسلفنا في ابؼنهج التعليمي كىو ما نصٌت عليو الوثيقة الوزارية إف النصوص تراكمية كمرجعيتها بالعموـ    
وف التًكيب كبهذا الكلبـ السالف ابغديث عنو   كبابػصوص السنة الثالثة، استشهدناللسنتتُ الأكلى كالثانية 

لقد مرٌ بك أف ابؼفعوؿ » الفعلي أتى منفصلب عن أجزائو الإسنادية "الفعل كالفاعل" كاكتفي بالإشارة لذلك 
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« السابقة مثل... بو عادة ما يأتي متأخرا عن الفعل كالفاعل، كىذا ما نلبحظو في مواضع كثتَة من القصيدة 
فبدلا بأف بهعل ابؼتعلم يتدرجٌ في ذىنو ك بنيتو العميقة للبىتداء لأجزاء ابؼركب الفعلي كترتيبها" ابؼسند إليو + 

ن النص، بفابؼسند" أك الفعل كالفاعل كابؼفعوؿ بو كالعمل على صياغتها في بنيتو السطحية بطريق استخراجها 
ة، كىي عملية أخلٌت بالنظاـ التًكيبي بػلق عملية التعلٌم كالذم دعا لو عمد ابؼنطرٌ لاستخرج الأمثلة جاىز 

 تشومسكي من خلبؿ خاصيتي التوليد كالتحويل في البنيتتُ العميقة كالسطحية.
 1كما أف الشواىد النحوية ابؼستقاة للتدليل على تقدنً"ابؼفعوؿ بو" لم يأت كلا مثاؿ منها من النص كالشاىد

؟  ابؼفعو  -  ؿ بو "من" اسم لو الصدارة في ابعملة.من قابلتى

 ابؼفعوؿ بو "أياٌؾ" ضمتَ منفصل عن عاملو "نعبد" يقصد بو ابغصر.« أياٌؾ نػىعٍبيد» -

فكاف الأجدل أف يكوف مثاؿ أك مثالتُ من النص كفي ذلك بـالفة بؼا نصٌت عليو الوثيقة الوزارية مع إدراكنا       
إف »الوظيفة التواصلية النصية مهمة كما يعضد ذلك قوؿ مدكور: أف الإشراؼ العاـ للنصوص من الوزارة، ف

النصوص ابؼختارة للدراسة كابغفظ بهب أف تبث في ثناياىا مسائل اللغة كالنحو بحيث يتعرٌؼ الدارس من خلببؽا 
 فينبغي التحرم في اختيار النصوص ابؼناسبة للنشاط اللغوم. 2«على قوانتُ    العربية

تت تقليدية غتَ بؿفزةٌ لفكر ابؼتعلم كىي الظاىرة في ابؼثالتُ أعلبه، من دكف كصف لكيفية طريقة التحليل أ   
لى خلبؼ ما كرد في عككيفيات بؾيء ابؼفعوؿ بو فيها، فبؾيء ابؼفعوؿ بو، كالتًكيز على النص باعتباره نظاما، 

اف ابػلوص للقاعدة مباشرة ثم التًكيب الإبظي من استثارة القدرات الذىنية للمتعلم بنماذج مدعمة للفهم، ك
كما ىو ابغاؿ مع   -علبمات الوقف-تطبيقات على ذلك، علبكة عدـ الاكتًاث بالرموز كدلالتها ابؼنظمة للقراءة،

الآية القرآنية السالفة الذكر من دكف شكل بؽا، كمن دكف رمزىا ابؼعبر "ىلبؿ مزخرؼ" فلب تكاد تفرٌؽ بينو كبتُ 
 بـتلف الأمثلة الأخرل.

رأينا في الوحدات ابؼتعلقة بالتًكيب الإبظي كالفعلي بساشي بعضها مع التحليل التًكيبي اللساني كبـالفة ذلك في     
أحايتُ أخرل، خاصة ما تعلٌق بتحفيز ابؼتعلم بععلو ينتج بصلب جديدة من لدنو، كالنظرة ابؼنفصلة لكل كحدة على 

 ثلب.حدة خاصة تلك التي بذمعها طبيعة كاحدة الإبظية م

 الثلاثي الثاني: وحدات

                                                 

.29، ص نة الرابعة من التعليم ابؼتوسطكتاب اللغة العربية، الس ينظر   1
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تضمن الثلبثي الثاني ابعمل كاستفتح بابعملة الواقعة نعتا في الوحدة العاشرة من نص شعرم ﵀مد العيد آؿ خليفة 
 بعنواف"بسقاد" .

كصيدٌر عنوانو بابؼعجم كالدلالة؛ فابؼعجم ىو ابؼعتٌ ابؼفرداتي للجملة كالدلالة  :التركيب في المستوى الفني
من خلبؿ التًكيب كالسياؽ، في حتُ أنو اكتفي بشرح ابؼفردات معجميا فقط مثل : جعٍد ابػصائل الواردة  مرادىا

 في البيت الرابع لدل قولو:
 لائً صى ابػى  عٍدي جى  سا ًـجٍ الأى  نى نً مً وً قى      فو اذً بى  لٌ ا كي نى دم لى بٍ ا تػي هى يلي اثً بسى 

لخصائل بصع مفرد خصلة، فينبغي الرجوع ، كاللفظة كردت مضافة ل1كجاء شرحها: خصلبت شعر مقلوبة
من الشعر خلبؼ السًبٍط، كىو القصتَ، كقيل ىو الذم بومل متانة كشدة من التجعيد فيقاؿ  2للمعاجم، فابععد

رجل جعٍد الشعىر، كىو ابؼراد ابغقيقي، في حتُ إف الاستعماؿ أخرجو عن حقيقتو مصوٌرا التماثيل في شدتها كقوتها 
لعوادم الزمن بتلك ابػصلبت من الشعر القوية كالظاىرة من بعيدة، كليست ابؼقلوبة كما كرد في  كثباتها كمقاكمتها

 3شرحها، ككردت لفظة"ابؽامة" في البيت الثالث ما قبل الأختَ
 لي ائً ىى  تً حٍ ن النٌ مً  نو ى فى لى عى  مٌ نً ا      تي هى امي ىى  وٌ ابعى  حي طى نٍ يػى  وارو سً  نٍ م مً ككى 

بؽامة أكؿ ما إف الاستعماؿ لم يكن حقيقا كاستعتَت للبناء الشاىق، كوف ا كشرحت بدقدـ الرأس، في حتُ
 ي بظة للبهاء كتلك ىي الدلالة ابؼستوحاة من التًكيب كىي ابغسن كالبهاء كالوجاىة.هفيظهر من الإنساف،

لكوف النٌص شعريا عيرج على ظاىرة عركضية كىي الإشباع لدل بعض ابغركات في كتابتها العركضية 
ٍئلًيٍ/ "بعىٍ  . متبعتُ ذلك سؤاؿ بابؼلبحظة كىو برليل متدرجٌ يكسب ابؼتعلم ابؼقدرة على استحضار 0//0//0لبى

 بماذج بفاثلة كبرليلها من خلبؿ التدريب في آخر النشاط .

 ابعملة الواقعة نعتا كاتبع في ذلك النقاط التالية:  :"الجمل"التركيب النحوي
 با.دعوة التأمل في ابعملة تتضمن جوا-
 استًجاع ابؼكتسبات ابؼعرفية السابقة عن كظيفة ابعمل عموما.-
 أبماط ابعملة النعتية.-

                                                 

  .96ص  ،كتاب اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط 1 
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3
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 ختامية كتدريب.-
يبدك إف التًكيب النحوم بؽذا النشاط عرؼ خلطا من حيث التدرجٌ في التحليل خاصة ما تعلق بالعنصرين    

ر على استًجاعها يستهلُّ كيبدأ بو، كىو ما أشا الأكؿ كالثاني، فالتًكيز على ابؼعارؼ ابؼكتسبة القبلية كالعمل
علم بفا تكل ما تبقى لدل ابؼ» ي فابؼكتسىبجاعة التحصيل ابؼعرفي التًاكمعيارا لنلو ابؼعجم التًبوم إذ تعد م

سبق تعلمو من مواقف تعليمية، أك ما مرٌ بو من خبرات تربوية لم يتعرٌض لعوامل التشتت أك النسياف، كتعد 
فيبدك أف  1«ؤشرا على كجود العملية التعليمية باعتمادىا على أساليب مساعدة على ذلكابؼكتسبات م

التحليل لم بوتـً نص الوثيقة التًبوية، ثم إف العنصر الأكؿ كجب أف يكوف ثانيا، علبكة على تضمنو استباؽ 
ة مباشرة من دكف ترؾ ابؼعلومة فابتدأ بأمر "تأمٌل" الذم يستدعي منطقيا نتيجة التأمل في حتُ تضمٌن إجاب

 ليعرؼ التدرج طريقو فيما تبقى. 2«تأمٌل ىذه ابعملة بذدىا بصلة مركبة»بؾالا للمتعلم كالشاىد قولو:
نظاما كليا ماشى نص ابؼطالعة توجو النص ا﵀ورم"القراءة كدراسة النص" فجاء  نصمن منطلق التًكيز على ال    

جا من متحف البشر إلى متحف الطبيعة، كمواصلة التسلسل ارتباط بعنواف"الطاسيلي ذلك ابؼتحف الطبيعي" تدرٌ 
الوحدة ككل باعتبارىا نظاما نصيا، فقد اتكأ نشاط التعبتَ الكتابي "ابغجاج ككيفية توظيفو" على ما جاء في نص 

لنصي مثل ابؼطالعة من جانب التًكيز على تنوعٌ البيئة، فيتم استخراجو من النص تركيزا على الاتساؽ كالانسجاـ ا
في بـتلف ابؼواقف  فهذه الأدكات مهمة للمتعلم   3أدكات التعليل، التوكيد، التفستَ، الشرط كقد بذلت في النص

 فعالا في تبليغيا دكرا تؤدم التي اللٌغوية الأدكات من بدجموعة الدارس »الكلبمية التي ينوم التعبتَ عنها فهي تزكد 
 اللٌغوية، العبارة ختم أك جديدة للخطاب، دلالية عناصر إضافة أك لكلبـ،ا التواصلية، كاستهلبؿ ابؼواقف بـتلف

 . 4«التعبتَية كابغاجات ابؼواقف من غتَىا أك
الوحدة ابػامسة عشر "فنية" بعنواف "زرياب مبتكر ابؼوسيقى الأندلسية" كقد تضمن التمهيد في نص الطبيعة     

كالدلالة جانبا تركيبيا مهما، كىو شرح ابعمل الغامضة في إشارة في سطرين خلبصة مستَتو الفنية، كاشتمل ابؼعجم 
لائتلبؼ ابؼعجم كالدلالة مع ابؼراد ابعديد ما تعلق بجملة" تربعٌ على عرش الغناء": صار ملكا للغناء، كيتجلى 

                                                 
1
ة سعيدة ابعهوية، إثراء فريدة شناف، مصطفى إعداد ملحق -كزارة التًبية الوطنية-ابؼعجم التًبوم، ابؼركز الوطتٍ للوثائق التًبوية،   

  .04، ص 2009ىجرسي، عثماف آيت مهدم،
  .97، ص  كتاب اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط 2
  .102، صابؼصدر نفسوينظر  3
ادرة عبد السلبـ، إشراؼ السعيد ابؼبحث التًكيبي في الدراسة اللسانية ابغديثة، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ابؼاجستتَ، إعداد قد4 

  .139ىادؼ، ص 
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طلب البحث من  التدرجٌ في الأحداث إعادة تناكؿ ابعملة في البناء الفتٍ على أنها كناية كبرفيزا للمكتسىب ابؼعرفي
النص عن بصل أخرل تناكلت كناية أيضا، كىو معطى تعليمي مهم كقفت عليو العملية التعليمية سواء في ابؼعجم 

 كالدلالة أك البناء الفتٍ أك الربط بينما.
 دكر ابؼتعلم، فتم فيما سبق من دكف تفعيل النهج ذاتو الذم عرفناهالتًكيب النحوم في الظواىر الأخرل عرؼ لي  

استخراج بصلة الشاىد كتعيتُ الشاىد كشرحو مع الاستًساؿ في ذلك بطريق التلقتُ، فيكوف ابؼتعلم مستهلكا غتَ 
مشارؾ في العملية التعليمية من خلبؿ الرجوع للتًكيب أك ابعو العاـ للنص باعتباره نظاما متكاملب مشتملب 

يتمركز منهاج النشاط حوؿ ابؼتعلم »ة النشاط فػػػػػ كىوما يسمى بدنهج  للمعجم كالدلالة كابعانب الفتٍ كالنحوم
كبهرم بزطيطو على أساس مبدإ الفعٌالية الذم يتطلب من ابؼتعلم أف يكوف فاعلب ك منفعلب كيسعى إلى الكشف 

فعلى ابؼتعلم أف يكتشف ابؼعرفة بنفسو لا أف تعطى لو جاىزة خاصة كالأمر تعلٌق بالظاىرة  1«عن ابؼعرفة بنفسو
 التي تتجلى معرفتو من خلبؿ التًكيب. اللغوية

ليتم بعدىا التسلسل في أحكاـ بؾيء بصلة صلة ابؼوصوؿ، انطلبقا من ابؼثاؿ ابؼستخرج من النص "زرياب الذم    
اتسم لو ابغظ" فصلة ابؼوصوؿ أتت بصلة فعلية، فهل تأتي صلة ابؼوصوؿ بصلة إبظية؟ ليجاب عن ذلك باستحضار 

أعلم منك"، ليدرؾ ابؼتعلم إمكانية بؾيء ذلك من خلبؿ ابؼعطى مكتشفا ذلك بنفسو، مثاؿ "لا بذادؿ من ىو 
فتكوف ابعملة الإبظية "ىو أعلم منك"؛ فالتعليم بطريق التوازم يرسٌخ ابؼعلومة فابعملة الفعلية توازم ابعملة 

 الإبظية.

ح من كاظب على الاجتهاد، أك تم التطرٌؽ لأضرب ابعملة ابؼوصولة كأف تكوف فاعلب مثل بق :البعد الوظيفي
مفعولا بو مثل: انتخب الذم تثق بو، أك مبتدأ أك ابظا لأحد النواسخ مثل الذم يرحم الضعفاء كيعطف على 

 البؤساء يربضو ا﵁.
كما جاء التطبيق مركزا على البعد الوظيفي متمثلب في استخراج الأبظاء ابؼوصولة كتبياف كظيفتها كموقعها من النص  

 .لذا مقارنتها بابعمل الأخر ككل، كك

فتغتٌَ بؾيء موقع اسم ابؼوصوؿ الذم يعتبر الركن الأساس في ابعملة ابؼوصولة يؤدم  البعد التحويلي التوليدي:
إلى تغيتَ الوظيفة، كما رأينا في الأمثلة فتكوف في بؿل رفع مبتدأ بؼا يتصدٌر ابعملة" الذم يرحم الضعفاء"، ك تكوف 

ط الكلبـ " انتخب"الذم نثق بو". ليتجلٌى ابؼنحى التوليدم في مطلب التعبتَ الكتابي مفعولا بو بؼا يتوس

                                                 
، الرباط ابؼغرب،  1  .14،  ص2011معجم ابؼصطلحات ابؼناىج كطرؽ التدريس، ابؼنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ
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بررير نص يتحدث فيو عن نوع من ابؼوسيقى تهواه كاستخدـ فيها ثلبث بصل موصولة تكوف كظيفة كل »كشاىده:
  1«منها فاعلب أك نعتا أك خبر بؼبتدإ أك ناسخ

بكو ابعملة إلى بكو النص ككل مطبقة الإجرائتُ الوظيفي كالتحويلي من خلبؿ البعدين تكوف الوحدة انتقلت من 
 ومسكي.شحلقة براغ، كابؼدرسة التوليدية تللمدرسة الوظيفية 

 ومستوى المتعلمين كتابال المبحث الرابع:
ذم كنا في ابؼبحث السابق كقفنا عن بعض ابؼعالم التي لا تتماشى كابؼستول التًكيبي اللساني ابغديث الكإف     

يتجاكز حدكد ابعملة إلى النص معولا على الصوت كالصرؼ كالنحو كالدلالة كالرمز اللغوم كغتَ اللغوم...، فإف 
ىذا ابؼبحث سنحاكؿ أف نقف عند بعض النصوص كبعض طرؽ التحليل كابؼعابعة التي رأيناىا لا تتماشى كىذا 

 ابؼستول .
؛ فالعنواف مستوحى في 2ليمي كىو ما بقده في نص "الزردة"تداخل ابؼستول العامي بالفصيح أك ابؼستول التع   

دلالتو بحسب ما قيصد للتعبتَ عنو في النص من الثقافة الشعبية العامية للمجتمع، كبعودتنا للمعاجم في جذر 
الزٌرد بقولو : زرد الزرد، حلق يتخذ منها ابؼغفر، كمنو الزراد كىو صانعو، ك  3"زرد" عرفٌو ابػليل بن أبضد الفراىيدم
فزادا على ذلك : الزٌرد حلقة الدرع كالسٌرد تعقبها، كالزٌرد صانعها، كزردتو  4الابتلبع، أما ابن فارس كابن منظور

كازدردتو نوادر الأعراب طعاـ رمط، كزرد أم لىتُ سريع الابكدار كالازدراد الابتلبع كلعلٌ ىذا ىو ابؼصوغ الذم 
العامية تنحو بكو الوليمة، كىي لفظة تبدك في فصاحتها كدقة ما ترمي إليو اختتَت من أجلو عنوانا إلا أف دلالتها 

 أكثر من لفظة "زردة".
علبكة على ذلك إف دلالات العنواف توحي باجتماع الناس كجلبة في إعداد الطعاـ ككيفية الاستقباؿ كأصناؼ     

... كبعد بغظات »فقرتو الأختَة الأكلبت التقليدية... إلا أنك بؼا تصل لآخر النص تلحظ عدـ اكتمالو ك 
كصلت إلى مدخل من مداخل الساحة يتبعها الداركيش ثم العجل كالأكباش الستة التي حنئت بابغناء كالقطراف، 
زغردت النساء زغردات متتالية تكهرب ابعو، اكتسى صبغة جلبؿ كرىبة فرح أدخلت ابغيوانات إلى السقيفة ابؼعدة 

 ككأف ما تبقى من كيفية الذبح كإعداد الطعاـ كابؼدعوين كالأكل لا يندرج ضمنها. 5«بؽا ريثما بوتُ كقت ذبحها
                                                 

1
  .140، صكتاب اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط  

 .131، ص ابؼصدر نفسو  2
 .7/356ليل بن أبضد الفراىيدم، ينظر العتُ، ابػ  3
 .3/194، لساف العرب ابن منظور، 3/52ينظر مقاييس اللغة، ابن فارس،   4
 .131كتاب اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط ، ص   5
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كما يلبحظ أف العبارات غتَ متناسقة كمستقاة بطريقة عشوائية، فابؼشاىد تشتت ذىن ابؼتعلم زغردت النساء،... 
 تكهرب ابعو...اكتسى صبغة جلبؿ... أدخلت ابغيوانات.

بعربي يفوؽ مستول ابؼتعلمتُ، فقد يبدك بؽم غتَ عربي بفا بوتاج مصطلح "تكهرب" لفظ دخيل ليس     
لإفهامهم "ابؼعرب كالدخيل..." أك قد يظنونو عربي فصيح أصيل كىو غتَ ذلك، كقد كقف عنده الزبيدم في تاج 

 1«كأصلو كاه ربا؛ أم جاذب التبن، كتركو ابؼصنف تقصتَا مع ذكره بؼا ليس من كلبـ العرب أحيانا»العركس
ستعملت في كاقعنا لتدؿ على التيار الكهربائي، كاستعتَت ىنا لتدؿ على ابعو ابؼضطرب أك ابؼكفهر، فهي لا كا

تتماشى كسياؽ النص ابؼوجبة للحبور كالفرح كالسركر في حتُ أف اللفظة تستدعي غتَ ذلك، فوجوب مراعاة 
 مستول ابؼتعلمتُ أمر ضركرم في العملية التعليمية . 

 :علامات الترقيم
، رغم إتياف ذلك في 2يدؿ على الآية القرآنية، كاستعمل أحيانا للحديث النبوم الشريف ﴾...﴿ابؽلبؿ ابؼزخرؼ

 درس الاقتباس ككيف يكوف.
في الرابع  »تضمنو نص ابؼطالعة ابؼوجهة بعنواف"اختًاع البريد الإليكتًكني"، كنصو الكامل: خطأ فكري عقدي:
لم يكن  يل ب مورس بـتًع التلغراؼ برقية كتب فيها "ماذا خلق ا﵁"أرسل صامو  1844كالعشرين من مايو 

مورس يعلم أنو كاف يصنع التاريخ، فقد كانت أكؿ برقية ترسل في التاريخ، كمنذ ذلك اليوـ مورس  كاحد من 
رم أف الشاىد ىو ماذا خلق ا﵁؟ فابعملة أتت مقارنة باكتشاؼ بش 3«عظماء العالم في بؾاؿ الاختًاعات العلمية

النص كاصل استًسالو في تقدنً مورس على أنو شخصية متفردة، كإف كانت كذلك إلا أف ابؼقارنة برمل بسجيدا 
بؼخلوؽ على حساب ابػالق، لتًسم الاكتشافات اللبحقة لػػ"ماركوني" في بؾاؿ الاتصاؿ اللبسلكي ك"توملنسوف" 

رنوف صنيعهم بصنيع ا﵁، فابؼسألة عقدية فكرية، فكاف في بؾاؿ الرسائل الإليكتًكنية صورة للمتعلمتُ بجعلهم يقا
 من الأجدل حذؼ ىذه العبارة ، إبعادا للشبهة خاصة كالنص تيصيرؼ فيو"غساف حزين بتصرؼ".

... كبفا لم يدر في خلد فاتح الأندلس طارؽ بن زياد كىو بورؽ سفنو »نص ابؼقارنة:  مقارنة في غير محلّها:
آؿ ابعنوب... فالذين كتبت بؽم  –أف فعلتو ىاتو ستصتَ مثلب بوتذل بالنسبة لشباب عند بلوغو الضفة الأخرل، 

النجاة من الغرؽ في مقبرة ابؼتوسط كيصلوف سابؼتُ لا غابمتُ إلى شواطيء أكركبا يهرعوف إلى حرؽ أكراؽ ابؽوية 

                                                 
 .4/184، 02حاكم، طدار ابؽداية، تح عبد العليم الط تاج العركس، الزبيدم،  1
 .129، ص لسنة الرابعة من التعليم ابؼتوسطربية، اينظر كتاب اللغة الع  2
3
 .210، ص ابؼصدر نفسو  
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ية"، فابؼوضوع يتمحور من نشاط القراءة كدراسة النص بعنواف "ابؽجرة السر   1«أملب في اكتساب ىوية جديدة 
 –، كالنص لعبد ابغليم العطراكم حوؿ ابؽجرة غتَ الشرعية ككيف يلقي الشخص بنفسو للمهالك في عرض البحر

 " ابغوار ابؼتمدف بتصرؼ".
عمل ابؼهاجر غتَ الشرعي كىو حرؽ أكراؽ كىو حرؽ السفن، ب الشاىد مقارنة عمل الفاتح "طارؽ بن زياد"     

ككاف لو ما أراد،  غرض بىتلف؛ فعمل طارؽ لشحذ ابؽمم لفتح الأندلس أين قاؿ خطبتو الشهتَةىويتو، إلا أف ال
لكن حؤؽ ابؼهاجر لأكراؽ ىويتو بغرض ابغصوؿ على ىوية البلد ابعديد، كيبدك لي أف ابؼثاؿ أكثر من مستول 

رعي، كىو أمر يتعلق بابؼرجعية كابؽوية فكر ابؼتعلمتُ بؼاٌ ييقدٌـ لو البطل الإسلبمي الرمز على أنو بؾرٌد مهاجر غتَ ش
التي كجب أف يشبع بها فكر كعقل ابؼتعلم كينمو عليها.

                                                 
1
  .213ابؼصدر نفسو، ص  
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 :ةـخاتم
 ي:ػػػنقف عند أبرز النتائج نوجزىا في التال خلبصة لبحثنا

، كونو يعمد بؽما في التحليل للمستول التًكيبي مربط فرس البحث كالصرفي أساسافالصوتي  ابؼستوياف -
 كيبية ابغديثة.تً خاصة النظرة ال

بـارج الأصوات كصفاتها، كالتي عرفت اختلبفا بتُ رؤية علماء اللغة العرب ابؼستول الصوتي يتناكؿ  -
 كالغرب، كتعبر الفونتيك كالفونولوجبا أحد أبرز بؿطاتو الوظيفية.

القدامى بابؼستول الصرفي، الذم يهتم بالكلمة كما  يعتبر الإدغاـ بؿطة مهمة تدؿ على اىتماـ العرب -
 يلحقها كيتبعها كالدلالات التي يفرزىا تبعا لاشتقاقاتها.

يراعى فيها علبقة الإسناد على  تناكؿ ابؼستول التًكيبي علماء اللغة القدامى برت مفهوـ ابعملة، التي -
 تها.مستول ابعملتتُ الفعلية كالإبظية، كلكل علبقة خصائصها كبفيزا

﵀اكلة التفصيل أكثر في النظرة التًكيبية للجملة، كىو ما بذلى في رؤية العرب ذىب علماء اللغة ا﵀دثتُ  -
 بساـ حساف مثلب في اللغة العربية معناىا كمبناىا.

بذلى التًكيب على مستول ابؼدرسة الوصفية لدم سوستَ في خطي الاستبدالي كالركتٍ، من خلبؿ  -
 نهما على أساس مبدإ الاختيار .العلبقات القائمة بي

التًكيب في مدرسة براغ نظر إليو من جانب كظيفي يتجاكز حد ابعملة إلى النص ككل، كيتجلى تآلف  -
ابؼستول الصوتي كالصرفي كالتًكيبي، ككذا ابعانب الفونولوجي كدكر النبر كالتنغيم كأبنية رصف الكلمات 

 زنا عليو فالوحدة ابؼدركسة كل متكامل.بعضها لبعض للوصوؿ بؼقصدية سليمة، كىو ما رك
عنيت ابؼدرسة التشومسكية بقواعد التوليد كالتحويل التي يتستٌ للمتعلم  إبهاد كإفراز بصل جديدة على  -

 ة تنحو من بكو ابعملة إلى النص.ابغديثغرار التي بظعها، فكانت الدراسة 
كالرؤية التًكيبية ابغديثة، التى ترل  من خلبؿ الإسقاط النظرم على ابؼدكنة نلحظ بساشي بعض النصوص -

أف نشاط الوحدة ابؼتألف من بطس أنشطة" القراءة كدراسة النص، كالظاىرة اللغوية، ...."كل متكامل 
أحيانا من خلبؿ الرجوع للنص في الظاىرة اللغوية، كالعمل على برليلو من منطلق تركيبي مدرجة 

لتدرج في التحليل كإتاحة المجاؿ للمتعلم بػلق الفهم العلبمات أحيانا كدكرىا في مقصدية النص، كا
ابؼمكن، إضافة لاستثمار مكتسباتو من خلبؿ عمليتي التوليد كالتحويلعلى مستول البنيتتُ السطحية 

 كالعميقة، كما رأينا في نص "سيارة ابؼستقبل" كتقدنً ابؼبتدأ كجوبا كجوازا على مستول التًكيب الإبظي.
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تيب ابؼتدرج في إكساب ابؼعلومة في بعض الأنشطة، ما تعلٌق بابؼعجم كالدلالة، خاصة في حتُ لم يراع التً  -
ن حقيقتها إلى المجاز فاكتفي بدرادىا نزياحات دلالية بؼعانيها، فخرجت عتلك الألفاظ التي عرفت ا

 الرأسي دكف التعريج على ابعواز أك العكس، كىو أمر يربك ابؼتعلم كما رأينا مع لفظة"العناف".
كردت بعض ابؼعلومات ابؼتضمنة لبعض نصوص القراءة تفوؽ أذىاف ابؼتعلمتُ كتوقعهم في الريب كالشك  -

ابؼعرفي، مثل لفظة :ماذا خلق ا﵁؟" التي مرت معنا في نصها كسياقها، بل إف مصطلحي ابؼعجم كالدلالة 
 الألفاظ أك ابؼفردات".بوملبف زبطا معرفيا أكثر من مستواىم، فكاف الأجدر تغيتَبنا بدصطلح"معاني 
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