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رىبِّي أىكزًٍعٍنًي أىفٍ أىشٍكيرى نًعمٍىتىكى التًِ أىنػٍعىمٍتى عىلىيَّ كىعىلىى كىالًدىمَّ كىأىف اعٍمىل صىانًٜان تىرضىاهي كىأىدٍخًلٍنًي  }: قاؿ تعاؿ
 .سورة النمٌل_19الآية.{بًرىنٍ٘ىتًكً ً  عًبىادىؾى اللىانًًٜنٌى 

إفٌ انٜمد لله سبحانو كتعالذ أف كفقٌنا لإنٕاـ ىذا العمل 

كنٞا كاف دستور انٜياة الفاضلة أف يشكر من أعاف كيكرـ من أحسن نٕاـ الإحساف فإننٌا 

 كنتوجوٌ إليو بفائق عبارات التقٌدير كالاحتراـ محمد بن عبونتقدٌـ نَزيل الشٌكر كأخصٌ التحٌياٌت إلذ الأستاذ  
رتقاء بو رغم ما كاف للاكقوفا على ما قدٌمو لنا من نٓفيز كتشجيع كدعم   كل خطوة خطوناىا   ىذا العمل 

عليو من مسؤكليات كالتزامات أخرل 

. سهموا   تكويننا من الابتدائي إلذ انٛامعةأكلا ننسى الأساتذة الكراـ الذين 

كالشٌكر موصوؿ كذلك إلذ مدير متوسٌطة أبِّ ذر الغفارم على موافقتو لنا لإجراء الدٌراسة كأساتذة اللغة العربيةٌ 
 للسنٌة الأكلذ الذين قدٌموا لنا انٞساعدات كانٞعلومات انٞكملٌة للبحث

كنبسط جزيل اعترافنا كامتناننا بنٌ يدم اللٌجنة العلميةٌ انٞوقرٌة التِ تشرؼ على تقويم ىذا العمل 

 نا كاحتراـرنا كتقدمنا شكرناإليكم نٗيعا أساتذت

 مبروكة - سعاد 
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إنٟي لايطيب الليٌل إلٌا بشكرؾ، كلايطيب النهٌار إلٌابطاعتك، كلاتطيب اللحظات إلابٌذكرؾ، كلاتطيب الآخرة 
 .إلابٌعفوؾ

 .بٌِّ الله ن١مد نبيٌ العانٞنٌ فكنلح الأمةٌ، إلذ... إلذ من بلٌغ الرسالة كأدٌل الأمانة

  أمي الغاليةإلذ من بكت لأحزاني كسعدت لأفراحي، كأخللت الدٌعاء من قلبها للمولذ لر بتوفيقي،

إلذ من تعب ككدٌ من أجل ن٤احي كفرحتِ، أبِّ العزيز 

 حركؼ انٚهم على قلبي لا على الورؽ إخوتي كأخواتي  نقشتإلذ من

إلذ كل من أحببتهم كأحبوني 

إلذ كل من يعرفني، أحبكم   الله 

. إلذ من كانت رفيقة لر   إن٤از ىذا العمل سعاد بن حيدة

.. إليهم نٗيعا أىدم نٖرة ىذا العمل، كما ألذىا بعد التعب كالعناء
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. لى روح قلبي إلى من لا أستطيع العيش من دونها، أمي الحبيبة أطال الله عمرهاإ

. إلى من وثق بي وفتح لي الطريق لمواصلة دراستي أبي الغالي حفظه الله

.  إخواني وإخوتياً إلى من سألوا عن أحوالي دائم            

. إلى عالم البراءة البراعم الصغار               

. إلى عائلتي جميعا                      

. إلى من واساني ورسم لي ملامح الابتسامة صديقاتي دون استثناء            

. إلى زميلي محمد كمال الذي ساعدني في إيجاد الكتب             

. إلى من شاركتني هذا العمل مبروكة دباحي              

. إلى كل من يعمل بقسم الأدب العربي              

. إلى أساتذتي جميعاً وكل من مدّ لي يد العون               

 

.                                                 إلى من يعرف لقب بن حيدة وقصر تيلولين من قريب أو بعيد
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 :مقدّمة
  بسم الله كاللٌلاة على النٌبي انٞلطفى، كعلى آلو كصحبو كسلٌم تسليمان كثنًان، من يهده الله فهو انٞهتد، كمن 

: يضلل فلا ىادم لو، أمَّا بعد
اللٌغة العربية نْسيد للدٌين الإسلاميٌ كالشٌخليٌة انٜضاريةٌ الإسلاميٌة التِ شرفٌها الله عزٌ كجلٌ، كأنزؿ بها تعدٌ      

. قرآنو الكريم، كىي اللٌغة انٞخنًٌة إلذ أف يرث الله الأرض كمن عليها
  كاف العرب   انٛاىليٌة يتكلٌموف لغتهم سليقة، كيلوغوف ألفاظهم كنٗلهم نّوجب قانوف راسخ   النٌفس ىو 

 ،اللٌحن  على الوقوع  ملكة العربية، يتناقلونها جيل عن جيل، دكف حاجتهم إلذ قواعد كضوابط يتٌبعونها للحرص 
إلذ الفساد كاللحن، فأدل بهم ذلك إلذ   اللٌغة العربيٌة، فتعرضت الأعاجم بالعرب لكن لػمٌا جاء الإسلاـ اختلط 

جعل قواعد مستنبطة من كلاـ العرب لتحكيم كلامهم كتضبطو، كمن ذلك قواعد النٌحو الذم ىو فرع من اللٌغة 
. العربية

تداكنٟا أقلاـ انٞختٌلنٌ على اختلاؼ ت تيطرح قضية تعليمية النحو العربِّ على بساط انٞناقشة، كأف   نٗيل أف
رائهم، ففي ذلك ما يرفع من قيمة اللغة العربية، كالاىتماـ بها كحفظها من اللحن، بعد أف انتشر بنٌ النٌاس عامة آ

 مدرسيها،  تكبلغت خطورتو إلذ أف كصل
-كالنٌحو بالنٌسبة للغة العربية أساسها كمرتكزىا كسلم اللعود إليها، فقضيٌتو قضيٌة تستحوذ تفكنًنا كلٌو فهي   

نٔصٌ كل انٞعلٌمنٌ باللٌغة العربيٌة ككل من يدرٌسها من الابتدائيٌ إلذ انٛامعي، كإف لد نقل كل عربٌِّ لابدٌ - قضيٌة
.  من إتقانو نٟا، فعلى الأقلٌ غالبيٌة العرب

يهدؼ تعليم النٌحو العربٌِّ إلذ الوصوؿ إلذ لغة سليمة، فيستطيع التٌلميذ أف يكتب كيقرأ كييعبٌر بشكل   ك  
، كنٟذا فالنٌحو ىو الذم سيضمن للتٌلميذ (النٌحوكاللٌرؼ، كالإملاء، ) ؛صحيح من خلاؿ إتقانو القواعد اللٌغويةٌ

سلامة اللٌغة من الوجهة الإعرابيٌة كبالتٌالر الدٌلاليٌة، كالغرض من تعليم النٌحو، تقويم اللٌساف، لكن أصبح الطلٌبة 
قلّة استيعاب المفاهيم النّحوية عند   لذلك حاكلنا أف نقف عند موضوع ؛اليوـ ن٩دكنو صعب الفهم كالاستيعاب
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 مرحلة مهمٌة لأنها ؛ السٌنة الأكلذ متوسط، كقد تٌم  اختيارنا نٟذا انٞستول كنموذج للدٌراسةاصوصخ، التّلاميذ
كمستهدفة بنٌ انٞستوينٌ الابتدائي كانٞتوسط، كلأفَّ التٌلميذ   ىذه انٞرحلة  من انٞراحل الأكلذ   تعليم القواعد، 

  .لديو قدرة على الاكتساب بشكل سريع
: أمٌا بالنٌسبة للدٌراسات السٌابقة فتمثلٌت   
فاعليٌة استراتيجيٌة مقترحة قائمة ، (رسالة دكتوراه)إعادة بناء انٞفاىيم النٌحوية   انٞرحلة الإعداديةٌ نٜورية انٝياط    

على التغنًٌ انٞفهومي   تعديل التٌلورات البديلة عن بعض انٞفاىيم النٌحوية لدل طلٌاب اللٌف الثاٌني متوسٌط 
 القواعد النٌحوية   مقرٌرات التٌعليم انٞتوسٌط   ضوء .(رسالة دكتوراه)كاحتفاظهم بها، ن١مد بن سعيد الزٌىراني، 

 ،(استرة ـرساؿ)آراء التٌيسنً النٌحوم لبوزيد غضاب 
إلذ أم مدل ترجع قلة استيعاب انٞفاىيم النٌحوية عند التٌلاميذ، كما سبب :  الإشكالية التٌاليةمن ىنا نطرحك

ذلك؟ 
: تفرعٌ عن ىذه الإشكالية ن٠موعة من الأسئلةتك
ىل مستول التلميذ مناسب لدراسة القواعد اللغوية، كخاصة قواعد النحو؟ -1
أين يكمن السبب   قلة الاستيعاب؟ ؼكذلك الشٌأف ىل تكمن اللعوبة   مادة النحو نفسها؟ إذا كاف -2
ما ىي انٜلوؿ للتقليل من ىذا انٞشكل؟ -3

. ك  ضوء ىذا فإفٌ الاىتماـ بالنٌحو العربٌِّ شيء أساس   اللٌغة العربية لأنوٌ ن٪فظ اللٌساف من اللٌحن
: كمن الأسباب التِ دفعتنا لاختيار ىذا انٞوضوع نذكر منها

. ن١اكلة اكتشاؼ اللٌعوبات التِ يواجهها التٌلاميذ   اكتساب انٞفاىيم النٌحوية-1
. إبراز انٝلل انٞوجود   دركس القواعد أك   طريقة تدريسها-2

:   فقد سطرٌناىا    الدٌراسةنا منأمَّا أىداؼ
.  التٌلميذ   ىذا انٞستول من استيعاب انٞفاىيم النٌحويةعاناةعرؼ ـأف ف-1
. كنِلوص   ىذا انٞستول عرؼ السبب   قلٌة استيعاب التٌلاميذ للمفاىيم النٌحوية عامٌة،أف ف-2
. توصٌل إلذ انٜلوؿ للحدٌ من ىذا انٞشكلأف ف-3
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كقد سار نُثنا ىذا على خطةٌ قسمناىا إلذ مدخل نٕهيدمٌ كفللنٌ، فلل نظرمٌ كآخر تطبيقيٌ ميدانٌي، حيث    
قلٌة الاستيعاب، انٞفاىيم النٌحوية، التٌلاميذ، التٌعليم )تناكلنا   انٞدخل أىمٌ انٞلطلحات انٝاصٌة بالعنواف 

  النٌحو كما يتعلٌق بو من أن٨يٌة كأىداؼ علماقتلرت الدٌراسة فيو علىفقد ، أمٌا الفلل الأكٌؿ النٌظرم (انٞتوسط
 إضافة إلذ ، اقتلرت الدراسة على كضع الاستبانة كعرضها كنٓليلها فقد، كأمٌا الفلل الثاٌني التٌطبيقيٌ تعليمو

 توسط، كقدحضور بعض انٜلص   انٞتوسٌطة نٞعرفة مدل استيعاب التٌلاميذ النٌحو   السٌنة الأكلذ من التٌعليم الد
اعتمدنا على كما اعتمدنا فيها على نٓديد مكاف الدراسة كعيٌنتها كانٞنهج انٞتٌبع كأداة الدٌراسة كنٓديد ن٠انٟا، 

ثم .الطرٌيقة الإحلائيٌة نٛمع النٌتائج، ثم تطرقنا إلذ عرض نتائج الاستبياف   جداكؿ كبعدىا نٓليل النٌتائج كتفسنًىا
خانٕة كالتِ كضعنا فيها كل ما توصٌلنا إليو   ىذه الدراسة فلخٌلناه   عدٌة نتائج، كقد تٌم كضع بعض 

الاقتراحات علٌها تفيد   إن٤اح العمليٌة التعليميٌة   انٞستقبل، كقد بذلنا ما   كسعنا لإيفاء انٞوضوع حقٌو من 
 .البحث
 الدٌراسة بشكل مناسب نا على ين بانٞنهج الإحلائيٌ الذم يساعدتمستعنٌ كقد اعتمدنا على انٞنهج الوصفيٌ    

. كفقا لآلية التٌحليل لترنٗة نتائج الاستبياف
:  كاعتمدنا   نُثنا ىذا على عدة مراجع أن٨ها  
. اللٌغة العربية كطرائق تدريسها لطلبة انٞرحلة الأساسيٌة لأن٘د إبراىيم صوماف-1
.  أحدث الطرٌائق التٌربوية لعلوم عبد الله الطاىربتدريس اللٌغة العربية -2
. تدريس فنوف اللٌغة العربية لأن٘د مدكور-3
.  تعليم اللٌغة العربية نٞلطفى رسلاف-4

.  كلا ننسى كلا ننكر ما ىدتنا إليو الرٌسائل انٛامعيٌة كانٞقالات من رؤل كتفاصيل البحث
:  كأمَّا عن أن٨يٌة الدٌراسة فتمثلٌت  

.  إفٌ للمفاىيم النٌحوية أن٨يٌة كبنًة   الاكتساب اللغوم كاللحيح للتلميذ-1
.  النٌواة انٛوىرية بنٌ انٞرحلتنٌ الابتدائيٌ كانٞتوسطلأنو ىوأن٨يٌة ىذا انٞستول كنٕييزه عن غنًه -2
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:  كككلٌ نُث علميٌ كاجهتنا بعض اللٌعوبات منها
. صعوبة انٜلوؿ على بعض انٞلادر ذات اللٌلة نّوضوع انٞفاىيم النٌحوية كقلٌة استيعابها

. تشابو انٞادٌة العلميٌة   أغلب انٞراجع انٜاملة لبعض تفاصيل البحث
 أف نكوف قد كفقٌنا   إن٤از ىذا العمل انٞتواضع، كأنٞمنا بكل ما ن٫صٌ موضوعنا، فلكل نُث رجوكبعد ىذا ف  

. ثغرات لذلك يبقى نُثنا مفتوحا على دراسات أخرل تكوف أشمل كأعمق من ذلك
.  فإف أخطأنا فمن أنفسنا كمن الشٌيطاف كإف أصبنا فمن الله عز كجل كتوفيقو لنا

، لكن رأينا أنوٌ لا يتناسب مع صعوبة  تدريس النّحو العربي وعلاج مشكلاته   كأشنً إلينا بأف نغنًٌ العنواف إلذ 
 .معطيات الاستبانات

 2019- 05-05:                                                                                   ادرار  
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 .(الاستيعاب، انٞفاىيم النحوية، التلاميذ، التعليم انٞتوسط )قراءة   ملطلحات العنواف :مدخل تمهيدي
   إف انٞتأمٌل   لغة القرآف الكريم ن٩دىا قائمة على ن٠موعة من القواعد كالأسس، كالتٌِ بها يستقيم التٌركيب 

كالضٌبط، كمن بنٌ ىذه القواعد قواعد النٌحو كاللٌرؼ،إذ ظلٌت ثابتة كلن تتغنًٌ، كىي نّثابة دستور اللٌغة العربية، 
كلكن قد يلعب استيعابها من قبل انٞتعلٌمنٌ، كخاصٌة   كقتنا انٜالر مع ما يسمٌى بنظاـ انٞقاربة بالكفاءات الذم 

 .  غيب التلقنٌ، كقبل الدٌخوؿ إلذ صلب انٞوضوع حاكلنا الوقوؼ على أىمٌ انٞلطلحات انٞفاتيح

 :مفهوم الاستيعاب

الواك :كعب»: تتعدد مفاىيم الاستيعاب كفقا لتعدد مؤلفي انٞعاجم، فقد جاء   معجم مقاييس اللغة:  لغة
  الأنف إذا استوعب :"استوظفتو كلو كيقولوف: كأكعيت الشيء. كلمة تدؿ على استيظاؼ الشيء:كالعنٌ كالباء
كأتى الفرس بركض كعيب، أم جاء بأقلى ما .كجاء فلاف موعبا،أم نٗع ما استطاع من نٗع". جدعو الدبة

 .1«عنده
كانٞكافي أك الوعاءي الشيءى . كاستوفاهي .كانٜديث تلقٌاهي . أخذه أنٗع، كاستأصلو: استوعبو»:  ك  انٞعجم الوسيط

 .2«كىسعو

عمليٌة مركبٌة من عدد من انٞهارات ،كيأخذ أن٧اطا من الأفعاؿ كالنٌشاطات »:الاستيعاب ىو: اصطلاحا
كالعمليٌات التِ يقوـ بها الفرد ليحقٌق انٞعرفة كالفهم، كيرل آخركف أفٌ الاستيعاب عملية استخراج انٞعنى من النٌص 

انٞطبوع انٞقركء،كذلك من خلاؿ انٞعلومات الضٌمنيٌة   النٌص، أك من خلاؿ انٞعرفة كانٝبرة السابقة لدل 
 .3«القارئ

ىو عمليٌة معقٌدة تعتمد على الإدراؾ العقلي أكثر من اعتمادىا على الإدراؾ »  ك  تعريف آخر للاستيعاب 
انٜسٌي، فعلى الرغم من أنو يبدأ حسيٌا برموز الكلمات انٞكتوبة، إلٌا أنوٌ يتطلٌب التٌركيز كالانتباه كنٓليل العناصر 

 .4«كتركيبها
 

                                                           
ع السٌلاـ ن١مد ىاركف، دار الفكر للطبٌاعة كالنٌشر : بن زكريا، نٓقيق كضبط  مقاييس اللٌغة، ابن انٜسنٌ أن٘د بن فارس - 1

 .124: ، كتاب الواك، مادٌة كعب، صتلان٨ا، باب الواك كالعنٌ كما (ت-د)، (ط-د)، كالتٌوزيع
. 1042: ـ، مادة كعب، ص2004-ق1425، 4انٞعجم الوسيط، ن٠مع اللٌغة العربية، مكتبة الشٌركؽ الدٌكلية، ط -2

، 1ط انٌْاىات حديثة   تدريس اللٌغة العربية، طو علي حسنٌ الدليمي، سعاد ع الكريم، دار عالد الكتب انٜديث، - 3
 .9: ـ، ص2009 -ق1429

  .10: ص انٞرجع نفسو، - 4
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اتٌضح لنا أنوٌ تفاعل بنٌ القارئ كانٞقركء،  (اللٌغوم كالاصطلاحي)  من خلاؿ التٌعريفنٌ السٌابقنٌ للاستيعاب 
حيث ن٬كن للقارئ تفسنً انٞادٌة انٞقركءة بشكل يتناسب معها، ككل ىذا يرجع إلذ دقة  كفهمو لو فهما جيٌدا،
إفٌ قلٌة الاستيعاب ىي عدـ الإدراؾ كالفهم : التٌعريفات نستطيع أف نقوؿ فمن ىذه.  التركيز لدل القارئ

، ككذلك لعدـ التٌركيز كالانتباه لدل (...نفسيٌة، اجتماعيٌة، )للموضوع انٞقترح أك انٞقركء، كيعود ذلك لعدٌة أسباب
 . (التلاميذ)بعض الأشخاص 

 :تعريف المفاهيم النحوية  
 :تعريف المفهوم

عىلمىوي؛ كىفىهمٍتي : فهيم، معرفتك الشَّيء بالقلب، فهمىو فهٍمان كفػىهىمان كفػىهىامىة: فهم»: جاء   لساف العرب:  لغة
سىريعي الفىهٍم، : كرىجيل فىهم. فهمو شيئان بػىعٍدى شيء: كفهَّمتي فيلانا كأفػٍهىمٍتيوي؛ كىتىفهَّم الكىلاىـ . عقىلٍتيوي كعرفػٍتيوي : الشَّيء
كقد اسٍتػىفٍهىمىني الشَّيٍءى . سىأىلىوي أف يػيفٍهمىوي : كاسٍتػىفٍهىمىوي . جعلو يفهمو:كأفػٍهىمىو الأمٍرى كفػىهَّمىو إياٌه. فػىهٍم كفػىهىم: كييقاؿ

 .1 «فأىفهىمٍتيوي كفػىهَّمتيو تػىفٍهيما

 شكل رمزم ينظٌم الانطباعات انٜسيٌة »:عرٌؼ الكثنً من العلماء كالباحثنٌ التٌربويٌنٌ انٞفهوـ بأنوٌ:اصطلاحا
 .2«انٞنفللة كيعتمد على انٝبرة السٌابقة

   يوضٌح ىذا التٌعريف أن٨يٌة الانطباعات انٜسيٌة انٞنفللة كتنظيمها بشكل رمزم، كىذا يتماشى مع تكوين 
 .انٞفاىيم عند الأفراد

 ن٠موعة من الأشياء أك الرموز أك الأحداث انٞعيٌنة، التِ نٗعت معا على »:  أفٌ انٞفهوـ3"منًؿ كتينسوف"    كيرل
  .4«أسس   انٝلائص انٞشتركة، كالتِ ن٬كن أف يشار إليها باسم أك رمز خاص

 
 

                                                           
، 5المجلٌد دار إحياء التراث العربِّ، بنًكت، أمنٌ ن١مد ع الوىاب كن١مد اللادؽ العبيدم، : تحلساف العرب، ابن منظور، -  1
 .   3481: ـ، ص1999-ق1419، 3 ط، باب الفاء، مادة فهم،38ج
، 3 تنمية انٞفاىيم كانٞهارات العمليٌة لأطفاؿ ما قبل انٞدرسة، بطرس حافظ بطرس، دار انٞسنًة للنٌشر كالتٌوزيع، عماف، ط- 2

  .19ـ، ص2008- ق1428
  1977 قاـ بتلميم ن٧وذج لتدريس انٞفاىيم النٌحوية، بني على افتراضات قابلة للتٌطبيق داخل اللٌف ظهر سنة:منًؿ كتينسوف -3

- ن١مد فؤاد انٜوامدة، عالد الكتاب انٜديث- بنٌ النٌظرية كالتٌطبيق، راتب قاسم عاشورفنوف اللٌغة العربية كأساليب تدريسها-  4
 .278: ـ، ص2009- ق1430، 1جدار للكتاب العلمي للنٌشر كالتٌوزيع، ط
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أنوٌ ن٠موعة انٞلطلحات التِ يستخدمها الباحث   نُثو، كعناكين يشنً كلُّ منها إلذ ن٠موعة »:1"بركنر"   كيعرفٌو 
 . 2«من الوقائع أك العلاقات ضمن ن٠اؿ نُثو

انٞفهوـ ىو ن٠موعة من انٞوضوعات كالعناصر كالرموز كانٜوادث التِ نْمع بينها »: 3"1995دركزة "    كترل
 . 4«صفات مشتركة عامٌة ن٬كن إعطاء كلٌ عنلر من عناصر الاسم نفسو

 .      إذف تتفق ىذه التعريفات على أفٌ انٞفهوـ ما ىو إلا ن٠موعة من العناصر كالرموز تربطها علاقة مشتركة

 :تعريف النّحو
ثبت عن أىل يونىافى فيما يذكر انٞترنٗوف العارفوف بلسانهم : ن٥اه الأزىرم»: جاء   لساف العرب: لغة    

يى يوحنٌا  كلغتهم، أنٌهم يسموف علم الألفاظ كالعناية بالبحث عنو ن٥وا، كيقولوف كاف فلاف من النٌحوينٌ، كلذلك نٚي
: إعراب الكلاـ العربِّ، كالنٌحو: الإسكندرمي ن٪يا النٌحوم للذم كاف حلل لو من انٞعرفة بلغة اليونانيٌنٌ، كالنٌحو

 .5«القلد كالطرٌيق، يكوف ظرفا، كيكوف انٚا، ن٥اه ينحوه ن٥وا كانتحاهي 
ككذا . قلده: فهو ناح،كىي ناحية، كالشٌيء.ماؿ إليو كقلده : ن٥ا إلذ الشٌيء ن٥وا»:    كجاء   انٞعجم الوسيط

ينا-اللبن  (ن٥ى). أبعده عنو كأزالو أن٥ى عليو : يقاؿ-أقبل: ماؿ إلذ ناحيو ،كعليو:   سيٌاه (أن٥ى).ن٢ىىضو : ن٥ي
 . كعليو فالنٌحو من انٛهة اللٌغوية ىو القلد، أم قلد الشٌيء كالانٌْاه ن٥وه .6«ضربا، كأن٥ى عليو باللوـ

 :  اصطلاحا
ىو انتحاء نٚت كلاـ العرب،   تلرفٌو من إعراب كغنًه، كالتٌثنية كانٛمع، كالتٌحقنً، »: يعرفٌو ابن جنٌي بقولو   

 . ليلحق من ليس من أىل اللٌغة العربية بأىلها   الفلاحة.كالتٌكسنً، كالإضافة، كالنٌسب، كالتٌركيب، كغنً ذلك
 
 

                                                           
جنًكـ بركنر؛ أحد علماء النٌفس تأثر بدراسات بياجيو خاصٌة نظريةٌ انٞعرفة لديو، حيث حاكؿ أف يتٌعرؼ كيف :بركنر - 1

 .يكتسب الأفراد انٞفاىيم العلميٌة
 أثر أن٧وذج بركنر   اكتساب انٞفاىيم النحٌوية لدل تلاميذ انٞرحلة الابتدائيٌة، نٗعة رشدم نٗعى كفتحي طو مشعل انٛبٌورم،-   2

 .4، العدد2 المجلدن٠لٌة أنُاث التربيٌة الأساسيٌة،
  علوـ  ن١مد عزةٌ بن عبد انٟادم دركزة، مفكٌر ككاتب كمفسٌر للقرآف،ترؾ أكثر من نٙسنٌ مؤلٌفا(1984-1887):دركزة - 3

 .شتى 
 . ، مرجع سابقلدل تلاميذ انٞرحلة الابتدائيٌة أثر أن٧وذج بركنر   اكتساب انٞفاىيم النٌحوية - 4
 .  4371- 4370: ، باب النٌوف، مرجع سابق، ص06، ن٠لد49لساف العرب، ج-  5
 .908: انٞعجم الوسيط، مادة ن٥ا، باب النٌوف، مرجع سابق، ص - 6
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ففي ىذا انٞقاـ ن٤د ابن جني قد نٗع بنٌ . 1«فينطق بها، كإف لد يكن منهم، كإف شدٌ بعضهم عنها ردٌ بو إليها
 أم ما اعتمدتو كقالت بو، كيظهر ذلك جليٌا من «ىو انتحاء نٚت كلاـ العرب»النٌحو كاللٌرؼ من خلاؿ قولو 

خلاؿ بياف الكلمات الإعرابية كمعرفة نوعها سواء كانت مفرد أك مثنٌى أك نٗع كىذا دليل على مكانة كأن٨يٌة النٌحو 
 . عند العرب

 العلم بالقواعد التِ تيعرؼي بها أحكاـ أكاخر الكلمات العربيٌة   حاؿ تركيبها من »:    كبتعريف آخر النٌحو ىو
ىو تغينً أكاخر الكلمات كما يطرأ عليها من حركات، : كمن ىنا فالنٌحو اصطلاحا. 2«إعراب كبناء كما يتبع ذلك

 .كىو يضبط الكلمات ضبطا ن١كما

صورة عقليٌة ن٠رٌدة »:  فهو مفرد انٞفاىيم النٌحوية، كقد عرفٌتو الدراسات انٜاليٌة بأنوٌ:المفهوم النّحوي   أمٌا
يكوٌنها التٌلميذ عن الكلمة كبنيتها كعلاقتها بغنًىا   انٛملة، نٟا قاعدة تضبط خلائلها كنٚاتها، لتدؿٌ على 
الباب النٌحوم الذم ترمي إليو نُيث ن٬كن نٕيزىا عن غنًىا كانٜكم على الشٌاذ نٝركجو عنها بشكل كاضح 

 .3«ن٣يز
ىو اللورة المجرٌدة التِ تشكٌل الفهم أك التٌفكنً، كتتضمٌن دلالات »:   كيقوؿ آخر   تعريفو للمفهوـ النٌحوم 

 .4«مشتركة لتلوٌرات فرديةٌ نٞظاىر عامٌة 
   ن٣اٌ سبق نلاحظ أفٌ انٞفاىيم النٌحوية ىي تلوٌرات ذىنيٌة، نْمع بينها خلائص معيٌنة مشكٌلة فكرة عامة ككليٌة 

 .  عن انٞفهوـ

 :تعريف التلميذ
يـ كالأتباعي، كاحدىم تلميذ: التٌلاميذي . تلمذ»:  جاء   لساف العرب:لغة الغلاـ، : التٌلم": أبو سعيد" قاؿ. انٝد
 .5«ككلاـ غلاـ تىلمه، تلميذا كاف أك غنً تلميذ:كقاؿ

                                                           
 .34: ، ص(ت-د)، (ط-د)، 1ن١مد علي النٌجار، دار الكتب انٞلريةٌ، ج:انٝلائص،أبِّ الفتح عثماف، تح - 1
فاركؽ إبراىيم :النٌحو التٌطبيقي من القرآف كالسٌنة، أبِّ عبد الرٌن٘ن نٗاؿ بن إبراىيم القرش،قدـ لو إبراىيم نٗيل ن١مد،ضبط - 2

 .12: ـ،ص2001-ق1422، 3مغربِّ، دار الضيٌاء، ط
 فاعليٌة استراتيجيٌة مقترحة قائمة على التغنًٌ انٞفهومي   تعديل التٌلورات البديلة عن بعض انٞفاىيم النٌحوية لدل طلٌاب - 3

 .  98: ق، ص1434-1433اللٌف الثاٌني متوسٌط كاحتفاظهم بها، ن١مد بن سعيد الزٌىراني، رسالة دكتوراه، جامعة أـ القرل، 
  التٌنظيم انٟرمي للمفاىيم النٌحوية   مناىج انٞرحلة الإعداديةٌ، غساف ياسٌنٌ العدكم، حوريةٌ انٝياط، ن٠لٌة جامعة دمشق، - 4

 .260-259: ـ، ص2003، 1، العدد19المجلٌد 
 .443: ء، مرجع سابق، صا، باب التٌ 1، المجلٌد6لساف العرب، ج - 5
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     :اصطلاحا  
كىو ذلك الطاٌلب الذم ن٩ب أف يظهر كيثبت فرديتٌو، ككفاءتو »:   يطلق على ملطلح التٌلميذ حاليًّا بانٞتعلٌم

 كذاتيٌتو 
 .1«  ن٢تلف انٞواقف التٌعليميٌة

 سنة، يلتحق   ىذه انٞرحلة إلذ (اثنتنٍ عشرة) 12ىو الطفٌل من ست سنوات إلذ حوالر »:  ك  تعريف آخر
التٌعليم الأساسي، كتسمٌى مرحلة الطفولة انٞتأخٌرة ، نٕتدٌ من نهاية مرحلة ما قبل الابتدائيٌة إلذ بداية مرحلة انٞراىقة 
كنٕتاز بأفٌ الطفل يبدأ   انٞشاركة الكاملة   العالد خارج ن١يط الأسرة، ك تلعب انٞدرسة دكرا كبنًا   ىذا، حيث 

كمنو فالتلميذ ىو كل طفل يدرس داخل انٞؤسسة باعتباره أحد . 2«أنٌها تقوـ مقاـ الوالدين   تعليمو كتعلٌمو
كذلك نّعية . (النجاح)عناصرىا، فيتلقى انٞعارؼ كانٞكتسبات، كيسعى من أجل  الوصوؿ إلذ ىدؼ أك غاية 

 .(من انٞرحلة الابتدائية حتى انٞرحلة الثانوية)انٞعلم كالوسائل التٌعليميٌة انٝاصٌة بو   مرحلة عمريةٌ ن١دٌدة

 :تعريف التعليم المتوسط
 :تعريف التعليم

كعلٌمو العلم كأعلمو إياٌه فتعلٌمو، كعلٌمتو »: ملطلح التٌعليم مشتق من مادٌة علم، ففي لساف العرب:   لغة

  .3«الشٌيء فتٌعلم، كليس التٌشديد ىنا للتٌكثنً
ما : كماعلمت نِبرؾ، أم. علم يعلم علما، نقيض جهل،كرجل علامة، كعلاـ، كعليم»: ك  معجم العنٌ  

 . 4«أشعرتو، كعلمتو تعليما: كأعلمتو بكذا، أم. شعرت بو
 

 
 

                                                           
- ق1424 ،1طالقاىرة، زينب النٌجار، الدار انٞلريةٌ اللٌبنانيٌة،- معجم انٞلطلحات التٌربوية كالنٌفسيٌة، حسن شحاتة - 1

 .115: ـ، ص2003
عزيز حنا داكد، منشأة انٞعارؼ، : التٌلميذ   التٌعليم الأساسي، ن١مد عبد الطاٌىر الطيٌب كآخركف، مراجعة: ينظر - 2

 .7: ص، (ت-د)، (ط-د)     الإسكندريةٌ،
 . 3083: ، باب العنٌ، مرجع سابق، ص4، المجلٌد 34 لساف العرب، ج- 3
، دار الرٌشيد للنٌشر، بغداد، مهدم انٞخزكمي كإبراىيم السٌامراٌئي: العنٌ، أبِّ عبد الرن٘ن انٝليل بن أن٘د الفراىيدم، تحكتاب -  4
  . 152: ـ، ص1981، (ط-د)
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 :اصطلاحا
ىو »: تعريفات ملطلح التٌعليم كفقا لتعدٌد العلماء كالباحثنٌ، كقد اقتلرنا على تعريفنٌ اثننٌ أكٌنٟما تتعدٌد 

نشاط تواصلي يهدؼ إلذ إثارة دافعيٌة انٞتعلٌم، كذلك بتوفنً الشٌركط انٞاديةٌ كالنٌفسية التِ تساعد انٞتعلٌم على 
التٌفاعل النٌشط مع عناصر البيئة التٌعليميٌة   انٞوقف التٌعليمي كاكتساب انٝبرة كانٞعارؼ، كانٞهارات كالانْاىات، 

كتناسبو، كذلك بأبسط الطرٌؽ انٞمكنة، فالتٌعليم يهتم بدراسة طرؽ التٌعليم كتقنياتو ،  كالقيم التِ ن٪تاج إليها انٞتعلٌم

 .1«فهو تلميم مقلود أك ىندسة للموقف التٌعليمي بطريقة ما، حيث يؤدٌم ذلك إلذ تعلٌم
 .2« عمليٌة نقل انٞعارؼ كانٞعلومات من انٞدرٌس إلذ انٞتعلٌم   موقف تعليمي معنٌٌ »  أمٌا ثانيهما فيعتبر التٌعليم

كمنو فالتٌعليم بلفة عامٌة ىو كل ما يهتم بانٞعارؼ كانٞعلومات كطريقة تدريسها، مركزا على عمودم العملية 
 . ، كدرجة التٌفاعل بينهما(انٞعلٌم كانٞتعلٌم )التٌعليميٌة التٌعلميٌة

انٞرحلة انٞتوسٌطة لنظاـ التٌعليم العاـ، كتسمٌى بانٞرحلة الإعداديةٌ   بعض الدٌكؿ كتلك »: ىوالتّعليم المتوسط ك
،  كمدة الدراسة   انٞرحلة انٞتوسٌطة (كمدة الدراسة فيها نٙس سنوات)انٞرحلة التِ تلي سابقتها انٞرحلة الابتدائيٌة 
، كتتراكح أعمار منتسبي انٞرحلة (كمدة الدراسة فيها ثلاث سنوات )أربع سنوات، كىي تسبق انٞرحلة الثاٌنوية

  .3« سنة 15-11الإعداديةٌ من الطٌلاب بنٌ 
يضمن تعليما »   كجاء   النٌشرة الرٌنٚية للتٌربية الوطنية أفٌ التٌعليم انٞتوسٌط ىو التٌعليم الأساسي كىو الذم 

مشتركا لكلٌ التٌلاميذ يسمح نٟم باكتساب انٞعارؼ كالكفاءات الأساسيٌة الضركرية نٞواصلة الدٌراسة   انٞستول 
 .4«انٞوالر أك الالتحاؽ بالتٌعليم كالتٌكوين انٞهنيٌنٌ أك انٞشاركة   حياة المجتمع

   كمن خلاؿ ما ذكر ن٬كننا القوؿ إفٌ التٌعليم انٞتوسٌط ىو انٞرحلة التِ تقع   السٌلم التٌعليمي بنٌ انٞرحلة 
الابتدائيٌة كانٞرحلة الثاٌنوية، كىي انٞرحلة الأساسيٌة   التٌعليم، ك ىي ضمن انٞراحل الإجباريةٌ   التٌعليم لتكملة 

 .   مهارات التٌلاميذ نٞواجهة الكثنً من متطلٌبات انٜياة

                                                           
 .22-21: ـ، ص2002، 1طرائق التٌدريس العامٌة، توفيق أن٘د مرعي كن١مود انٜيلة، دار انٞسنًة، عمٌاف، ط:  ينظر- 1
، جامعة ن١مد 08التٌعليمية كعلاقتها بالأداء البيداغوجي كالتٌربية، نور الدٌين قايد كحكيمة السٌبيعي، ن٠لٌة الواحات، العدد - 2

 . 40: ـ، ص2010خيضر، بسكرة، 
 .267: مرجع سابق، ص معجم انٞلطلحات التٌربوية كالنٌفسيٌة،:  ينظر- 3
: ، ص44، انٞادٌة2008جانفي 23 انٞؤرخٌ  04-08النٌشرة الرٌنٚية للتٌربية الوطنيٌة، القانوف التٌوجيهي للتٌربية الوطنيٌة، رقم - 4

77. 
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: منهجية تدريس المفاهيم النّحوية وأحكامها:الفصل الأوّل
:  أىداؼ تدريس النٌحو كطرؽ تدريسو:المبحث الأول

  نَّٞا كاف ىناؾ أن٨ية كبنًة للنٌحو   اللٌغة العربية، كاف ىناؾ ن٠موعة من الأىداؼ لكل مستول تعليميٌ، كذاؾ 
:  ل على حًدا، منهاكلتحقيق غايات كلٌ مست

: أهداف تدريس النّحو في المرحلة الابتدائية -أ :أوّلاً 
إفَّ الطفل   ىذه انٞرحلة   حاجة إلذ كسب انٞهارات اللٌغوية الأساسيٌة   القراءة كالكتابة، فإذا أحسن »  

سو من قلص كأناشيد كمسرحيات، فإنوٌ يزكٌده بقدر صالح من النٌماذج اللٌحيحة للاستعمالات دراختيار ما م
ن٩ب أف ييعطى الطفٌل الأمن كانٜريةٌ التِ تساعده على التٌعبنً عن نفسو باللٌغة العربيٌة البسيطة ،ؼاللغٌوية السٌليمة

.. كالفلحى، من غنً أف تفرض عليو قيود نٓدٌ من انطلاقو
ن٩ب أف تكوف معانٛة موضوعات النٌحو   ىذه انٞرحلة   أساليب التٌعبنً، كالتٌدريبات انٞتكرٌرة التِ تيعطى ك

. 1«للتٌلاميذ دكف التٌعرض نٞلطلحات النٌحو كقواعده التٌقليديةٌ
: أهداف تدريس النّحو في المدرستين الثاّنوية والمتوسّطة- ب
كالغرض منو   انٞرحلتنٌ ىذه لا ن٫تلف عن انٞرحلة السابقة   النٌوع، كإن٧ٌا   الدٌرجة، فيمكن أف نضيف إلذ ما   

: 2سبق من الأىداؼ ما يأتي
تعميق الدٌراسة اللٌغوية عن طريق إن٧اء الدٌراسة النٌحوية للتٌلاميذ، إذ يساعدىم ذلك على الفركؽ الدٌقيقة »  -1

. بنٌ الفقرات كانٛمل
. تعميق ثركتهم اللٌغويةٌ، عن طريق ما يدرٌسونو من نلوص تنمٌي أذكاقهم، كتقدرىم على التٌعبنً السٌليم-  2
زيادة قدرة التٌلاميذ على تنظيم معلوماتهم، كقدرتهم كذلك على نقد الأساليب التِ يستمعوف إليها أك - 3

. يقرؤكنها
. «إدراؾ التٌلاميذ العلاقات بنٌ انٞعاني كالتٌراكيب- 4

كنّا أفٌ موضوعنا يقتلر على انٞرحلة انٞتوسطة، كبانٝلوص الأكلذ متوسط فقد اقتلرنا على ذكر بعض  الأىداؼ 
 : انٞتعلقة بتدريس النٌحو   ىذه انٞرحلة، كانٞتمثلة  

 

                                                           
. 218.217: ـ، ص2006ىػ، 1426، (ط.د)تدريس فنوف اللغة العربية، علي أن٘د مدكور، دار الفكر العربِّ، القاىرة، - 1
 .219.218: ينظر انٞرجع نفسو، ص- 2
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 .تنمية الكفاءة اللغويةٌ كانٞهارات   التٌواصل الكتابِّ كالشفوم»-
 .اكتساب ثركة لغوية-
 .الاستعماؿ السٌليم للٌغة العربية أثناء التٌعامل-
التٌحكم   تقنيات التٌعبنً كالقواعد الأساسيٌة النٌحويةٌ، اللٌرفية كالإملائيٌة، كالأساليب البلاغية كتوظيفها -

 .1«عمليان 
 :كمن ىذه الأىداؼ تتحقٌق الغايات كانٞتمثلٌة   الأىداؼ البعيدة انٞدل

 : تدريس النّحوغايات: ثانياً 
 نٓقيقها كالوصوؿ إليها   كلٌ علم من العلوـ سواء كاف مستقلان بذاتو أك غنً مستقلٌ إلا كلو غايات كأىداؼ يريد 

.  كمن بنٌ ىذه العلوـ علم النٌحو
إفٌ تعليم النٌحو ليس غاية   ذاتو، كإن٧ٌا ىو إحدل كسائل تقويم الليساف كالقلم، فهناؾ كسائل أخرل كالبيئة »  

 اللٌغوية اللانٜة، ككثرة انٞراف على الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة، إذف فما ىي انٞوضوعات التِ ينبغي
 نُسب حاجة التٌلاميذ   ىذه انٞرحلة كنٓقيق الغاية التِ يريد انٞعلٌم تبليغها ؟اختيارىا كتدريسها   كلٌ مرحلة

 2.«للمتعلٌم
 تهدؼ دراسة النٌحو إلذ إدراؾ مقاصد الكلاـ، كفهم ما ييقرأ أك ييسمع أك ييكتب أك ييتحدٌث بو فهمان صحيحان،  »

 لا غموض فيو كلا لبس كلا حان تستقرٌ معو انٞفاىيم   ذىن انٞؤدٌم أك انٞتلقٌي، كتتٌضح بو انٞعاني ك الأفكار كضو
 3.« أك الكاتبإبهاـ لدل انٞتحدٌث أك انٞستمع أك القارئ

 :4كتهدؼ كذلك إلذ
الألفاظ كانٛمل   تقويم اعوجاج اللساف كتلحيح انٞعاني كانٞفاىيم كذلك بتدريب التٌلاميذ على استعماؿ»-

. كالعبارات استعمالان صحيحان يلدر من غنً تكلٌف كلا جهد

                                                           
 .23: ، ص(ت.د)، (ط.د)دليل الأستاذ اللٌغة العربية، السنٌة الأكلذ من التعليم انٞتوسط، ن١فوظ كحواؿ، موفم للنشر، - 1
ـ، 2017ىػ، 01،1427الأردف، ط- طرؽ تدريس اللغة العربية، علي أن٘د مدكور، دار انٞسنًة للنشر كالتوزيع، عماف- 2
 .255: ـ، ص2010ىػ، 1439، 02ط
أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ النظرية كالتطبيق، راتب قاسم عاشورػ ن١مد أن٘د انٜوامدة، دار انٞسنًة للنشر كالتوزيع - 3

. 105: ـ، ص2010ىػ، 1430، 02ـ، ط2003ىػ، 1424، 01كالطباعة، ط
 .106: انٞرجع نفسو، ص- 4



   منهجية تدريس المفاهيم النحوية وأحكامها                                       الفصل الأول 
 

 

15 

 كذلك بتعويدىم التٌدقيق   صياغة ،نٕكنٌ التٌلميذ من القراءة كالكتابة كانٜديث بلورة خالية من أخطاء اللغة -
.  الأساليب كالتٌراكيب، حتى تكوف خالية من انٝطأ الذم ييذىب نٗانٟا

تيسنً إدراؾ التٌلاميذ للمعاني كالتٌعبنً عنها بوضوح، كجعل ن١اكاتهم لللٌحيح من اللٌغة التِ يسمعونها، أك  -
  .«يقرؤكنها مبنيٌان على أساس مفهوـ بدلان من أف تكوف ن٠رٌد ن١اكاة آليٌة

 1 :كمن غاياتها كذلك
 . القرآف الكريم،تنمية القدرة لدل الدٌارسنٌ على فهم النٌلوص العربية الفليحة، ك  مقدٌمتها كتاب الله»- 
نٓسنٌ الأداء اللٌغوم الذٌاتي، سواء   التٌعبنً عن النٌفس بلغة جيٌدة تبرأ من الأخطاء   اللٌغة انٞكتوبة أك  -

 .انٞسموعة
قواعد ىذا العلم كاستيعابها، كما كردت   كتب الأصوؿ، كن٫صٌ ىذا انٛانب الدٌارس انٞختصٌ كالباحث فهم - 

«. علمانٞتعمٌق   دراسة ىذا اؿ
 : أهميّة تدريس النّحو: ثالثاً 
لتدريس انٞفاىيم النحويةٌ أن٨يٌة بالغة، كذلك لأن٨يٌة النٌحو   اللٌغة االعربيٌة لأنوٌ عمادىا كأحد فركعها كقد      

 :نٕثلٌت فيما يلي
 ،فكنًتٌ إفَّ انٞفاىيم النٌحوية تربٌِّ لدل الطٌلاب ن٠موعة من الانٌْاىات كالقيم انٞرغوبة كن٠موعة من مهارات اؿ  »

 كالاستنتاج، كللنٌحو الأن٨يٌة الكبرل داخل ، كالتركٌيب، كالتٌحليل، كانٞوازنة، كقوٌة انٞلاحظة، كانٜلر،مثل الدٌقة
، فالإعراب   ان  ك  الاستماع كالتٌعبنً السٌليم شفهيٌان كاف أك كتابٌِّ ،منظومة اللٌغة، فلو الباع الطٌويل   فهم انٞقركء

 2.«النٌحو يوضٌح انٞعنى كيبيينو
كالنٌحو للكلاـ كانٞلح للطَّعاـ، كتعني أفٌ النٌحو ليس ىو الكلاـ نفسو، لكنٌو ضركرم لإصلاحو كتقبٌلو، كما    »

أف انٞلح ليس ىو الطعاـ نفسو، لكنٌو ضركرم لاستكماؿ إجادة طهيو كتذكٌقو كإساغتو، فإذا زاد عن القدر 
كاف مقبولان  انٞطلوب لا يكوف الطعاـ جيدان، فكذلك النٌحو، إذا استخدـ بقدر حاجة انٞتعلم منو   مرحلة ما

 3.«ميساغان نافعان، أما إذا نْاكز انٜاجة فإنوٌ يلبح عبئان   ذاتو، صعب الفهم كالاستيعاب
                                                           

كتاب انٞؤنٕر الدكلر انٝامس لقسم النحو كاللرؼ كالعركض، حساـ كامل، بعنواف العربية بنٌ قراءة التراث كتضييق النظريات -1
، ج : ـ، ص2009،مارس، 02.01ىػ، 1430، ربيع الأكؿ 05.04، يومي الأحد كالاثننٌ،01انٞعاصرة،كلية دار العلوـ

252 .
 .264: ـ، ص2005ىػ، 1426، (ط.د)تعليم اللغة العربية، ملطفى رسلاف، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، القاىرة، - 2
 .255: طرؽ تدريس اللغة العربية، علي أن٘د مدكور، مرجع سابق، ص- 3
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اللٌغة، كالنٌحو، : أركاف علوـ اللساف أربعة، كىي» كيعدٌ ابن خلدكف أىم علوـ اللٌساف العربِّ قاطبة، فيقوؿ  »
كالبياف، كالأدب، كأف الأىمٌ انٞقدٌـ منها ىو النٌحو، إذ بو يتبنٌٌ أصوؿ انٞقاصد بالدٌلالة، فيعرؼ الفاعل من 

 .1«انٞفعوؿ، كانٞبتدأ من انٝبر، كلولاه نٛهل أصل الإفادة
فمنزلة النٌحو من العلوـ اللٌغوية منزلة دستور من القواننٌ انٜديثة، فهو دعامتها كدستورىا الأعلى، كىو أصلها » 

الذم تستمدٌ عونو، كتستلهم ركحو، كترجع إليو   جليل مسائلها كفركع تشريعها، كلن نْد علمان من ذلك العلوـ 
. 2«يستقلٌ بنفسو عن النٌحو، كيستغني عن معونتو أك يسترشد بغنً نوره كىداه

 مقياس دقيق تقاس بو الكلمات أثناء كضعها   انٛمل كي يستقيم انٞعنى، لاسيما أف اللٌهجات ذافالنٌحو إ   » 
 تلك انٞعاينً كالطرٌؽ كي ت لذلك كيضع،العاميية غزت المجتمعات العربيٌة كأفسدت الألسنة كأبعدتها عن اللٌغة الأـ

.  3«تكوف ضابطا للٌغة كللألسنة
    كمن ىنا ن٤د أفٌ استيعاب انٞفاىيم النٌحوية كفهمها كتوظيفها أمران ضركرياٌن كمهمٌان لإتقاف اللغة السٌليمة، لأنو

 .ىو الذم يرينا كيف نتكلم كنقرأ كنكتب بشكلو صحيح، خاؿو من الأخطاء اللغوية- النٌحو-
 :طرق تدريس المفاهيم النحوية: رابعاً 
 يينلح انٞعلٌم على أف لا يسنً على طريقة كاحدة   تدريس القواعد النٌحوية دكف غنًىا، بل لابدٌ للمعلم أكلان »  

أف يدرؾ الظرٌكؼ المحيطة بو كبالطاٌلب، فيختار من بنٌ الطرٌؽ أنسبها لتلك الظركؼ، كعليو أف يدرؾ كذلك 
 .4«ميزات كل طريقة كعيوبها، ك  ضوء ذلك يقرٌر أم الطرٌؽ تناسبو لتحقيق النٌتيجة انٞطلوبة نٜلٌتو كطلابٌو

إلاَّ إذا درس انٞبتدأ كانٝبر، كلا يدرس إعراب انٛملة إلاَّ إذا درس إعراب الكلمة الواحدة  " كاف"فالتٌلميذ لا يدرس 
كىكذا، ككذلك لابدَّ للتٌلميذ أف يكوف لو نطق سليم للكلمات كتوظيفها   أماكنها انٞفركضة نٟا، إذف  فالقواعد 

  :لا تدرَّس لذاتها، كإن٧ٌا ىي كسيلة لتحقيق غاية، كتنقسم طرؽ تدريس النٌحو إلذ مراحل ىي
 
 
 

                                                           
 .264: صمرجع سابق،  تعليم اللغة العربية، ملطفى رسلاف، 1
. 264:  ص سابق،رجع تعليم اللغة العربية، ـ-2
 .195: ـ، ص2011، (ط.د)طرؽ تدريس اللغة العربية، زكريا إنٚاعيل، دار انٞعرفة انٛامعية، الاسكندرية، - 3
( 1ط)عماف، . أفضل الطرؽ كالأساليب   تدريس القواعد النحوية، فتحي ذياب سبيتاف، دار انٛنادرية للنشر كالتوزيع،الأردف- 4

 . 23: ، ص2010
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 :تدريس القواعد النٌحوية   انٞدارس الابتدائيٌة: المرحلة الأولى
 :كتشمل اللفنٌ الأكٌؿ كالثاٌني: الحلقة الأولى

 يكوف الطفٌل   ىذه انٞرحلة ن١دكد انٝبرات، كنُاجةو إلذ توسيع خبرتو كتنمية ن١لولو اللٌغوم، لذا على انٞعلم »
كسب ن١بة الطفٌل كثقتو، كمنحو انٜريةٌ كالأمن بالقدر الذم يساعده على الانطلاؽ كالتٌعبنً عن نفسو بلًغتو 

 .1«انٝاصة التِ يستعملها كعلى سجيتو ك  كضعو الطبيعيٌ، كعدـ فرض أم قيود قد نٓدٌ من انطلاقو
 :ففي السنة الثاٌنية مثلان يدرسوف توظيف اللٌيغ كالتٌراكيب، مثاؿ ذلك

 «ليلان، باكران، ىل، ذلك، تلك: أملأ الفراغ بإحدل الكلمات الآتية. 
 ...أردنا أف نذىب   نزىة، فاستيقظنا

 .انٜقيبة...البساط كضعيو داخل...أحضرم: قالت أمٌي
 أنا أك ن٥ن: أكتب: 
 .أن٤زنا مشركعنا.              ...زرت أقاربِّ...
 .2«صافحت زميلي...شاركنا   انٜفل         ...
 «أكظٌف التراكيب اللغوية: 

 . أنتما، أنتم، أنتنَّ مكاف النقط: أكتب -
 .أنتما تلعباف   الفريق... قاؿ الأستاذ لأن٘د ككريم

 3.«تلعبن   انٞقابلة الأكلذ... كقاؿ لفريق البنات
ا ن٬هيدكف نٟم بأمثلة فقط لتوسيع    إذف فالتٌلاميذ   ىذه انٞرحلة لا يدرسوف النٌحو كاللٌرؼ بعينو، كإن٧َّ
خبراتهم   القواعد، كزيادة التٌحليل اللٌغوم من خلاؿ تلك الأمثلة، كما كرد   كتاب السٌنة الثاٌنية من 

 .التٌعليم الابتدائيٌ 
 

                                                           
، 2010، (01ط)عماف، . أصوؿ كطرائق تدريس اللغة العربية ، فتحي ذياب سبيتاف، دار انٛنادرية للنشر كالتوزيع، الأردف-  1
 .16: ص

 
دفتر الأنشطة،   اللغة العربية، التربية الإسلامية، التربية انٞدنية، السنة الثانية من التعليم الابتدائي، نسيمة كرد، السعيد بوعبد - 2

 .26: ، ص(ت. د)، (ط.د)الله، كآخركف، 
. 35: انٞرجع نفسو، ص- 3
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 : كتشمل اللٌفنٌ الثاٌلث كالراٌبع:الحلقة الثاّنيّة
ك  ىذه انٞرحلة تكوف قدرة الطفٌل كمهارتو اللٌغوية قد ن٧ت كأصبحت فرص التٌدريب لديو على الاستعماؿ »  

 :اللٌغوم أكثر سعة كأفسح ن٠الان، كيتمٌ تدريب الطٌلاب على صحة الأداء كقوٌة التٌعبنً بطريقتنٌ
 . استمرار التٌدريب انٞباشر على التٌعبنً-
 1.«الضمائر كالأنٚاء انٞوصولة، كأنٚاء الاستفهاـ: تدريب الطٌلاب على كحدات معيٌنة مثل-

 :بالنسبة للاستفهاـ كالتٌعجب:      الثاٌلثة ابتدائيٌ مثلان 
 .ألد تر يا بنٌي انٟدايا التِ أحضرتها ؟: قاؿ انٛدٌ 

 ما أنٗل انٟدايا التِ أحضرىا جدم
 ما الفرؽ بينهما؟ ماذا كضعنا   نهاية كلٌ نٗلة؟ نٞاذا؟. استمع إلذ قراءة انٛمل-

 : أتعرٌؼ على الاسم: مثاؿ آخر
   اللٌباح استيقظ كسيم كن٘يد مبكٌرين ليستقبلا جدن٨ا الذم كعدن٨ا بالكثنً من انٟدايا   أكٌؿ أياٌـ عيد الفطر

 .اسم إنساف، اسم حيواف، اسم شيء: تشنً الكلمة انٞلوٌنة بالأصفر إلذ
 .اسم إنساف، اسم حيواف، اسم شيء: تشنً الكلمة انٞلوٌنة بالأخضر إلذ

 : 2اسم يطلق على: ثمٌ بعد ذلك يبنٌٌ أنواعو
 ...كسيم، فاطمة، سعاد، طبيب:  إنساف مثل

 ...فيل، قطةٌ، دجاجة، نسر: حيواف مثل» 
 ... 3«غرفة، برتقاؿ، ىديةٌ، سرير:  شيء أك مكاف

التٌعرٌؼ على الفعل كانٜرؼ   انٞقطع الأكٌؿ، كانٞفرد كنٗع انٞذكر السالد كنٗع انٞؤنث : كينطبق ىذا انٞثاؿ على
 ...السالد كنٗع التكسنً   انٞقطع الثاني، كالفعل انٞاضي كانٞضارع كالأمر   انٞقطع الثالث

 .ك  نهاية كل مقطع كضعيٌة إدماج للتدرب على ما درسوه من مواضيع ن٥وية أك صرفيٌة أك إملائيٌة
كمن ىذا نقوؿ أفٌ الكتب انٞدرسية ىذه تتبع انٞنظومة التٌربوية انٛديدة التِ تستعمل تقنيٌة انٞقاربة النٌلية   

  .منهجها، كالتِ ىي مرحلة من مراجل التٌعلٌم بالكفاءات
                                                           

 .16: أصوؿ كطرائق تدريس اللغة العربية ، فتحي ذياب سبيتاف، مرجع سابق، ص-  1
كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة ابتدائي، بن الليد بورني سراب، بوسلامة عائشة، كآخركف، الديواف الوطني للمطبوعات - 2

 .  12: انٞدرسية، ص
 13: انٞرجع نفسو، ص- 3
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الخ، كإن٤از ىذه النٌشاطات التٌعليمية يتٌم ...فهي ن١ور النٌشاطات كالدٌركس الدٌاعمة، من ن٥و كصرؼ كبلاغة»  
 .1«بواسطة النٌص نفسو، كيكوف النٌص ىو انٞنطلق الأكٌؿ   مسار الدٌرس اللٌغوم

كىي اختيار بيداغوجي يقتضي الربٌط بنٌ التٌلقي كالإنتاج، كن٩سٌد النٌظر إلذ اللٌغة باعتبارىا نظامان ينبغي إدراكو »  
  شمولية، حيث يػيتَّخذ ن١وران أساسيان تدكر حولو فركع اللٌغة، كن٬ثٌل البنية الكبرل التِ تظهر فيها ملٌ انٞستويات 

ن١ور العملية  (انٞنطوؽ كانٞكتوب)اللٌغويةٌ كاللٌوتية كالدٌلالية كالنٌحوية كاللٌرفية كالأسلوبية كبهذا يلبح النٌصٌ 
 . 2«التٌعلٌمية

 :(المتوسّطة)تدريس القواعد النّحوية في المدارس الأساسيّة : المرحلة الثاّنيّة
  ىذه انٞرحلة يتعلٌم الطاٌلب دركس القواعد بالطرٌيقة التٌربوية انٞنظٌمة بلورة أكسع كأشمل، كن٬كن   ىذه »   

 .3«انٞرحلة العودة إلذ بعض الأبواب التِ درست   انٞرحلة السٌابقة كدرستها بشيء من التٌفليل
مع الإكثار من التٌعبنً كانٝط كالإملاء، كن٩ب أف تكوف كتب النٌحو مبسٌطة كموضوعاتها مرتبٌة ترتيبان منطقيان »

  4.«كذلك لإشعار الطالب بأف للٌغة أصونٟا كقواعدىا
النٌعت انٜقيقي، تعريفو، أمثلة عليو، نٕارين، ثم ن٤د »:   ففي كتاب الأكلذ متوسٌط مثلان ن٤د   انٞقطع الأكٌؿ 

انٞوضوع الآخر، الفعل انٞاضي، كانٞضارع، كالأمر، تعاريفها، أمثلة عليها، نٕارين، ثم انٞوضوع الثاٌلث، الضمنً، 
انٞتلل  كانٞنفلل، انٞوضوع الراٌبع، انٞفرد انٞذكٌر كانٞفرد انٞؤنٌث، ثم نٗع التٌكسنً، ثم ن٨زة الوصل، انٞقطع الثاٌني، 

اسم نكرة مرفوع يتمُّ معنى : اسم معرفة مرفوع تبتدئ بو انٛملة الانٚيٌة، كانٝبر: انٞبتدأ، تعريفو تعريفان مبسٌطان 
انٛملة، كيشترؾ   انٞبتدأ   تكوين نٗلة انٚيٌة، ثم يأتي موضوع كاف كأخواتها، ن٨زة القطع متى تكتب على النٌبرة 

 ..5«إفٌ كأخواتها، نائب الفاعل، انٞفعوؿ بو: أك الألف أك الواك، انٞقطع الثاٌلث

                                                           
ة مولود معمرم،  معثة من التعليم انٞتوسط،ليلى شريفي، جاؿمقاؿ بعنواف انٞقاربة النلية   كتاب اللغة العربية للسنة الثا- 1

.  42: ص، 2014، 25العدد، تيزم كزك، 
. 30: دليل الأستاذ اللغة العربية، ن١فوظ كحواؿ، مرجع سابق، ص- 2
اللغة العربية كطرائق تدريسها لطلبة انٞرحلة الأساسية الأكلذ، أن٘د إبراىيم صوماف، دار كنوز انٞعرفة العلمية للنشر كالتوزيع، - 3

. 248: ـ، ص2014ىػ ، 1435، (01ط)الأردف، عماف، 
. 219: طرؽ تدريس اللغة العربية ، زكريا انٚاعيل، مرجع سابق، ص-  4
. 101.13: ، ص2016كتاب اللغة العربية، أكلذ متوسط، ن١فوظ كحواؿ، ن١مد بومشاط، موفم للنشر، انٛزائر، - 5
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ك  آخر كلٌ مقطع كضعيٌة إدماج للتدرٌب على ما درسوه، كمعرفة مدل استيعابهم لتلك القواعد التِ أيعطيت نٟم، 
كيتبنٌَّ أفى مواضيع انٞتعلٌقة بهذه انٞرحلة مرتبٌة ترتيبان منطقيٌان، فيتعلٌموف من السهل إلذ اللعب، نُسب قدراتهم 1

 .اللٌغوية، كمستواىم الدٌراسي
  حاجة إلذ كسب انٞهارات اللٌغوية الأساسيٌة،   - الأكلذ من التٌعليم انٞتوسط-إفَّ الطفٌل   ىذه انٞرحلة»    

الاستماع كالتٌحدث كالقراءة كالكتابة، كما يدرسو من قلص كأناشيد كن١فوظات، كموضوعات قرائيٌة ن٢تارة بعناية، 
ن٩ب أف تزكده بقدر صالح من النٌماذج انٛيٌدة للاستعمالات اللٌغوية انٞلائمة التِ تساعده   التٌعبنً عن نفسو 

 .            1«بطريقة طبيعية، من غنً أف تفرض عليو قيودان نٓدٌ من انطلاقو
 لذلك ن٩ب أف تكوف معانٛة موضوعات النٌحو   ىذه انٞرحلة من خلاؿ أساليب التٌعبنً، كالتٌدريبات »   

انٞبكرة، التِ تيعطى للتٌلاميذ، كأف تقوـ على التٌدريب انٞنظٌم القائم على الاستماع كالمحاكاة كالكتابة، كالتٌدريب 
على انٛملة الانٚيٌة، كانٛملة الفعليٌة، كعلى التٌمييز بنٌ الأفعاؿ انٞاضي كانٞضارع كالأمر، كعلى حركؼ انٛرٌ، كعلى 

 . الأمثلة السابقة.كما  ...2«الفاعل كانٞفعوؿ
تتناكؿ انٞناىج   ىذه انٞرحلة كانٞسائل التِ يلعب فهمها على طلبة انٞرحلة كنٔلص : الثاّنوية: المرحلة الثاّلثة

 .القواعد كالتٌطبيق عليها حلص كاملة، كالطرٌيقة انٞناسبة ىي الطريقة القاصدة   تعليم القواعد النٌحوية للطلٌبة
 نٗعت  ىذه انٞراحل بنٌ طرؽ ثلاث   تدريس قواعد النٌحو كىي: 

كىي أقدـ الطرٌؽ، يستهلٌ فيها انٞدرٌس الدٌرس بذكر القاعدة أك التٌعريف أك انٞبدأ العاـ، »: الطّريقة القياسيّة- 1
 .ثمٌ يوضٌح ىذه القاعدة بذكر بعض الأمثلة التِ تنطبق عليها

كالأساس الذم تقوـ عليو ىذه الطرٌيقة ىو عمليٌة القياس؛ حيث ينتقل الفكر فيها من انٜقيقة العامٌة إلذ انٛزئيٌة،  
كمن القانوف العاـ إلذ انٜالات انٝاصٌة، كمن الكليٌ إلذ انٛزئيٌ، كمن انٞبادئ إلذ النتائج، كىي بذلك إحدل 

 3.«طرائق التٌفكنً التِ يسلكها العقل   الوصوؿ من انٞعلوـ إلذ المجهوؿ
أنها تعويد الطلٌبة انٜفظ كالمحاكاة كعدـ الاعتماد على النٌفس ،كتضعف القدرة على »   كيرل أنلار ىذه الطرٌيقة 

 4.«الابتكار كالتٌجديد، فهجرت بعد أف ثبت علميٌان أنها لا تكوٌف السٌلوؾ اللغوم السٌليم لدل الطلٌبة
 

                                                           
 .256: طرؽ تدريس اللغة العربية، علي أن٘د مدكور، مرجع سابق، ص- 1
 .257: انٞرجع نفسو، ص- 2
 18:  ص،أفضل الطرؽ كالأساليب   تدريس القواعد النحوية، فتحي ذياب سبيتاف، ، مرجع سابق- 3
 .259.258: ، ص(ت.د)، (ط.د)أساليب تدريس اللغة العربية، أن٘د صوماف، دار زىراف للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، - 4
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 خطوات الطّريقة القياسيّة: 
كىي انٝطوة التِ يتهيٌأ فيها الطلٌبة للدٌرس انٛديد، كذلك بالتٌطرؽ إلذ الدٌرس السٌابق، كبهذا يكوٌف » :التٌمهيد

 .لديهم خلاؿ ىذه انٝطوة الدٌافع للدٌرس انٛديد كالانتباه إليو
 سبق أف درستم قسمان من منلوبات الأنٚاء ، كىي انٞفعوؿ بو: انٞعلم: مثاؿ
من منكم يعطينا نٗلة : انٞفعوؿ فيو، انٞعلم: انٞفعوؿ لأجلو،طالب آخر: كانٞفعوؿ انٞطلق،طالب آخر: طالب

تعرب مفعولا مطلقا  (انتلاران  )إف كلمة: انتلر انٛيش انتلاران، انٞعلم: فيها مفعوؿ مطلق؟، طالب
 .التٌمييز: كالآف نتناكؿ موضوعان آخر من منلوبات الأنٚاء، ألا كىو1«منلوبا

تكتب القاعدة كاملة كن١دٌدة كيوجو انتباه الطلٌبة ن٥وىا، نُيث يشعر الطاٌلب أفٌ ىناؾ مشكلة : القاعدة»
 .تتحدٌل تفكنًه كأنو ن٩ب أف يبحث عن انٜل

 .التمييز اسم منلوب يذكر لإزالة الغموض عن اسم سابق لو يسمى انٞميز: مثاؿ
يطلب انٞعلم الإتياف بأمثلة تنطبق على القاعدة التِ كتبها نٟم، كإف عجزكا عن ذلك : تفليل القاعدة

 .يساعدىم، فيعطي ىو انٞثاؿ الأكؿ ثم يقيسوف عليو   الأمثلة الأخرل
فكلمة كرقةن اسم منلوب نكرة، كقد أزالت ىذه الكلمة الغموض من . (اشتريت عشرين كرقةن ): انٞعلم: مثاؿ

 .كلمة اشتريت، كعشرين تدؿ على العدد، فمن يستطيع أف يعطينا نٗلان أخرل مثلها
 .باع الفلاح عشرين خركفان ، خركفان ىنا اسم منلوب نكرة كيسمى نٕييز: طالب
 . بعد شعور الطالب صحة القاعدة ، فإنو ن٬كن أف يطبق عليها أمثلة أخرل: التطبيق
 :، ن٤د أف كلمة ىكتاران تدؿ على(زرع أبِّ ىكتاران قمحان ): انٞعلم: مثاؿ
 . على مساحة: طالب
 . 2«نٕييز منلوب: طالب آخر:كقمحان يسمى:انٞعلم 

نّا أفَّ ىذه الطرٌيقة تستخدـ القياس فهي تعتمد على العقل   استنتاج الإجابة، ككذلك تستخدـ انٞماثل     
 .للمقيس حتى تأتي بانٞقيس عليو

 

                                                           
انْاىات حديثة   تدريس اللغة العربية، طو علي حسنٌ الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، دار عالد الكتب انٜديث للنشر -1

. 220.222: ص.ـ،2009ىػ، 1429، 01كالتوزيع، دار جدارا للكتاب العانٞي للنشر كالتوزيع، ط
. 222.223:  صانْاىات حديثة   تدريس اللغة العربية، طو علي حسنٌ الدليمي، مرجع سابق، - 2
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 :الاستنباطيّة: الطّريقة الاستقرائيّة-2
تبدأ ىذه الطرٌيقة بانٞقدٌمة التِ تهيٌأ الطلٌبة نٞوضوع الدٌرس، كتثنً دافعيٌتهم إلذ التٌعلم، كقد يلجأ انٞعلم إلذ »  

استخداـ أكثر من طريقة   إثارة الدافعيٌة كالتٌهيئة نٞوضوع الدٌرس، كىي نّثابة الأساس الذم تقوـ عليو 
انٞوضوعات انٛديدة، كيكوف ذلك بطرح الأسئلة الدقيقة المحدٌدة عن موضوعات ن١دٌدة نٟا علاقة بانٞوضوع 

 1.«انٛديد
ثم ينتقل بعد ذلك إلذ العرض، كىو لبٌ الدرس، فيعرض انٞعلم الأمثلة كالشٌواىد انٞختلفة على كرؽ »    

مقوٌل أك على السٌبورة أك عن طريق الكتاب، كيطلب من التٌلاميذ قراءة صامتة، ثم يناقشهم انٞعلٌم بعد ذلك، 
كيعالج الكلمات اللٌعبة، ثم يطلب من أحد التٌلاميذ قراءة النٌص قراءة جهريةٌ، كبعدىا يوجٌو نٟم أسئلة حوؿ 
النٌص، كن٩ب على انٞدرٌس أثناء كتابة انٛمل أف ن٪دٌد الكلمات التِ تربط بالقاعدة كيكتبها بلوف ن٢الف حتى 

        2.«تكوف بارزة أماـ التٌلاميذ
 :خطوات الطّريقة الاستقرائيّة

إف الدٌرس السابق ىو الفعل، كالفعل أنواع منو انٞاضي كانٞضارع كالأمر، من : ن٬هد انٞعلٌم بالقوؿ: التٌمهيد
 يعطي مثالان فيو فعل ماضو 

 .ذىب الطاٌلب إلذ انٞدرسة: طالب»
 .قاؿ أخوؾ انٜقٌ : طالب آخر

 من يعطي نٗلة فيها فعل أمر؟: انٞعلٌم
 .استمع إلذ الدرس: طالب

 .قل انٜقٌ كلو على نفسك: طالب آخر
 3.«ىذه الأمثلة فيها أفعاؿ، كموضوعنا اليوـ لو علاقة بالأفعاؿ، كىو أف لكلٌ فعل فاعلان : انٞعلٌم

من انٞعركؼ أف الطرٌيقة الاستقرائيٌة تعتمد على إن٩اد مواقف تعليميٌة خاصٌة تساعد : العرض كالربٌط كانٞوازنة
الطالب على الإتياف بأمثلة صحيحة حوؿ الدٌرس انٛديد، فيمكن للمعلم أف يطلب من أحد الطٌلاب أف يقرأ 

                                                           
.  112:  انٜوامدة، مرجع سابق، صأساليب تدريس اللغة العربية بنٌ النظرية كالتطبيق، راتب قاسم عاشور، ن١مد فؤاد- 1
. 113: ، صالسابق، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ النظرية كالتطبيق، راتب قاسم عاشورانٞرجع -  2
اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، طو علي حسنٌ الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، دار الشركؽ للنشر - 3

 .122: ـ، ص2005، 01كالتوزيع، عماف، الأردف، ط
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ماذا فعل زميلكم؟، سيجيب معظم : قليدة سبق أف تناكنٟا كبعد الانتهاء من قراءة القليدة يوجو السؤاؿ
 1.«يقرأ ن١مد القليدة: قرأ ن١مد القليدة، كيقوؿ بعضهم: الطلاب عن ىذا السؤاؿ بقونٟم

كىكذا ينبٌو انٞعلٌم أف كلمة ن١مد جاءت بعد الفعل قرأ فتعرب فاعلان لأنها دلٌت على من قاـ بفعل القراءة، »
ن٤ح الطاٌلباف   الامتحاف، كنٗلة فيها نٗع مذكٌر سالد، :كبعدىا يطلب أمثلة أخرل يكوف فيها الفاعل مثنٌى، مثل

تشكر انٞؤمنات الله، كنٗلة فيها الفاعل من : برع انٞهندسوف   بناء السٌد، كنٗلة فيها نٗع مؤنث سالد مثل: مثل
 2.«عاد أخوؾ من السفر: الأنٚاء انٝمسة، مثل

انٞتٌلل أك الطرٌيقة انٞعدٌلة عن الاستقرائيٌة، كتعتمد  كيسمى بأسلوب السٌياؽ »:أسلوب النّص: المرحلة الثاّلثة
ىذه الطرٌيقة على تدريس القواعد   ظلاؿ نلوص اللٌغة، كتعني ىذه اللٌغة بالنٌص انٞتكامل   أفكاره أحداثو، 

، كىي ما تسمٌى بانٞقاربة النٌلٌيػػػٌة كالتِ تيعد من أىمٌ انٞلطلحات التِ ظهرت   الدٌراسات 3«كشكلو الكلٌي
  .التٌربوية حديثان، كىي إحدل الطرٌؽ   تعليم اللٌغة العربية كقواعدىا، كما ذكرنا سالفان 

كانٞقاربة النٌلٌيػػػػةٌ نْعل انٞتعلم يشتغل على النٌص كمحور أساسي   التٌعلٌم اللٌغومٌ، فيكتشف أسراره »    
، 4«كمفاىيمو، كأفكاره كسياقاتو انٞختلفة، كأساليبو من أجل الوصوؿ إلذ كفاية نٕكٌنو من إنتاج نصٌ على منوالو

 .، كيتضح ذلك من خلاؿ خطوات ىذه انٞرحلة-نٓقيق انٞقاربة بالكفاءات- كىذا ما تسعى لو ىذه الطريقة
 :خطوات أسلوب النص

كىي خطوة ثابتة   دركس القواعد أياٌن كانت الطرٌيقة انٞتٌبعة كفيها ن٬هد انٞعلم بالتطرؽ إلذ الدرس : التمهيد»
 .السابق ليهيٌأ طلبتو للدٌرس انٛديد

 .اقتراف الفاء نَوابً الشٌرط/ ن٬هد انٞعلم للدرس السٌابق كىو أدكات الشٌرط: مثاؿ
 ...إذا زيرتىنا نيكرميك، منٍ يىزرىع ن٪ىلىد: بعدىا يطلب ن٠موعة أمثلة من الطلٌبة، مثاؿ ذلك

يكتب النٌص على السٌبورة كيقرأ انٞعلم قراءة أن٧وذجيٌة من خلانٟا على انٞفردات أك انٛمل التِ يدكر : كتابة النٌص»
 .حونٟا الدٌرس، كيفضٌل استخداـ كسائل الإيضاح كالطبٌاشنً انٞلوٌنة لكتابة العنواف

 .يقوـ انٞعلم بتحليل النٌص كذلك بالتٌطرٌؽ إلذ القواعد النٌحوية انٞوجودة   النٌص: نٓليل النٌص
                                                           

 .193: انٞرجع نفسو، ص- 1
 .193: صمرجع سابق، عبد الكريم،  اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، طو علي حسنٌ الدليمي، سعاد- 2
 194: انٞرجع نفسو، ص- 3
لة العمدة   مجانٞقاربة النلية   تعليمية النحو بنٌ النظرية كالتطبيق، نٝضر حريزم، انٞدرسة العليا للأساتذة، بوزريعة، - 4

 .271: اللسانيات كنٓليل انٝطاب، العدد الثالث، ص
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 .عند توصٌل الطلبة إلذ القاعدة اللٌحيحة يدٌكنها انٞعلم على السٌبورة نِط كاضح: القاعدة أك التٌعميم
 .1« يطبٌق الطلٌبة على القاعدة أمثلة أخرل كيكوف ذلك بالأسئلة التِ يطرحها انٞعلٌم عليهم:التٌطبيق

 :إضافة إلذ ىذه الطرٌؽ الرئيسيٌة ىناؾ طرؽ أخرل نذكر منها
تعتمد ىذه  الطرٌيقة على الأساس انٞنهجي للمبادئ كالإجراءات التِ ن٬كن أف »:أسلوب المواقف التّعليميّة

تستخدـ لانتقاء ن١تول الكتاب انٞدرسي كتنظيمو، كيستخدـ للتٌلميذ مواقف ن١سومة كمدركات من خلاؿ 
انٞشاىدة أك السٌماع أك العيش   انٜياة اليوميٌة   تدريس النٌحو ليستثنً دكافعو كن٩لب الفرحة كالسركر إلذ 

 .2«نفوسهم، ترغبهم   مشاركة انٞعلم خلاؿ عرضو للموضوع
 .ماذا تناكلت   البيت ليلان : يقوؿ لتلميذو ما: انٞعلم: مثاؿ ذلك
 .تناكلتي الكسكسى : التلٌميذ
 .ما إعراب ىذه انٛملة: انٞعلٌم
 .تناكؿى فعل ماض مبني على الفتح كعلامة نلبو الفتحة الظاٌىرة على آخره: تلميذ

 .التٌاء ضمنً متٌلل   ن١ل رفع فاعل: تلميذ آخر
 .الكسكسى مفعوؿ بو منلوب كعلامة نلبو الفتحة الظاٌىرة على آخره: تلميذ آخر

 . ماذا تفعل عندما نٔرج من انٞدرسة: انٞعلٌم
 .أشاىد التلفاز: تلميذ

 .أراجع دركسي: تلميذ آخر
 ....أعرًب انٛملتنٌ: انٞعلٌم

 إفَّ الأمثلة البسيطة انٞأخوذة من الواقع كالمحيط الذم يكوف فيو التٌلميذ تساعده على الاستيعاب كالفهم بشكلو 
 .سريع كجيٌد

  ىذه الطرٌيقة يطلب انٞعلم من تلاميذه أف ن٩معوا انٛمل كالنٌلوص كالتٌراكيب التِ تتناكؿ أم  »:طريقة النّشاط
انٞهمٌ أف تكوف ... مفهوـ ن٥وم يراد تعلمو كانٞبتدأ أك انٝبر أك الفعل كالفاعل، حركؼ انٛر، أدكات الاستفهاـ

                                                           
 .197.196:  صالكريم عباس الوائلي، مرجع سابق،.اللغة العربية كطرائق تدريسها، طع علي حسنٌ الدليمي، سعاد ع- 1
 .70: ـ، ص2004، 01الشامل   تدريس اللغة العربية، علي النعيمي ، دار أسامة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط- 2
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عمليٌة انٛمع ىذه ن٣ا يعن نٟم   الكتب انٞدرسيٌة أك القلص أك المجلٌات أك اللحف، كيلي ذلك أف يقوـ انٞعلٌم 
 .1«باستنباط انٞفهوـ النٌحوم، كتسجيل القاعدة، ثم القياـ بالتٌطبيقات انٞختلفة

 .ىات نٗلان مفيدة من إنشائك: انٞعلٌم: مثاؿ ذلك
 .بعد ذلك يطلب منهم انٞعلٌم أف يعربوا تلك انٛمل

 .ىذه الطريقة تعًلٌم التٌلميذ الاعتماد على النٌفس كتقوية ذاكرتو، كذلك نَلبو للأمثلة من عنده
 : كن٬كن أف تطبٌق ىذه الطرٌيقة   ن٠اؿ التٌعليم النٌحوم على النٌمط الآتي:طريقة المشكلات

يضع انٞعلم أماـ طلابو مشكلة ن٥وية لا يتسنىَّ حلٌها إلا عن طريق القاعدة انٛديدة، كتأتي انٝطوة :  أكلان »   
الثاٌنيٌة كفيها يتناكؿ انٞعلٌم مع تلاميذه ىذه انٞشكلة التِ سبق عرضها متيحان نٟم الفرصة   مواجهتها بأنفسهم 

 .2«كنَهدىم الذٌاتي
 كعلى سبيل انٞثاؿ أخذ أسلوب الاستثناء كمقاؿ تطبيقيٌ حيٌ كمعرفة أكجو الإعراب انٞختلفة للمستثنى،                         »

كتأتي انٝطوة الثاٌلثة كفيها يوجو انٞعلٌم أنظار طلابو إلذ اختلاؼ كظيفة الكلمة   كل نٗلة، كاختلاؼ التٌكوين   
انٛمل منتظران منهم انٜلٌ، فإذا بدا عجزىم أخذ بأيديهم إلذ القاعدة كالضٌبط اللحيح كتأتي انٝطوة الأخنًة 

 . 3«بعرض التٌطبيقات انٞختلفة كالاستخدامات انٞتنوعة على القاعدة النٌحوية
 .جاء الأستاذ ماشيان، ما نوع انٛملة؟: انٞعلم يكتب مثالان :مثاؿ ذلك

 .نٗلة فعلية: تلميذ
 .شخيص انٛملة: انٞعلم
 .فعل ماضو مبني على الفتح كعلامة نلبو الفتحة الظاٌىرة على آخره: جاء: تلميذ

 .الأستاذ فاعل مرفوع كعلامة رفعة الضٌمة الظاٌىرة على آخره: تلميذ آخر
 .نّا أف موضوع انٜاؿ لد ييتطرؽ لو بعد، أعرب تلميذ ماشيان مفعوؿ بو

 .انٞفعوؿ ما ىو؟ حتى نشخيص انٛملة لنرل إذا كاف يتطابق معو: انٞعلٌم
 .ىو الذم كقع عليو الفعل: تلميذ
 .ما دامت كلمة ماشيان تبنٌي لنا حاؿ الفعل، فهي ليست مفعوؿ بو: انٞعلٌم

                                                           
. 277: تعليم اللغة العربية، ملطفى رسلاف، مرجع سابق، ص- 1
 .278 :انٞرجع نفسو، ص-2
 .278: انٞرجع نفسو، ص- 3
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 .حاؿ منلوب كعلامة نلبو الفتحة الظاٌىرة على آخره: ماشيان : تلميذ
 .من يعط مثالان آخر يتضمٌن انٜاؿ: انٞعلٌم
 .جاء الولد باكيان : تلميذ

 . 1دخل الأب غاضبان . تلميذ آخر
ىذه الطريقة ىي أحد الطرٌؽ التِ تبنٌٌ للأستاذ قدرة كلٌ تلميذ، فبحسب إجابتو كنُسب الوقت الذم يستغرقو   

 جلب انٞثاؿ انٞعطى لو، يشخص لو الأستاذ كفاءتو كدرجة استيعابو
إفَّ الأمثلة السٌهلة كالواقعيٌة تزيد من قوة استيعاب الدرس للتٌلميذ، كتسريع الفهم لديو، فكل طريقة من ىذه      

الطرٌؽ ن٢تلفة عن الأخرل،   كل ما يتعلق بها من خلائص كميزات، فعلى انٞعلم استعماؿ الطرٌيقة التِ تتناسب 
 .مع خبرتو ككفاءتو   التٌدريس بها، لتوصيل الفكرة للتٌلميذ كإفهامو

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
، قسم السنة الأكلذ متوسط، 14:30-12:30، الساعة14/02/2019 يوـ انٝميس، نا درس قدٌمو الأستاذحضور- 1

. متوسطة أبِّ ذر الغفارم
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 :صعوبات تدريس النحو العربي وعلاج مشكلاته: المبحث الثاني
 :صعوبة تدريس المفاهيم النّحوية- أولاً 
 إفَّ النٌحو العربِّ ليس   صعوبة الريٌاضيات أك الفيزياء أك الكيمياء، كرنٌّا ىذه انٞواد أكثر تعقيدان منو نٞا نٟا من    

أنظمة كقواننٌ لابدٌ من إتبٌاعها دكف تغينً، فلماذا ىناؾ صيحات تقًر بأفَّ النٌحو معقد كمتشابك   مواضيعو، 
كتطالب بوضع تيسنً للنٌحو كتبسيطو،   حنٌ أفَّ اللمت سائد على تلك العلوـ الأخرل التِ ىي كذلك   

 .حاجة إلذ تيسنً كتبسيط
 نظران لبعد اللٌغة العربية الفلحى عن الاستخداـ   حياتنا اليوميٌة، كمزان٘ة العامٌية نٟا أصبحت انٞفاىيم النٌحوية »

ينظر إليها على أنها عبء على من يريد أف يتكلٌم الفلحى، فوجوىها عديدة، كمناحيها بعيدة، كمسائلها 
معقٌدة، كمسالكها ملتوية، لا تساعد على كحدة النٌطق، كلا تعنٌ على صحٌة الأسلوب، كلا تزاؿ عليها مسحة 

من انٝشونة كالقدـ، لأنها   الأصل كضعت للقرآف الكريم، كاعتمدت على فحوؿ العرب، ككقفت عند ذلك فلم 
 .1«تساير اللغة   تطورىا كتقدمها، كبقيت تركع التٌلاميذ نّا لا رجع فيو

 فهيم لا يتقبٌلونها كيركف   ضبط الكلمات أمران لا ضركرة لو، كلذلك يسكٌنوف الكلمات كتزداد ىذه الظاٌىرة »
 .2«حنٌ يستعملها انٞعلموف أك لا يلرُّكف على القراءة السٌليمة مع ضبط الكلمات

 كانٜقيقة أفٌ مادٌة النٌحو ليست صعبة إذا ما عرضها انٞعلموف بطريقة ميسرة، فتعلٌمها ليس بالأمر العسنً على »  
الدارس، خلوصان كأف ىناؾ علومان علريةٌ قد تكوف أكثر صعوبة كتعقيدان من اللٌغة العربية، كمع ىذا يسيطر عليها 

، تستند إلذ انٜبٌ كالرٌغبة   -انٞمارسة بانٛودة كالإتقاف- الدٌارسوف كن٬ارسونها نَودة كإتقاف، كلعل السٌبب   ىذا
 .3«إتقاف ىذا العمل

  4:   كقد ترجع اللٌعوبات التِ يعاني منها انٞتعلٌم   دراستو للنٌحو للأسباب الآتية
كثرة القواعد النٌحوية كاللرفيٌة كتشعبها ككثرة تفليلاتها بلورة لا تساعد على تثبيت انٞفاىيم   أذىاف »-

 .الطلٌبة

                                                           
 :ـ، ص2205ىػ، 1425، 01انٞرجع   تدريس اللغة العربية، إبراىيم ن١مد عطا، دار الكتاب للنشر،القاىرة،  ط- 1

274.273 
، 01مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، سعدكف ن١مد الساموؾ، ىدل علي جواد الشمرم، دار كائل للنشر كالتوزيع، ط- 2

 .208: ـ، ص2005
 .274:  ص مرجع سابق،انٞرجع   تدريس اللغة العربية، إبراىيم ن١مد عطا،- 3
. 244: اللغة العربية كطرائق تدريسها لطلبة انٞرحلة الأساسية الأكلذ، أن٘د إبراىيم صوماف، مرجع سابق، ص- 4
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الاقتلار   تدريس القواعد النٌحوية على انٛوانب الشٌكليٌة   بناء بنية الكلمة أك ضبط آخرىا، كعدـ معانٛتها -
 .نّا يربطها بانٞعنى

الطاٌلب ما يدرسو   اللٌف من قواعد ن٥وية لا يتعامل بو أك يستخدمو لذلك نٓدث فجوة بنٌ ما يدرسو كبنٌ -
 .ما ىو مطبٌق على أرض الواقع

 .ضعف معلمي انٞواد الأخرل   القواعد النٌحوية كاستخدامهم العاميٌة   تدريس تلك انٞواد-
 .إحساس الطاٌلب بأف القواعد توازم قواننٌ الرياضيات كالفيزياء   صعوبتها من كجهة نظرىم-

نٓمل مدٌرس اللٌغة العربية مسؤكليٌة اللٌغة كحده، كعدـ تعاكف مدرٌسيٌ انٞوادٌ الأخرل   مراعاة القواعد النٌحوية، 
 .«كالتٌحدث نّوجبها

 1 :كمن الأسباب ن٤د كذلك
 الازدكاجيٌة   اللٌغة، حيث أفٌ التٌلاميذ يتعلموف أصوؿ اللٌغة الفليحة كقواعدىا   حلص اللٌغة العربية، »-

كلكن  ما يتعلٌمونو منها قد يتلاشى منها   دركس انٞواد الأخرل،لأفٌ معلمي ىذه انٞواد لا يعنوف باللٌغة الفليحة 
 .كقواعدىا

ازدحاـ اللٌفوؼ نتيجة التٌوسع   التٌعليم، كإقباؿ النٌاس عليو، ن٣ا أدل إلذ التٌساىل   اختيار انٞعلٌمنٌ دكف -
 .إعداد، فنجم عن ىذا ضعف الطٌلاب بلورة كاضحة   نٗيع انٞواد، كمن ضمنها قواعد اللٌغة العربية

   فطريقة تدريس القواعد النٌحوية لا نٔلق الدافعيٌة لدل التٌلميذ فهي تدرٌس بطريقة إلقائيٌة جافةٌ لا تستثنً   
التٌلميذ شوقان كلا اىتمامان، كالأمثلة متكلفة، فلا يشعر التلميذ نَدكل دراسة النٌحو بالنٌسبة لو، فانٞعلٌموف يعلٌموف 

 .2«النٌحو على أنو قواعد كإجراءات تلقينيٌة كقوالب صمٌاء يتجرٌعها نْرٌعان عقيمان بدلان من تعلُّمًها تعلُّمان كظيفيٌان 
 :بـــوادر تيسير النّحو العربي عند القدامى والمحدثين- ثانياً 

ن١اكلات  لتيسنًه     نظران لأن٨ية النٌحو عند العرب القدامى كالمحدثنٌ كخوفهم على ضياعو لكثرة تعقيده كضعوا لو
 .لتسهل دراسة قواعده كتعليمها بشكل جيٌد كمفهوـ

                                                           
، عبد الفتاح حسن البجة، دار الفكر للطباعة كالنشر (انٞرحلة الأساسية العليا)أصوؿ تدريس العربية بنٌ النظرية كانٞمارسة- 1

 .251.250: ـ، ص1999ىػ، 1420، 01كالتوزيع، عماف، الأردف، ط
انْاىات حديثة   تدريس اللغة العربية، طو علي حسنٌ الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، عالد كتب انٜديث، - 2

. 267.266: ـ، ص2009الأردف، ،إربد
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 إف التيٌسنً انٞنشود   انٞادٌة النٌحوية ينبغي ألا يكوف على حساب التٌراث ، كأف مسألة الضٌعف   استخداـ »   
النٌحو التِ صاحبت الأجياؿ العربيٌة عبر السٌنوات الطٌويلة ك  انٞدٌة انٞتأخرة أدٌت إلذ أنٜاؽ الإساءة بالنٌحو العربٌِّ، 

 .1«ككلٌدت ىوٌة عميقة حالت دكف نٓقيق الفائدة انٞرجوٌة من دراسة ىذا العلم
،   كتابو (انٛاحظ) برزت ن١اكلات ن٢تلفة قدن٬ان كحديثان تطالب تيسنً النٌحو العربٌِّ، كقد بدأ ىذه المحاكلات »   
، حيث ن٪دٌثنا عن ضيقو كتبرمٌو من مناىج النٌحاة حينذاؾ، كإدراكو نواحي النٌقص   بعض الكتب (انٜيواف)

النٌحوية، كما ظهرت دعوات ن٣اثلة   القرف الثاٌلث انٟجرمٌ، كتليها دعوات أخرل   القرننٌ الرابع كانٝامس 
 : انٟجرمٌ، كانت أكثر جرأة كصراحة على يد كلٌ من

 .(ىػ332ت)أبو العبٌاس أن٘د بن أن٘د بن كلادة انٞلرم 
 .(تهػ338)أبو جعفر النٌحاس النٌحوم انٞلرم 
 . 2«(ىػ449ت)أبو العلاء انٞعرٌم الشٌاعر انٞعركؼ 

، كىو من ن٥اة (ىػ592ت) (ابن مضاء القرطبي) ككانت المحاكلة انٛادٌة لتيسنً النٌحو العربِّ ىي ن١اكلة »  
إلذ إلغاء نظريةٌ العامل غنً الواقعيٌة، كيعترض على تقدير " الرٌد على النٌحاة"الأندلس، فكاف يدعو   كتابو 

العوامل المحفوظة كمتعلٌقات المجركرات، كالضٌمائر انٞستترة   انٞشتقٌات، ثم طالب بإلغاء التٌمرينات غنً الوظيفيٌة 
أشار إلذ عدـ الانشغاؿ بقواننٌ الإعراب التِ لا تفيد  (ابن خلدكف)كالاقتلار على ما يفيد اللٌغة كاقعان، كقبلو 

 .3«اللٌغة
 كيقترح الدكٌتور علي جواد الطاٌىر تشكيل نٛنة لتعيد النٌظر   النٌحو الذم بنٌ أيدينا كتشطب منو ما لا فائدة 

  تتألٌف نٛنة تغار على اللٌغة، فتشطب بالقلم الأن٘ر على كل مادٌة   منهج القواعد لا ن٪تاج إليها»:فيو، فقاؿ
إف ىم عجزكا عن فهمها أك كرىوا لغتهم من أجلها، ثمٌ نٕزٌؽ اللفحات الكثنًة انٞأىولة بانٞوت من  الإنساف،

 .4«كتب القواعد كتبقى بعد ذلك اللٌباب

                                                           
تقويم الأداء نٞعلمي أدب الأطفاؿ كالقواعد النحوية   ضوء الكفايات التعليمية، جاسم ن١مد السلامي، دار انٞناىج للنشر - 1

 .32: ـ، ص2003. ىػ1423، 01كالتوزيع، الأردف، ط
- تدريس اللغة الغربية كفقان لأحدث الطرائق التربوية، علوم عبد الله الطاىر، دار انٞسنًة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف- 222

 .330: ـ، ص2010ىػ، 1430، 01الأردف، ط
 .202: طرؽ تدريس اللغة العربية، زكريا إنٚاعيل، مرجع سابق، ص- 3
 .333: صمرجع سابق، تدريس اللغة العربية كفقا لأحدث الطرائق التربوية، علوم عبد الطاىر، - 4
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 إفٌ السٌبيل   تيسنً النٌحو يكوف   أفٌ يدرَّس   صورتو الأكلذ دراسة كاعيٌة عميقة لا تغفل عن الغاية، كلا »    
تتجاىل أسباب الان٥راؼ عنها، ثم تعرؼ ما اختلط بها من أمور بعيدة عن طبيعتها، حتى جعلتها أخلاطان ن٠معة 

 .1«مغلقة لا نٓقٌق غرضها كلا تبلغ غايتها
 :  كلن يكوف التٌيسنً كافيان إلا نِطوتنٌ

 -الفلسفة- أفٌ ن٦ليص من الدرٌس النٌحوم ن٣ا علق من شوائب جرَّىا عليو منهج دخيل»- 
 2.«أف ن٥دٌد موضوع الدٌرس اللٌغوم، كنعنٌ نقطة البدء بو، ليكن الدٌارسوف على ىدل من أمر ما يبحثوف فيو- 
 ثم يأتي بعد ذلك إدراؾ نٞا ينبغي أف يبقى، كما ينبغي أف ن٪ذؼ من أجزائها كأبوابها، ذلك أف منها أجزاء »  

كضعت لا لتسدٌ حاجة لغويةٌ، كلا لتقضي حاجة فكريةٌ، كإن٧ا كضعت لاستقلاء قاعدة منطقيٌة، أك سدٌ ذريعة، 
أك رد اعتراض متلور، فإف منها أبوابان لد تفتحها انٜاجة كلا طبيعة اللغة، كإن٧ا فتحتها ضركرة   الشاذ من الكلاـ 

 .   3«كالغريب من التعبنً لا يفيد منها دارس، كلا ينتفع بػها حتى انٞتخلٌلوف
كضع منهج مبسٌط قدر الإمكاف على حسب كلٌ مستول، كالتٌقليل من القواعد :  كمن  اقتراحاتنا   ىذا

كالقواننٌ الشاذٌة كعدـ الاعتماد عليها إلا لضركرةو، كمن ىذا نقوؿ أنوٌ من الأجدر بنا أف نسنً على كتنًة كاحدة 
 .  الأعراب، كاتبٌاع قواعد انٞدرسة البلرية دكف الكوفية، لأفٌ ىذه الأخنًة تأخذ بالشاذ عكس الأكلذ

   ىذه التٌيسنًات التِ جاء بها العلماء كالباحثنٌ من أجل تذليل اللٌعوبات حتٌى يتمكٌن انٞتعلٌمنٌ من الاستيعاب 
كالفهم كعدـ النٌفور من مادة النٌحو، كيتقبلونها مثلها مثل انٞواد الأخرل، كىذا لكي ن٪دث التواصل اللٌحيح بلغة 

 .سليمة
  :علاج الضّعف في النّحو في مراحل التعليم- ثالثاً 

   نظران لللٌعوبة انٞوجودة   تعلم النحو لدل بعض الطلاب كصعوبة تدريسو من طرؼ انٞعلمنٌ كىذا راجع لعدة 
أسباب كمشكلات، كاف ىناؾ علاجان نٟذه انٞشكلات كاللعوبات كذلك لتسهيل دراسة النحو كاستيعاب 

 .مفاىيمو

                                                           
. 199: انْاىات حديثة   تدريس اللغة العربية، طو علي حسنٌ الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي،مرجع سابق، ص- 1
: ـ، ص1986ىػ، 1406، 02لبناف، ط.  النحو العربِّ نقد كتوجيو، مهدم انٞخزكمي، دار الرائد العربِّ، بنًكت- 2

16.15. 
. 199: انْاىات حديثة   تدريس اللغة العربية، طو علي حسنٌ الدليمي، ص- 3
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   فهناؾ الكثنً من الإجراءات التِ ن٬كن للمعلٌم استخدامها للحدٌ من صعوبة تدريس النٌحو كفهمو من قبل 
 :1التٌلاميذ، كمن ىذه الإجراءات

جعل فركع مادٌة اللٌغة العربيٌة كلٌها تطبيقيٌة نٞادٌة النٌحو كعدـ التٌهاكف   أم تقلنً لغومٌ من جانب »_
 .التٌلاميذ

العمل على تبسيط مادٌة النٌحو من انٛانبنٌ انٞنهجيٌ كالتنفيذمٌ، كالأخذ نّقترحات المجامع اللٌغوية _
 .كانٞتخلٌلنٌ   ىذا المجاؿ

 .ضركرة مراعاة مستويات التٌلاميذ كمراحل ن٧وٌىم اللٌغوم أثناء تدريس الأساليب اللٌحيحة كالتٌطبيق عليهم_
ضركرة ترتيب أبواب النٌحو   انٞرحلتنٌ انٞتوسٌطة كالثاٌنوية، نُيث نْمع انٞوضوعات ذات العلاقة   أبواب _

 . «...مستقلة، كتلة انٞرفوعات لوحدىا، كتلة انٞنلوبات لوحدىا
  :2كمنها

 . مساعدة الطلٌبة على أف يدركوا كظيفة القاعدة كحاجتهم إليها كقيمتها   حياتهم»_
بذؿ انٛهد الذٌاتي   تطبيقها على أمثلة كاستعمالات جديدة كعليو فإف التٌدريب انٛيٌد   درس النٌحو ىو _

 .الذم يرتبط بأىداؼ تدريسيٌة
 .سلامة نطق اللٌوت اللٌغوم، كصحة ضبط الكلمة انٞفردة كانٞركٌبة   الكلاـ_
 .معرفة منهج العربيٌة   تأليف انٛملة كصوغ التٌركيب_
 .فهم كظيفة الكلمة   انٛملة كمعرفة الفركؽ بنٌ التٌراكيب_
 .ألاَّ نٔرج النٌماذج التِ تعرض أماـ الطٌلاب لاستخراج القاعدة عن العبارات كالأساليب انٞألوفة نٟم_
 .كثرة التٌدريب على الاستخداـ اللحيح للقاعدة_
 .«أف تركٌز الاختبارات على نٓقيق الأىداؼ، كأف تتجنٌب التركٌيز على انٞلطلحات_
 3 :كذلك
أف تكوف دركس النٌحو نٟا علاقة قويةٌ كصلة دقيقة بالأساليب التِ نواجو انٞتعلٌم   انٜياة العامَّة كالتِ »_

 .يستخدمها
                                                           

. 211.210 :طرؽ تدريس اللغة الغربية، زكريا إنٚاعيل، مرجع سابق، ص- 1
 .53: الشامل   تدريس اللغة العربية،علي النعيمي، مرجع سابق، ص- 2
ـ، 2013ىػ، 1434، 01استراتيجيات تدريس اللغة العربية، بليغ ن٘دم إنٚاعيل، دار انٞناىج للنشر كالتوزيع، عماف، ط-3
. 107: ص
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استغلاؿ دكافع التٌعلم لدل انٞتعلٌمنٌ، حيث يساعد ذلك على تعلم القواعد كتفهمها جيدان كن٬كن للمعلٌم _
  .«أف ن٩عل الدٌراسة قائمة على حلٌ انٞشكلات

  فكلٌ مشكلة أك صعوبة إلٌا كنٟا حل، كإف كانت ىذه انٜلوؿ لا تتحقٌق كلا تستعمل بأكملها، 
 .فبالضٌركرة تيستعمل البعض منها
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 خلاصة الفصل
   اتفقت الدٌراسات انٜديثة كالقدن٬ة على أن٨ية الاعتناء بالنٌحو كطرائق تدريسو، التِ بدكرىا تيستعمل حسب 

 .انٞستول التعليمي
 إفٌ النٌحو مثلو مثل باقي العلوـ لو ن٣يزاتو كخلائلو كقواعده التِ نٓكمو كتضبطو، كلو صعوبات   تدريسو ك    

حدٌ ذاتو، لذلك كضع العلماء كالباحثنٌ تيسنًات لتسهيل طريقة الإعراب على مدرٌسيها كمتعلميها، كأكدٌت 
الأخذ بها للوصوؿ إلذ أىداؼ النٌحو انٞنشودة القريبة انٞدل أك البعيدة، ككيجدت حلوؿ كذلك للتقليل من 
الضعف الذم يعاني منو الطالب   أم مستول   استيعابو للمفاىيم النٌحوية، كإف لد نقل الطلٌاب كلٌهم 

فجلٌهم، كلا ننكر كذلك أنوٌ حتى بعض الأساتذة يعانوف من ىذه انٞشكلة، لغياب التٌكوين رنٌّا، أك السبب   
 .الأستاذ ذاتو، كالإن٨اؿ كالتجاىل كعدـ الاىتماـ بأمور اللغة العربية كما يتعلق بها، كعدـ نٓمٌل انٞسؤكلية كذلك
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قلّة استيعاب المفاهيم النّحوية لدى تلاميذ السّنة الأولى متوسّط، : دراسة ميدانيّة

 متوسّطة أبي ذر الغفاري أنموذجا
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 .  دراسة ميدانية:الفصــــــــــــل الثــــــــــــاني
نٞوضوع الدٌراسة، كالإجراءات انٞتعلٌقة بو، كانٞنهجيٌة  (الدٌراسة انٞيدانيٌة)   ن٪توم ىذا الفلل على انٛانب التٌطبيقي 

التِ اتبٌعناىا   كصف ىذه الظاٌىرة، بدءن من نٓديد مكاف الدٌراسة كن٠انٟا، إضافة إلذ كصف العيٌنة كعرض 
 .الاستبانات كنٓليلها

 . مجال الدّراسة: المبحث الأوّل
 .  يتلخٌص مضموف ىذا انٞبحث   ثلاثة عناصر أساسيٌة كانٞذكورة أدناه

 :مكان الدّراسة وتاريخها- 1
 :تعريف المدرسة- أ

مؤسٌسة اجتماعية أػنشأىا المجتمع عن قلد، ككظيفتها الأساسية تنمية شخليات الأفراد تنمية »:   انٞدرسة
 .متكاملة، كتربية الأجياؿ انٛديدة بها ليجعلهم أعضاء صانٜنٌ   المجتمع الذم تعدىم لو

كىي أيضان انٞنشأة التِ تضم ن٠موعة من التٌلاميذ يتلقٌوف دراسات ن١دٌدة، ك  مستويات معيٌنة عن طريق مدرٌس أك 
 .87«أكثر، بالإضافة إلذ انٞشرفنٌ كانٞسؤكلنٌ عن حسن سنً العمليٌة التعليميٌة بانٞدرسة

 : تعريف مدرسة أبي ذر الغفاري- ب
  تعد متوسٌطة أبِّ ذر الغفارم أكلذ انٞتوسطات على مستول الولاية كأقدمها، فتحت أبوابها بتاريخ 

 حيث كانت آنذاؾ داخلية ابتدائيٌة، يتمدرس بها نٗيع تلاميذ كطلبة الولاية من السٌنة الأكلذ 25/10/1968
، كأعطي نٟا رقم التٌعريف 20/11/1975متوسط إلذ الثاٌنية ثانوم، إلذ أف حوٌلت كزارياٌ إلذ إعداديةٌ بتاريخ 

 1301900: ، كىي تقع كسط مدينة أدرار أماـ مقرٌ الولاية، ذات مساحة شاسعة تقدٌر ب101374الوطني 
 .4835انٞبنيٌة منها 

حجرة دراسيٌة، كن٢براف، ككرشتاف، كقاعة خاصٌة بليانة التٌجهيز العلمي، كملعب مشترؾ بينها كبنٌ 22   بها 
 نسخة للمطالعة، أمٌا 2362متوسٌطة عثماف بن عفٌاف المجاكرة نٟا، بها مكتبة غنيٌة بكتب انٞطالعة نٓتوم على

، كيدرس فيها كذلك (عائشة أـ انٞؤمننٌ_ عبد انٜميد بن باديس )فيتوجو إليها تلاميذ انٞدارس المجاكرة : التٌلاميذ

                                                           
انٞقاربة النلية كمعانٞها   بناء الكتاب انٞدرسي السنة الرابعة متوسط، إشراؼ الأستاذ : نٓرج لنيل شهادة انٞاستر بعنوافمذكرة - 1

، نقلان 10: ، ص2019-2018جبارم إن٬اف، جامعة مولام الطاىر كلية الآداب كاللغات،  : حاكم عمارية، من إعداد الطالبة
: ، ص2004، (ط.د)عن معجم انٞلطلحات التربية، فارؽ عبدة فلية، أن٘د فتاح الزكى، الوفاء لدنيا النشر، الاسكندرية، 

217 .
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كقد كقع اختيارنا نٟذه انٞؤسٌسة كونها أقدـ انٞؤسٌسات   الولاية، . (اللٌم كالبكم)ذكم الاحتياجات انٝاصٌة 
 .إضافة إلذ أنها الأقرب، كتساعدنا كذلك   الوقت

 : تاريخ الدّراسة-  ج
فيفرم حتى غاية  14أيجريت ىذه الدٌراسة بعد الانتهاء من انٛانب النٌظرم مباشرة، ككاف ذلك ابتداء من    
مارس، كقد استغرقت شهران تقريبان، ك  ىذه الفترة قمنا نُضور بعض انٜلص مع الأساتذة كتسجيل بعض 17

 . انٞلاحظات، كتوزيع استبيانات نٓتوم على ن٠موعة من الأسئلة نٔصٌ انٞوضوع انٞدركس

  :عيّنة الدّراسة- 2
رل عليو الدٌراسة، ن٫تارىا الباحث لإجراء دراسة عليو، كفق قواعد »     تعدٌ العيٌنة  جزء من المجتمع الذم نْي

 .88«خاصٌة لكي نٕثٌل المجتمع نٕثيلا صحيحان 
     نٕثلت عيٌنة البحث   ن٠موعة من الأشخاص كانٞتكوٌنة من ثلاثة أساتذة للٌغة العربية نّتوسطة أبِّ ذر 

، 3ـ1فقد اخترنا ثلاثة أقساـ، الغفارم، بالإضافة إلذ ن٠موعة من تلاميذ السٌنة الأكلذ من التعليم انٞتوسط، 
 تلميذان فقط، حيث تٌم 23 إلذ18، ككل قسم يضم من  تلميذان 15، ككل قسم أخذنا منو 6ـ1، 4ـ1

 . اختيارنا نٟذه العينة لاختلاؼ أساتذتهم، كلغرض معرفة مستول التلاميذ   اكتساب انٞفاىيم النحوية

 : الأدوات المستخدمة- 3
كتعتبر الاستبانة أك الاستمارة من الأدكات انٞهمٌة التِ »    أثناء إجرائنا نٟذه الدراسة اعتمدنا على أداة الاستبانة، 

يلجأ إليها الطلبة كالباحثوف، نظران للمزايا العديدة التِ تتميز بها سواءن بالنسبة لاختلار انٛهد أـ التكلفة أـ 
، كىو كسيلة مساعدة للباحث كعن طريقها يتم نٗع البيانات، كانٟدؼ منها 89«سهولة معانٛة بياناتها إحلائيان 

 : ىو تسهيل العمل التطبيقي انٞيداني، كقد اشتملت على ن١ورين اثننٌ ن٨ا
 .ن١ور البيانات الشٌخليٌة: المحور الأكٌؿ- 
 . بيانات خاصٌة بالبحث: المحور الثاٌني- 

  كذلك لوجود بعض النتائج التِ لا ن٬كن التوصل إليها إلاٌ عن طريق دراسة ميدانية، لذلك تم  توزيع استمارتنٌ 
 لد ن٪الفنا انٜظ للوقوؼ عليهم 6ـ1لاستمارات، إلاَّ قسم ا ملء عند  عليهم كقفناكاحدة للتلاميذ حيث 

                                                           
 .     161: ، ص2008، 1مقدمة   منهج البحث العلمي، رحيم يونس كرك العزاكم، دار دجلة،عماف، ط - 88
: ـ، ص2012، 2منهجية البحث   العلوـ الاجتماعية كالإنسانية، خالد حامد، دار جسور للنشر كالتوزيع، انٛزائر، ط - 89

143 . 
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، أمٌا الأخرل فكانت للأساتذة، كقد ستمارة ا42 لذلك فقدنا ثلاث استمارات، فهي إذف كلظركؼ، 
 . استعملناىا كوسيلة نٞعرفة آراء التٌلاميذ كانٞعلٌمنٌ حوؿ انٞوضوع
 :ككانت الطرٌيقة انٞستخدمة   نٓليل الاستبيانات على الشكل التالر

 .100 ×نسبة التكرار 
 .عدد العيٌنة
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 :عرض الاستبانة الخاصة بالتلاميذ وتحليل نتائجها: أولاً 
 :بيانات شخصية للتلاميذ: المحور الأول

 .(انٛنس ك العمر)  يتضمن ىذا المحور بيانات خاصة بالتلاميذ، 
 :ن٬ثل البيانات الشخلية للتلاميذ: 01الجدول

 النّسبة المئويةّ التّكرار الاحتمالات

% 40 17 ذكر

% 60 25 أنثى

% 100  42   المجموع

 :   تحليل نتائج الجدول
 . مرة، كىي أكبر من نسبة الذكٌور25 بتكرار %60 يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أف نسبة الإناث 

 : يوضح أعمار التٌلاميذ:02الجدول 
 النّسبة المئويةّ التّكرار الاحتمالات

% 9.52 04 10العمر 

% 40.5 17 11العمر

% 28.6 12 12العمر

% 14.28 06 13العمر

% 7.1 03 14العمر

% 100 42 المجموع

 :   تحليل نتائج الجدول
، كىو السٌن الأصلي نٞستول الأكلذ 17 بتكرار 11 صوٌتت للعمر%40.5نسبة : يتضح لنا من انٛدكؿ أفَّ 

، كىم انٞعيدين مرَّةن كاحدة، أك كاف التحاقهم بانٞدرسة 12 بتكرار 12 صوٌتت للعمر %28.6متوسط، كنسبة 
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 مرَّات، فهؤلاء التٌلاميذ كاف التحاقهم بانٞدرسة مبكيران، 04 بتكرا10 صوٌتت للعمر %9.52متأخران، كنسبة 
 مرَّات، كىم التلاميذ انٞعيدين مرَّتنٌ 03 ك06 سنة بتكرار 14ك 13 صوتت للعمر %7.1ك %14.28كنسبة 

 .أك ثلاث مرَّات
 
 

 :بيانات خاصة بالبحث: المحور الثاني
 : يوضح مدل قابلية التلاميذ نٜلة القواعد:03الجدول

 النّسبة المئويةّ التّكرار الاحتمالات

% 81 34 نعم

% 19 08 لا

% 100 42 المجموع

 :   تحليل نتائج الجدول
 مرة، كذلك لأفَّ معظم 34، حيث تكرٌرت %81يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أف نسبة نعم ىي الغالبة ب 

 .التٌلاميذ يرغبوف   تعلٌم قواعد لغتهم، كيرغبوف   استيعابها، كليس بالضٌركرة من أف يتمكنَّ كلهم من فهمها
 .ككانت إجابات التلاميذ ن٢تلفة، لكلا الطرفنٌ

 مرَّات، كمن كانت إجابتو 08لأنها مهمٌة كمفيدة بتكرار : من أجاب بػػػػػ: التٌلاميذ الذين أجابوا بػػػػًػػػنعم كاف تبريرىم
 مرَّات، ككذلك  التٌعرؼ على 04لأنها ن٣تعة بتكرار:  مرَّات، كىناؾ من أجاب بػػػػػ05لأنو يفهمها بتكرار : بػػػػػػػػ

 مرَّات، ك 03 مرَّات، كلأنها تعليم النحو كاللرؼ بتكرار03قواعد جديدة كمعلومات كانت ن٠هولة لديو بتكرار 
لأنها أساس اللغة، ك لأنها نٗيلة، كلأف فيها الفهم كالتركيز كعدـ التشويش، كن٪بها لينجح، كانت ىذه الأخنًة 

 . تلاميذ لد ييبًرركا إجابتهم07إجابتها مرَّةن كاحدة، ك
 مرَّات، كىناؾ من أجاب 04لأنوٌ لا يفهمها بتكرار : من أجاب بػػػػػ: كن٤د التٌلاميذ الذين أجابوا بػػػًػػػػػلا كاف تبريرىم

 .كتلميذ لد يبرر إجابتو.لأنو يشعر بالنٌوـ بتكرار مرَّتنٌ، كلأنها صعبة، كانت مرَّةن كاحدةن : بػػػػػػ
 : يوضح الطريقة التِ تناسب التلاميذ   فهم الدرس:04الجدول 
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 النّسبة المئويةّ التّكرار الاحتمالات

% 38 16 طريقة انٞشاركة

% 38 16 طريقة الإلقاء

% 24 10 الطريقتاف معان 

% 100 42 المجموع

 
 

 :   تحليل نتائج الجدول
أفٌ النٌسبة التِ صوتت لطريقة انٞشاركة تساكم النٌسبة التِ صوتت لطريقة الإلقاء، كيعني أف : يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ

عدد التلاميذ الذين يتفاعلوف مع الأسئلة انٞوجهة نٟم، مقارف مع عدد التٌلاميذ الذين يفضلوف الأستاذ يتكلم فقط كيتفاعل 
 لكلا %24مع الدٌرس، كرنٌّا كاف السٌبب   عدـ إحراجهم أماـ زملائهم حنٌ لا يعرفوف الإجابة، كالباقي صوٌتوا بنسبة 

 .الطرٌيقتنٌ، فمن خلاؿ ىذا نقوؿ أفَّ آراء التٌلاميذ نٔتلف فيما بينها
 :يوضح مدل قابلية التٌلاميذ للطرٌيقة التِ يستخدمها الأستاذ   استيعابهم للقواعد: 05الجدول

 النّسبة المئؤيةّ التّكرار الاحتمالات

% 100 42 نعم

% 00 00 لا

% 100 42 المجموع

 :   تحليل نتائج الجدول
، إذف فكل التلاميذ لا يعترضوف على طريقة %100أف النٌسبة التِ أقرٌت بنعم : يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ

الأستاذ التِ يستخدمها   شرح الدرس، كيعني ذلك أف الطريقة تتضمن أمثلة مبسطة، كيسهل على التلميذ 
 .استيعابها

 : يوضح قدرة التلميذ على إعراب الكلمات   انٛمل إعرابان صحيحان :06الجدول
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 النّسبة المئويةّ التّكرار الاحتمالات

% 36 15 نعم

% 59 25 لا

% 05 02 أحيانان 

% 100 42 المجموع

 :   تحليل نتائج الجدول   
 مرة، كذلك يعني أف جل التلاميذ لا زالوا 25 صوٌتت بػػ لا، بتكرار %59نسبة : يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أف

لد يتمكٌنوا من فهم كاستيعاب الإعراب كليٌان، كرنّا كاف السٌبب   التٌلميذ نفسو، أك الأستاذ، أك انٞواضيع 
 .انٞقترحة نٟم   النٌحو نٟذا انٞستول

، فذلك حسب %05    أمَّا بالنٌسبة للتٌلاميذ الذين يفهموف أحيانان كلا يفهموف أحيانان، كالتِ نٕثل نسبتهم بػػػػ 
 .انٞوضوع سهل أـ صعب

 : يوضٌح نٓضنً التٌلاميذ لدركسهم:07الجدول 
 النّسبة المئويةّ التّكرار الاحتمالات

% .78 33 نعم

% 17 07 لا

% 05 02 أحيانان 

% 100 42 المجموع

 :   تحليل نتائج الجدول   
 ن٪ضٌريكف دركسهم، لغرض انٞسان٨ة   حلة النحو، فيمكن للتلميذ أف %78: يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أف

 لا ن٪ىضٌريكف، فيمكن أف يفسرٌ ذلك %17ن٪ضًرَّ الدٌرس كلا يكوف صائبان، لذلك تبقى على قدرتو، كنسبة 
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لعدـ معرفتهم للدٌرس القادـ، كىذه كانت بعض إجابات التٌلاميذ، كن٬كن أف يكوف بسبب إن٨الو كإن٨اؿ 
 كالديو، أك مرَّبيو

 : يوضح مدل صعوبة الإعراب لدل التلاميذ:08الجدول
 النّسبة المئويةّ التّكرار الاحتمالات

% 71.4 30 نعم

% 28.6 12 لا

% 100 42 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
  كىذا يعني أف التٌلاميذ لا يستوعبوف انٞفاىيم%59.5يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أف نسبة نعم صوٌتت بػػػػػ 

النحوية،رنٌّا لللعوبة التِ تعتريها، أك انٞواضيع انٞقترحة ليست   مستواىم، أك السبب   الأستاذ ككيفية 
 .تدريسو

 
 
 
 

 
 

 :جدكؿ يوضٌح تبرير التٌلاميذ الذين أجابوا بػػًػػػػنعم
 النّسبة المئويةّ التّكرار الاحتمالات

% 26.2 11 صعوبة النٌحو

% 21.4 09 انٝوؼ من الإعراب

% 4.8 02 عدـ قدرة الأستاذ على إفهامكم
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% 2.4 01 الأكلذ كالثاٌنية

% 2.4 01 الأكلذ كالثاٌلثة

% 14.2 06 كلهم

% 71.4 30 المجموع

 :   تحليل نتائج الجدول  
 صوٌتت للعوبة النٌحو، كيعني أفَّ ىذا النٌحو يعاني منو الكثنً %26.2أفَّ نسبة : يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ

 صوٌتت للخوؼ من الإعراب، %21.4من التٌلاميذ للعوبتو رنٌّا كتعقيد مواضيعو على ىذا انٞستول، كنسبة
كىذا يعني أفَّ التٌلميذ يلعب عليو فهمو لأنو من الأكٌؿ يتخوٌؼ كبذلك لا يستطيع انٞشاركة، لأنوٌ ليس متأكٌدان 

 .من صحٌة الإجابة، ككذلك حتٌى لا يشعر بالإحراج أماـ زملائو إذا كانت الإجابة خاطئة
 . يبنٌي انٞشاكل التِ تواجو التٌلميذ   فهم القواعد النٌحوية:09الجدول 

 النٌسبة انٞئويةٌ التٌكرار الاحتمالات 

% 35.8 15 الإعراب

% 35.8 15 الإملاء

% 9.5 4 الشٌرح

% 2.3 1 الإعراب كالإملاء

% 7.1 3 الإعراب كالشٌرح

% 9.5 4 لا يوجد مشاكل

% 100 42 المجموع

 :   تحليل نتائج الجدول   
 مرةٌ، كيعني ذلك أنَّو من انٞشاكل 15 صوٌتت للإعراب ، بتكرار %35.8أف نسبة : يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ

كاللٌعوبات التِ يواجهها التٌلميذ   الدٌراسة، كيشوبو شيءه من التٌعقيد، كىناؾ بعض اللٌعوبة كالعراقيل   
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تدريس انٞواضيع انٞتعلٌقة بػػػو، كلذلك نادل العديد من العلماء كالباحثنٌ قدن٬ان ك حديثان بوضع بوادر لتيسنً 
 .النٌحو كتبسيطو

   كنفس النٌسبة للإملاء، كىذا يعني أفٌ التٌلميذ لديو مشكلة معو من انٞرحلة الإبتدائيٌة، كراجع ذلك إلذ انٞعلٌم 
 .الإبتدائيٌ 
 مرَّات، كيعني أفَّ ىؤلاء التٌلاميذ لا ن٩دكف صعوبة   الإعراب 04 التِ صوتت للشٌرح بتكرار %9.5   بالنٌسبة 

 .كالإملاء كثنًان 
قراءة انٞعلٌم للأمثلة كالطرٌيقة التِ يشرح بها للتٌلاميذ مفهومة لغالبيٌتهم، كذلك باعتماد عمليٌة الشٌرح :    ككذلك

 .(لأفَّ التٌلاميذ الذين لد يلويتوا للشرح أكثر من الذين صوَّتوا لو)انٞبسٌط على حسب مستواىم، 
م من ن٤باء 04 بتكرار%9.5صوٌتوا بنسبة :   ننتقل إلذ التٌلاميذ الذين لا يوجد لديهم مشاكل ، كيعني ذلك أنهَّ

 .القسم
 .يوضح مدل استفادة التٌلاميذ من قواعد النٌحو   نٓسنٌ لغتهم: 10الجدول

 النٌسبة انٞئويةٌ التٌكرار الاحتمالات

% 90.5 38 نعم

% 9.5 4 لا

% 100 42 المجموع

 :   تحليل نتائج الجدول   
، أكثر من النٌسبة التِ صوٌتت بػػػلا نسبة  90.5أف النٌسبة التِ صوٌتت بػػػنًعم : يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أفَّ 

م يدركوف قيمة النٌحو   اللٌغة العربية، كحتى إذا لد يكن نٗيعهم يستوعبونها كيفهمونها، 9.5% ، كيعني ذلك أنهَّ
م يعترفوف بأفَّ الكلاـ   اللٌغة العربية لا يستقيم إلاَّ باستقامة الإعراب  . فإنهَّ
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 : يوضح تلرُّؼ الأستاذ مع التٌلميذ إذا أخطأ   القاعدة:11الجدول 
 النّسبة المئويةّ التّكرار الاحتمالات

% 78.6 33 يلحيح مباشرة

% 21.4 09 يعاقب ثمَّ يلحيح

% 100 42 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
 مرَّة، 33، بتكرار (يلحيح مباشرة) صوٌتت للطرٌيقة الأكلذ، %78.6نسبة : يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أفَّ 

، كيعني أفَّ الأستاذ إذا أجاب التٌلميذ بإًجابة خاطئة لا يعطي اىتمامان لو، (يعاقب ثمَّ يلحيح)أكثر من الثاٌنية، 
كمن الأحسن إذا كانت انٞعاقبة )كلإجابتو، فأحيانان تكوف انٞعاقبة سواءن كانت معنويةٌ أك ماديَّة مفيدة نٟم، 
 .(ليست كبنًة، حتى لا يتخوَّؼ التٌلاميذ من انٞادٌة النٌحوية كينفًركف منها

 :   يوضٌح إمكانية التٌلاميذ من فهم الإعراب: 12الجدول
 النّسبة المئويةّ التّكرار الاحتمالات

% 11.9 05 دائمان 

% 78.6 33 أحيانان 

% 9.5 4 لا أفهم

% 100 42 المجموع

 :     تحليل نتائج الجدول 
 مرَّة، كرنّا كاف ذلك حسب انٞوضوع 33 صوٌتت بػػػ أحيانان، بتكرار%33نسبة : يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أفَّ 

 مرَّات، فعدد 05 صوٌتت بػػػ دائمان بتكرار %11.9سهل أـ صعب، أك حسب التٌلميذ كقدرتو، كنسبة 
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 صوتت بػػػػ لا، بتكرار %9.5التٌلاميذ الذين يفهموف دائمان قليل جدٌان، مقارنةن بعددىم الكامل، كن٤د نسبة 
 .  مرَّات، فهؤلاء التٌلاميذ لديهم ضعف   النٌحو سواء كاف انٞوضوع سهل أـ صعب04

 
 
 

 
 

 : يبنٌي اللغة انٞستعملة داخل القسم:13الجدول 
 النّسبة المئوية التّكرار الاحتمالات

% 11.9 05 فلحى

% 16.7 07 عاميَّة

% 71.4 30 الاثننٌ معان 

% 100 42 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
 مرَّة، كالأغلب العاميَّة التِ صوٌتوا 30 صوٌتت للٌغتنٌ معان، بتكرار%71.4نسبة :يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أفَّ 

 .  مرَّات05 بتكرار %11.9 مرَّات، أمَّا الفلحى فكانت بنسبة 07 بتكرار %16.7نٟا بػػػنسبة 
يعني ىذا أفَّ لغة التٌلميذ ىجينة، كىذا ما يسبب نٟم ازدكاجية اللٌغة، كبذلك سيلعب عليهم استيعاب اللٌغة 

 .العربية كضبط قواعدىا، نّا فيها النٌحو الذم ن٬ثٌل أساس العربية
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 :نستنتج مممَّا سبق أنمَّ 
 :   بالرٌغم من إجابات التٌلاميذ غنً انٞضبوطة للغر سنٌهم إلاَّ أننٌا استنتجنا

 .النٌسبة الأكثر من التلاميذ ن٩دكف صعوبة   الإعراب- 
م لا يستوعبونها كذلك بسبب ضعف -  بعض التٌلاميذ يسان٨وف   تنشيط حلٌة القواعد كن٪ضرٌكف نٟا، إلاَّ أنهَّ

 .قدرتهم على الاستيعاب كالفهم
 .التٌلاميذ ن٩دكف صعوبة   قواعد اللٌغة، كأكثرىا الإعراب كالإملاء- 
عدـ التركٌيز كالانتباه للدٌرس، كالسٌبب   إن٨اؿ الأستاذ كتركيزه على الفئة المجتهدة فقط، كىذا ما شاىدناه عند - 

 .حضورنا بعض حلص القواعد معهم
إفَّ تعدٌد اللٌغة كازدكاجها ن٫لق مشكلان كبنًان، كانٞتسبب الأكؿ ىو التلميذ، حيث تؤثر عليو   استيعابو السريع، - 

 .كعدـ ضبطو للغة العربية بشكلو صحيح
 :من الناحية الشكلية نلاحظ - 

 .   أفٌ جلٌ التٌلاميذ ليس لديهم خط جيد   الكتابة
 .   توجد ىناؾ بعض الأخطاء الإملائية كالنٌحوية

 .    بالنٌسبة لعلامات التٌرقيم غنً مستعملة   كتابة التلاميذ
 : ناحية انٞضموف- 
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 .   ىناؾ بعض الإجابات غنً كاضحة بسبب تداخل انٜركؼ فيما بينها، أك عدـ تنقيط الكلمة، أك ركاكة انٝطٌ 
   يوجد تناقض داخل الاستبانة الواحدة، كرنٌّا كاف ذلك لعدـ فهم التٌلميذ السؤاؿ، أك لأسباب أخرل نٔلٌو  

 .بعينو
 
 
 
 
 
 
 

 : عرض الاستبانة الخاصّة بالأساتذة وتحليل نتائجها: ثانياً 
:  محور البيانات الشخصيّة- 1

   يتضمٌن ىذا المحور البيانات انٝاصٌة بالأساتذة ؛نّا فيها انٛنس، كالعمر، كانٜالة العائليٌة، كطبيعة 
التٌكوين، إضافة إلذ صفة الأستاذ، كىذا ما يساعد على معرفة مكانة الأستاذ بعد الإطلاع على ما 

. سبق ذكره باعتباره لمحة أك ترنٗة عن الأستاذ كمسنًتو التعليمية
.  يبنٌٌ توزيع الأساتذة حسب انٛنس: 01الجدول 

 النّسبة المئويةّ  التّكرار  الجنس 

 %33.33 1 الذكور 

 %66.66 2 الإناث 

 %100 3 المجموع 

 :تحليل نتائج الجدول

   كىي أكبر من نسبة الذكور التِ قدرت % 66.66: يتضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أفٌ نسبة الإناث قدرت بػػػػػ
. %33.33: بػػػػػ
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.  يبنٌٌ عمر الأساتذة: 02الجدول 
 النّسبة المئويةّ  التّكرار العمر

45 1 33.33% 

32 1 33.33% 

31 1 33.33% 

 %100 3 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
كىذا يعني أنٌهم من الفئة انٞتوسٌطة ، 45 ك31يتٌضح لنا من خلاؿ ىذا انٛدكؿ أف أعمار الأساتذة تتراكح ما بنٌ 

 
 
 
 

.   يوضٌح انٜالة العائليٌة للأساتذة:03الجدول 
 النّسبة المئويةّ  التّكرار الاحتمالات 

 %66.66 02 (ة)عزب 

 %33.33 01  (ة)متزكٌج 

 %00 00  (ة)أرمل 

 %00 00 (ة)مطلٌق 

 %100 03 المجموع

 : تحليل نتائج الجدول
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: تزكج التِ قدرت بػػػػـكىي أكبر من % 66.66:   يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أفٌ نسبة أعزب قدرت بػػػػ
طلق التِ انعدمت النٌسبة فيهما، كىذا يعني أفٌ ىناؾ تفرغٌ من قبل الأساتذة ـ، كأكبر من أرمل ك33.33%

لتقديم الدركس على أحسن كجو، فلأعزب لديو فراغ ككقت أكثر، كمسؤكلية أقل من انٞتزكٌج كانٞطلٌق كالأرمل، 
. كىذا ما يساعده على بذؿ أكبر جهد   نٓضنً الدرس كإلقائو للتٌلاميذ بشكل جيد، بسيط كمفهوـ

.  يوضٌح طبيعة التٌكوين:04الجدول 
 النّسبة المئويةّ  التّكرار الاحتمالات 

 %66.66 02 خريٌج جامعة 

 %33.33 01 انٞعهد التكنولوجي 

 %00 00 دراسات عليا 

 %100 03 المجموع

 :  تحليل نتائج الجدول      
، كىي أكبر من نسبة انٞعهد التِ %66.66:  بػػػػتيتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أفٌ نسبة خرن٩ي انٛامعة قدر

، كىذا يعني أفٌ معظم الأساتذة جيدد   ن٠اؿ التٌربية كالتٌدريس، بالنٌسبة نٝرن٩ي انٞعهد %33.33: قدرت بػػػ
.    التٌكنلوجي كبالتٌالر تكوف خبرتهم أقلٌ 

الذم يبنٌ لنا طبيعة التكوين اتضح لنا أف أغلب الأساتذة خرن٩و انٛامعة، أما خرن٩و ك ما سبق ذكره؛من خلاؿ  
   . بالنسبة نٝرن٩ي الدراسات العليا فلا كجود نٟم   ىذه العيينةك،  شأناانٞعهد التكنولوجي فكانت أقل

 
  .يوضح صفة الأستاذ   التٌعليم: 05  الجدول 

 النّسبة المئويةّ  التّكرار الصّفة  

 %100 03 مرسٌم 

 %00 00 متربص  
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 %00 00 استخلاؼ  

 %100 03 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
من قراءتنا للجدكؿ أعلاه كالذم يبنٌي الإطار التٌعليمي للأساتذة يتٌضح لنا أف أعلى نسبة كانت ضمن الأساتذة 

، كترسيم الأستاذ دليل على أنوٌ %100انٞرنٌٚنٌ، أم كل الأساتذة يدرٌسوف بلفة رنٚيٌة حيث بلغت نسبتهم 

م %00ن٬لك خبرة   التٌعليم، أما الأساتذة انٞتربٌلنٌ كانٞستخلفنٌ فبلغت       نسبتهم   كىذا دليل على أنهَّ
. ليسوا ضمن الأساتذة

: محور البيانات المتعلّقة بالبحث- ثانياً 
    يدكر ن١تول ىذا المحور حوؿ كل ما يتعلٌق نّضموف البحث أم قلٌة استيعاب انٞفاىيم النحوية، كذلك بالإجابة 

 .  عن ن٢تلف الأسئلة التِ تدكر حوؿ انٞوضوع
 ما ىي الوسائل التِ تستعملها   تعليم التٌلاميذ انٞفاىيم النٌحوية؟  :نص السؤال- 1

:  الإجابات
. الكتاب انٞدرسي، دليل الأستاذ، كتب خارجية- 
.  السبٌورة، أقلاـ، ن٢طٌطات أحيانا- 
الأمثلة من القرآف كالشٌعر القديم - 

   من خلاؿ إجابات الأساتذة عن الوسائل التِ يستعملونها   تعليم التٌلاميذ انٞفاىيم النٌحوية، كجدنا أنٌهم 
يركٌزكف على الوسائل انٞتوٌفرة   انٞؤسٌسة، كإذا كانت ىناؾ كسائل أكثر حداثة لكاف أفضل للتٌلميذ، كاستعماؿ 

. جهاز الإسقاط الضوئي نٛلب تركيز التلميذ كاستيعابو
 
. يوضح اعتماد الأستاذ طريقة خاصة   تدريس انٞفاىيم النحوية :جدول- 2

 النّسبة المئويةّ  التّكرار الاحتمالات

 %66.66 02 نعم
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 %33.33 01 لا

 %100 03 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
  يتجلٌى لنا من خلاؿ انٛدكؿ أف أغلبيٌة الأساتذة يعتمدكف طريقة خاصة   تدريس انٞفاىيم النٌحوية حيث 

 كىذا دليل على أف اختيار الطرٌيقة انٞناسبة يساعد على التٌفاعل كالتٌجاكب بنٌ  %66.66: قدرت نسبتهم بػػػػػػػػ
الأستاذ كتلاميذه على الرٌغم من اختلاؼ الطرٌؽ بنٌ الأساتذة كىذا راجع إلذ انٝبرة التِ ن٬تلكها كلٌ أستاذ، فهو 
أدرل بتلاميذه لذلك يستعمل معهم طريقة خاصة ليمكنهم من التٌفاعل معو بأرن٪ية كدكف ملل، فبعد إجابتهم 

توضيحيٌة كاستنتاجيٌة، شرح الأمثلة ثمٌ التٌطرؽ إلذ : بنعم كمطالبتنا نٟم بذكر الطرؽ التِ يعتمدكنها كانت إجابتهم
، كىي أقلٌ %33,3التٌطبيقات، أمٌا الذين لا يعتمدكف أم طريقة   تدريس انٞفاىيم النٌحوية فقدٌرت نسبتهم بػػػػػػػ

عدـ توفٌر الوسائل انٞساعدة على ذلك، أك للعوبة : لا،كاف تبريرىم: من النٌسبة الأكلذ، كبعد إجابتهم بػػػػػػػػػػ
.  نٓليلها كانٜلوؿ عليها أحيانا

. يوضٌح  قابليٌة الطرٌيقة كدخلها   تسهيل القواعد النٌحوية كتبسيطها للتٌلميذ :جدول- 3
  المئويةّ النٌسبة التّكرار الاحتمالات

 %66.66 02 نعم

 %33.33 01 لا

 %100 03 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أعلاه أف للطرٌيقة دخل   تسهيل القواعد النٌحوية كتبسيطها للتٌلميذ، كيظهر ذلك 

،  %33.33:  فهي أكبر من النٌسبة الثاٌنية،التِ قيدٌرت بػػػػػ%66.66نعم، : من خلاؿ النٌسبة التِ صوٌتت بػػػػ
.  كىذا يدؿٌ على أفٌ أغلب الأساتذة يستعملوف أفضل الطرؽ نٞساعدة التٌلميذ   استيعاب النٌحو

 
ما ىي صعوبات تدريس النحو؟  : نص السؤال- 4
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: اتكانت الإجاب
عدـ مناسبتها نٞستول التلميذ -  
 (...أنواعو، إعرابو)انٜاؿ : عدـ نٓديدىا، مثاؿ-  
كالبعض الآخر قاؿ أفٌ ليست ىناؾ صعوبات كلا كجود نٟا بل على العكس التٌلميذ يستمتع بها لأنها لا نٓتاج -

. إلذ جهد معر  منو
: تحليل الإجابات

  يظهر لنا من إجابات الأساتذة أنوٌ يوجد من يتٌلقى صعوبة   تدريس النٌحو، كذلك ن٤د أنٌها لا توجد صعوبة 
   تدريسو، كىذا الاختلاؼ   الإجابة راجع إلذ قدرة الأستاذ ككفاءتو   التٌدريس، ككيفيٌة تبسيط الدركس 

 . اللٌعبة على التٌلميذ لفهمها كاستيعابها
 يبنٌي اللٌغة انٞستعملة لاستيعاب انٞفاىيم النٌحوية للتٌلاميذ :جدول- 5

 النّسبة المئويةّ  التّكرار الاحتمالات 

 00 00 فلحى

 %33.33 01 عاميٌة  

 %66.66 02 كليهما  

 %100 3 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
يتٌضح لنا من خلاؿ قراءتنا لنتائج انٛدكؿ الذم يبنٌٌ اللٌغة انٞستعملة داخل القسم أفٌ أغلبيٌة الأساتذة ن٬زجوف بنٌ 

ميذ اللٌغة الفلحى، ؿ، كىذا ما يرجع بالسًلب على تعلٌم التٌ %66.66: العاميٌة كالفلحى، كقدٌرت نسبتهم بػػػػػػػػػػ
كيلبح التٌلميذ ن٬زج بنٌ العاميٌة كالفلحى أثناء إجابتو، أما الذين يستعملوف العاميٌة فقد كانت نسبتهم أقل، 

.  بينما انعدمت الإجابة   استعمانٟم للفلحى،%33.33: قدرت بػػػػػػػػ
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.  يوضٌح ما إذا كاف ىناؾ ترابط كتسلسل بنٌ انٞوضوعات :جدول- 6
 النّسبة المئويةّ  التّكرار الاحتمالات

 %33.33 01 نعم

 %66.66 02 لا

 %100 03 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
 كىي أكبر من النٌسبة التِ أقرٌت %66.66لا  كانت : يتٌضح لنا من خلاؿ ىذا انٛدكؿ أفٌ النٌسبة التِ أقرٌت بػػػػػ

، كىذا يعني أفٌ التٌلميذ يعاني مشكلة كبنًة من دركس النٌحو، إذا لد يكن ىناؾ ترابط بنٌ %33.33نعم : بػػػػػ
انٞوضوعات، سواء كاف   انٞستول الدراسيٌ الواحد، أك عبر انٞستويات التِ ن٬رٌ بها التٌلميذ كلٌ سنة، فسوؼ 

... دث لو خلط بنٌ انٞواضيع كخاصة انٞتشابهة منها، كانٞفعوؿ انٞطلق كانٞفعوؿ لأجلويح
ما ىي الكيفيٌة التِ تعزٌز بها انٞعلومة؟  : نصّ السّؤال- 7

 : الإجابات
. الأمثلة كالتٌطبيق

 . أمثلة من الواقع، كتب خارجية
. كن١اكلة تكييفها مع مستول التٌلميذ (ملادر كمراجع)الاعتماد على الكتب النٌحوية 

: تحليل الإجابات
إفٌ إجابات الأساتذة تثبت بأف الأمثلة كالتٌطبيقات ىي أىمٌ ما ن٬كن أف يستعملو الأستاذ   تعزيز انٞعلومة لدل 

ميذ، كبالأخصٌ إف كاف ذلك من الواقع، فإنٌها سترسخ   ذىنو، إضافة إلذ الكتب انٝارجية، فالتٌلميذ أحيانا ؿالتٌ 
.  يريد انٝركج من حيز الكتاب انٞدرسي كي يكتشف أشياء أخرل، كيوسٌع من معارفو كمكتسباتو القبليٌة

. يبنٌٌ ما إذا كاف التٌلميذ يستغلٌ كل الوقت انٞمنوح لو   النٌحو كالإعراب: جدول- 8
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 النّسبة المئويةّ  التّكرار الاحتمالات

 %33.33 01 نعم

 %66.66 02 لا

 %100 03 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
يتٌضح لنا من خلاؿ قراءتنا لنتائج انٛدكؿ أفٌ استغلاؿ التٌلميذ لكلٌ الوقت انٞمنوح لو   النٌحو كالإعراب قليل 

، كىذا يعني أفٌ التٌلاميذ لا يعطوف للنٌحو %66.66: لا، التِ تقدٌر بػػػػػػ:كيظهر ذلك من النٌسبة التِ صوٌتت بػػػػػػ
ـ، فأف كاف صارمان   لوأن٨ية خاصة، فهي مثلها مثل انٞواد الأخرل، كرنٌّا أقل، ككذلك حسب معاملة الأستاذ 

انٜلٌة كحريلان على تعلميهم قدر انٞستطاع فإنوٌ سيستعمل ما بوسعو نٛلب انتباه التٌلاميذ للدٌرس حتٌى آخر 
. انٜلٌة، كالعكس

.   يبنٌي مدل إسهاـ التٌلميذ تفعيل نشاط الإعراب:جدول- 9
 النّسبة المئويةّ  التّكرار الاحتمالات  

 %33.33 01 نعم 

 %33.33 01 لا  

 %33.33 01 نادرا 

 %100 3 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
يظهر لنا من خلاؿ انٛدكؿ أف إسهاـ التٌلميذ   تفعيل نشاط الإعراب حسب رأم الأساتذة متساكم من ناحية 

، فمنهم من يرل بأف التلميذ يسهم   تفعيل نشاط حلٌة %33.33النسبة فكل الاحتمالات قدرت ب
الإعراب، كمنهم من يرل عكس ذلك، كمنهم من يرل بأفٌ التٌلميذ يسهم   ذلك بنٌسبة قليلة، كىذا يرجع 
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لطريقة الأستاذ   التٌدريس، ككذلك لنوع انٞوضوع انٞقرر، سهل أـ صعب، كراجع للتٌلميذ   حد ذاتو، فإذا كاف 
. ن٪ب الإعراب فإنوٌ سيعمل على تنشيط انٜلة بالتحضنً كانٞشاركة كالأسئلة، كالعكس

 كيف تقويـ التٌلميذ الذم يواجو صعوبة   فهم القواعد النٌحوية؟ : نص السؤال- 10
:  الإجابات

بالتٌوجيو كانٜث على اكتساب انٞعارؼ النٌحوية الأكلية، من أجل مساعدتو على الإقباؿ على انٞعارؼ انٛديدة - 
.  كنٓبيبو للنٌحو كالإعراب

. مردٌ ذلك إلذ انٞكتسبات القبلية من انٞدرسة الابتدائيٌة- 
. توجد دركس الاستدراؾ كحلص الأفواج، حيث يكوف العدد قليل كتزيد القدرة على الاستيعاب- 
 
 

: تحليل الإجابات
   من خلاؿ إجابات الأساتذة، يتٌضح لنا أنوٌ يلعب عليهم ذلك لأف التٌلميذ ن٪تاج إلذ جهد كبنً من الأستاذ، 

كذلك من أجل نٓبيبو للمادٌة لأف التٌلميذ إذا أحب انٞادٌة سهل عليو فهمها كترسيخها   ذىنو 
.   لنٌحو   كلامو خلاؿ انٜلةؿؼ التٌلميذ مكظمدل تيوضٌح  :جدول- 11

 النّسبة المئويةّ  التّكرار الاحتمالات

 %00 00 نعم

 %100 03 لا

 %100 03 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
يتٌضح لنا من خلاؿ انٛدكؿ أفٌ توظيف التٌلميذ للنحو   كلامو خلاؿ انٜلة منعدـ، كذلك من خلاؿ النٌسبة 

 مراٌت، تقًرٌ 03بتكرار % 100لا كالتِ كانت : ، ك النٌسبة التِ صوٌتت بػػػػػ%00نعم التِ كانت : التِ صوٌتت بػػػ
بعدـ توظيف النٌحو خلاؿ انٜلة، كىذا يعني أفٌ الأساتذة لا ن٪رصوف على ذلك، كلا يهتموف ما إذا نٓدٌث 

.  التٌلميذ بشكل صحيح أـ لا
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.  يوضٌح كيفيٌة توظيف التٌلميذ النٌحو:جدول -12
 النسبة المئوية  التكرار الاحتمالات

 %00 00 باسترساؿ

 %100 03 بػػػػػػػػبطئ

 %100 03 المجموع

 :      تحليل نتائج الجدول
: من خلاؿ انٛدكؿ يتٌضح لنا  أف التٌلميذ يوظٌف النٌحو ببطئ حيث كانت نسبتو الأعلى كقد قدٌرت بػػػػػػػ

، كىذا يعني أفٌ التٌلميذ ن٩د صعوبة   استيعاب النٌحو بشكل سريع،لأنوٌ ليس متعوًدان على توظيفو 100%
 .كالتٌحدث بالفلحى دائمان 

 
 

إذا كقع التٌلميذ   خطأ كيف تلحٌح لو؟ : نص السؤال- 13
:  الإجابات 

. التٌذكنً بانٞكتسبات القبليٌة- 
.  العودة إلذ القاعدة- 
. التٌحفيز أحيانا، كبتجاكز إجابتو أحيانا أخرل- 

: نٓليل الإجابات
م لا يست  مع التٌلميذ إذا أخطأ، كىذا قد عملوف التٌعزيز أك العقابيتٌضح لنا من خلاؿ إجابات الأساتذة أنهَّ

. يساعده   الاستيعاب بشكل جيٌد، كعدـ النٌفور من حلة الإعراب
.  يبنٌي أسباب فشل التٌلاميذ   استيعاب القواعد النٌحوية جدكؿ- 14

 النّسبة المئويةّ  التّكرار الاحتمالات 

 %100 03 كثرة الدٌركس كتراكمها 
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 %00 00 صعوبة تدريس القواعد النٌحوية 

 %33,33 01 العزكؼ عن ان٤از نٕارين القواعد 

 %66,66 02 ضيق الوقت انٞخلٌص للحلٌة 

  :تحليل نتائج الجدول
، لأفٌ الأساتذة لد ن٫تاركا إجابة كاحدة   السؤاؿ، 03  كىنا تغنًٌت كيفية انٜساب  لعدـ التٌوصل إلذ المجموع 
سب لوحده حسب الطريقة انٞتٌبعة  .إذف فكلٌ احتماؿ ن٪ي

كلٌ  أم أفٌ ؛  %100:فمن خلاؿ قراءتنا لنتائج انٛدكؿ يتٌضح لنا أفٌ الاحتماليٌة الأكلذ قدٌرت نسبتها ب   
التِ قدٌرت نسبتها  أكبر مشكل يواجهونو عكس الاحتماليٌة الثانيٌة الأساتذة يقرٌكف بأف كثرة الدٌركس كتراكمها

 كىي أصغر من الاحتماليٌة الأخنًة التِ قدٌرت %33.33أمٌا الاحتماليٌة الثالثة فكانت نسبتها ،  %00:ب

، كىذا ما يدؿ على أفٌ الاحتماليٌتنٌ الأكلذ كالأخنًة ن٨ا من أكبر انٞشاكل التِ يواجهها التٌلاميذ %66.66:ب
 .  استيعاب انٞفاىيم النحويةٌ 

 
 
 

.   يبنٌٌ العلاج انٞناسب نٟذا القلور:جدول -15
 النّسبة المئويةّ  التّكرار الاحتمالات 

 %33,33 01 التٌقليل الدركس  

 %100 03 الإكثار من إن٤از التٌطبيقات

ترؾ انٜرية للتٌلاميذ   اختيار 
 التٌطبيق الذم يناسبهم 

00 00% 

 %33,33 01 إعطاء الوقت انٞناسب للحلٌة 



  دراسة ميدانية                                                                        الفصل الثاني  
 

 

59 

 :تحليل نتائج الجدول
    يتضح لنا من نتائج انٛدكؿ أفٌ الإكثار من إن٤از التطبيقات ىو انٜلٌ انٞناسب لاستيعاب انٞفاىيم النٌحوية 

، كأخذت تلويت كلٌ الأساتذة، أمٌا باقي الاحتمالات فكانت نسبتها %100:حيث نٗع أكبر نسبة قدٌرت ب

، كىذا يدؿٌ على دكرن٨ا للحدٌ من قلٌة %33,33:أقلٌ، فالأكلذ كالأخنًة كانت نسبتهما متساكيةٌ فقدٌرت ب
 .الاستيعاب، لكن الاحتماليٌة الثالٌثة فانعدمت نسبتها كذلك لانعداـ العمل بها من قبل التٌلاميذ

 ما ىي انٞلاحظات انٞسجلة عن التٌلاميذ   قلٌة استيعاب انٞفاىيم النٌحوية؟  :نصّ السّؤال- 16
:  الإجابات

.  عدـ الإقباؿ على حلٌة الإعراب خلوصا-
. الاستسلاـ للضٌعف   القواعد النٌحوية-
. عدـ انٞراجعة- 
.  عدـ استعمانٟا   نشاطات أخرل مثل الوضعيٌة الإدماجيٌة- 
إفَّ عدـ فهم التٌلاميذ لقواعد اللغة ناتج عن قلور فهم عند انٞدرٌس   حد ذاتو، ذلك لأفَّ كثنًان من انٞدرٌسنٌ - 

.  يظنٌ بأفٌ القواعد كمه من انٞعارؼ نٓشر بها عقوؿ انٞتمدرسنٌ ناسيان بأنٌها مادٌة فهم كن٣ارسة لا غنً
: تحليل الإجابات

 الأستاذ لو بل حتى فحسب،  لاتعود إليو من خلاؿ إجابات الأساتذة يتٌضح لنا أفٌ قلة استيعاب التٌلميذ للنحو
 .دخل كبنً   ذلك

 
 

ىل لديك اقتراحات أك توصيٌات لتسهيل عمليٌة استيعاب للتٌلاميذ   أقلر كقت؟  : نصّ السّؤال- 17
 : الإجابات 
.  نٓديد دركس مناسبة نٞستواىم- 
.  العمل على معانٛة قضيٌة معيٌنة من القضايا النٌحوية- 
.  التٌقليل من الدٌركس- 
.  كثرة التٌطبيقات- 
.  العمل بها   حلٌة الأفواج- 
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. تسهيل الدٌرس من طرؼ الأستاذ كتبسيطو، باستعماؿ نٗل بسيطة- 
كالكتاب كالمجلٌة  (القرآنيٌة)انٞدرسة الأكادن٬يٌة، كانٞدرسة الأصليٌة )الطاٌلب يأخذ العلم من مناىل متعدٌدة، - 

 يستطيع انٞدرٌس إيلاؿ انٞعلومة كتسهيلها لطالب العلم عليو أف يكوف مدركا نٞادٌتو كمتعدٌد كي، ك(كانٛريدة كانٜوار
، كمتعدد انٞنهجيٌات، ذلك لأف انٞنهجيٌة كنٓضنًىا بأكثر كجو يساعده على إيلاؿ (قرآف شعر)ملادرىا؛ 

.  انٞعلومة، كلكن كما بعد لكن الكثنً   ىذا، بيد أني أقوؿ أفٌ فاقد الشيء لا يعطيو
 :تتحليل الإجابا

 من خلاؿ إجابات الأساتذة انٞختلفة ن٤د أفٌ انٞشكلة انٜقيقيٌة ىي كما أيشنً نٟا   آخر إجابة، كىي أفٌ فاقد 
الشٌيء لا يعطيو، كيعني ىذا أفَّ الأستاذ إذا لد يكن متمكنان من النٌحو بشكل جيد كدقيق فإنوٌ حتمان سيعود ذلك 

 .بالسٌلب على التٌلميذ   الاستيعاب كالفهم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

: نستنتج ممّا سبق أنمَّ 
. الأساتذة لا يعتمدكف انٞقاربة بالكفاءات كيعود ذلك إلذ السبب الأكٌؿ انٞذكور أعلاه- 
.  التٌلميذ، فبدكره سيكوف ن١اكيان للأستاذ لأنَّو القدكة  استعماؿ الأساتذة العاميٌة يؤثر- 
. 16 ك 12إفَّ التٌلميذ لو قلٌة   استيعاب انٞفاىيم النٌحوية، كذلك من خلاؿ انٛدكلنٌ - 
. كثرة الدٌركس كضيق الوقت انٞناسب للحلٌة: أسباب قلٌة استيعاب انٞفاىيم النٌحوية عند التٌلاميذ كثنًة منها- 
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زيادة ساعات العمل نٞادٌة اللٌغة العربية، اقتراح مواضيع : لكلٌ سبب علاج، فمن انٜلوؿ انٞمكنة نٟذا انٞشكل- 
. بسيطة كسهلة نٟذا انٞستول

: من الناحية الشكلية نلاحظ-
.   خط الأساتذة مقبوؿ كمقركء

.   لا توجد أخطاء   الكتابة من أم جانب
.   علامات التٌرقيم ليست مستعملة كثنًان   إحابتهم

: ناحية انٞضموف- 
.   إجابة كاضحة

. ختيار أكثر من احتماؿ للسؤاؿ الواحدا  
، إذا كانت ىناؾ أسباب أحرل     14  كلٌ سؤاؿ ن٠اب عليو، إلٌا سؤاؿ كاحد لد ن٩ب عليو أم أستاذ، كىو السؤاؿ

. أذكرىا
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تقرير عن حصّة قواعد اللّغة العربية من إنجاز الأساتذة بحضورنا في الأقسام الثلاثة : ثالثاً 
 :المعنيّة

، حيث 6ـ1، قسم 14:15-13:15، على السٌاعة 14/02/2019قدمت يوـ انٝميس :     انٜلٌة الأكلذ
 : أن٤ز الدرس كفق انٞراحل الآتية
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ففي ىذه انٞرحلة يقوـ الأستاذ بتذكنً التلاميذ بالدرس انٞاضي، كذلك بطرح الأسئلة من طرؼ : مرحلة التمهيد   
إفَّ  آخر ما أخذناه   انٜلٌة انٞاضيٌة؛ ما:الأستاذ كإجابة التلاميذ عليها، ككانت الأسئلة كالإجابات مرتبة كالآتي

كأخواتها،إنٌها من النٌواسخ؛ نٞاذا؟؛ لأنٌها تغنًٌ حركة انٞبتدأ، كييطلق عليها اسم الشبٌهة بالأفعاؿ؛ ما الاسم الذم 
 .تشبهو؛ كاف

جاء :  كفيها يشرع الأستاذ   بداية درس جديد، حيث يبدأ الأستاذ بكتابة الأمثلة على اللٌوح:مرحلة النشاط 
، حيث أف الأستاذلد يدخل مباشرة   إلقاء -الفلل الأكؿ- الأستاذ ماشيٌان، كىو انٞثاؿ الذم أدرجناه   السابق

درس انٜاؿ كتعريفو ككتابة القاعدة إلٌا بعد ما استوعب التلاميذ انٞثاؿ، كفهمهم بأفٌ ماشيٌان ليست مفعوؿ بو كما 
 .كانوا يعتقدكف

 .كلمة حاؿ على كم تدؿ؟: انٞعلٌم
 .التلاميذ لد يعرفوا

 .على مفرد كاحد: تلميذ
 .ىل يضم الألف كاللاـ؟: انٞعلٌم
 .لا: تلميذ
 .إذف انٜاؿ ليس معرفة: انٞعلٌم
 .ىل ن٬كن أف يكوف انٜاؿ مرفوع؟: انٞعلٌم
 .لا: تلميذ

 .جاء الأصدقاء ماشيٌوف: نعم: تلميذ آخر
 .انٞعلٌم صحٌح الكلمة، ماشنٌ

 .انٞعلٌم كتب مثالان آخران على اللٌوح
 .حىضىرى الأستاذي كن١فظتو بيده

 .ىل الكلاـ ناقص ىنا أـ تاـ؟: انٞعلٌم
 .ناقص: تلميذ
 .ناقص: تلميذة

 .بعد شرح انٞعلٌم انٛملة
 .الكلاـ تاـ: تلميذ
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 .ىذا الكلاـ نٗلة أـ لا؟: انٞعلٌم
 .اختلف التلاميذ   ذلك

 .الواك ىنا ما عملها؟: انٞعلٌم
 .تربط نٗلة نَملة: تلميذ
 .الواك إمٌا عاطفة، أك جارةٌ، أك انٞعيٌة، أك انٜاؿ: انٞعلٌم
 .الواك حرؼ عطف: تلميذ
 .كاك انٜاؿ ككظيفتها رابطة: انٞعلٌم

 :مرحلة التطبيق
 .يعجبني انٟاتف فوؽ الطاٌكلة: يكتب انٞعلٌم مثاؿ آخر

 .مضاؼ إليو: الطاٌكلة. فوؽ حاؿ منلوب: تلميذ
 .معظم التلاميذ أجابوا بنفس الإجابة

 .ظرؼ مكاف: تلميذ
 .انٞعلٌم لد ن٬هٌد لأم موضوع آخر، أك ن٫بر التلاميذ بانٝركج من درس انٜاؿ، لذلك كانت إجابة التلاميذ خاطئة

 .بعد ىذا يقوـ بإفهامهم
 .4ـ11:00،1-10:00، السٌاعة17/02/2019: انٜلٌة الثانية

 .انٟمزة: عنواف الدٌرس انٞاضي
 :مرحلة التمهيد

 .كم من حركة   اللٌغة العربية؟: انٞعلٌم
 .فتح، ضم، كسرة، سكوف: تلميذ
 .الكسرة، تليها الضمة ثمٌ الفتحة، كآخرىا السكوف: أقول انٜركات: انٞعلٌم

 .أنٚاء الإشارة: درس اليوـ
: كجوابك لأحد الزكٌار عن بيت جارؾ كأنت أمامو، قاؿ لك أين ىو؟ كأنت أمامو؛ فتقوؿ: الأمثلة من الواقع

 .ىاىو
 .أمٌا بقية الأمثلة فتيستنتج من النٌص   الكتاب

 .منذ عاـ مضى كىو يتمعٌن ىذة انٜرفة- 1 
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 .بذلك ن٪للوف على منديل حريرم- 2
 .استخرج أنٚاء الإشارة من انٛمل: انٞعلٌمة

 .ىو: ىناؾ من أخطأ، فأجاب بػػػ
 .  ىذه، كىي تدؿ على انٜرفة: كىناؾ من أصاب، فأجاب بػػػ

 .من أيضان، كقاؿ ىو، كلكن أصاب البعض الآخر كقالو ىذه، كىي تدؿ على انٜرفة
 .ىل نّكن استعماؿ ىذه مع الأشخاص؟: انٞعلٌمة

 .الإجابة كانت نعم، ك أحيانان 
 :شرحت انٞعلٌمة للتلاميذ ما كاف مبهمان كناقشت معهم الدٌرس، كتوصلا إلذ أفًّ 

 .(ىؤلاء)، نٗع (ىذاف، ىاتاف)، مثنٌى (ىذا)مفرد : أنٚاء الإشارة تكوف
 . ن٬تهن ىذه انٜرفة: أعرب انٛملة: انٞعلٌمة

 .لد يعرؼ التلاميذ الإعراب اللحيح
 ىذه مفعوؿ : انٞعلٌمة

 .تكتب انٞعلٌمة الاستنتاج على اللٌوح كتقرأه نٟم حتى يستوعبوه: الاستنتاج
 .تيعرب أنٚاء الإشارة حسب موقعها   انٛملة

 .3ـ1، قسم 13:15-12:15، الساعة 19/02/2019: انٜلة الثالثة
 :مرحلة التمهيد
 :الاسم انٞوصوؿ: عنواف الدٌرس

 .تكتب انٞعلٌمة الأمثلة على اللٌوح مباشرة
 .التِ تأمرني بالوقوؼكانتظرت الكلمة الرٌىيبة - 1
 .الذم كاف ينتظرني   منعطف الشارعكنٜقًتي ن٢لوؼ - 2
 

 :مرحلة النشاط
 .تكتب انٞعلٌمة انٛمل ناقلة، ليحاكؿ التلاميذ إكمانٟا من النٌص الذم سبق دراستو

 .ماذا فعلت التِ؟: انٞعلٌمة
 .ربطت بنٌ انٛملتنٌ: تلميذ
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 .كصلت بينهما: تلميذ آخر
 .انٛملة التِ تأتي بعد التِ ماذا تسمٌى؟: انٞعلٌمة
 .صلة انٞوصوؿ: تلميذ

 :مرحلة التطبيق
 .جاء الذم نعرفو: أعرب

 .  بداية الأمر أخطأ التلاميذ   الإعراب كخلطوا بنٌ الفاعل كانٞفعوؿ بو
 .  ن١ل نلب فاعل: اسم موصوؿ مبني على الفتح   ن١ل نلب مفعوؿ بو كالبعض أجاب: الذم: تلميذ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :ملاحظات عن سير الحصة
 : نلاحح ممّا سبق أنمَّ 

 .، كبالتالر يكوف التدريس بطريقة غنً متقدمةالوسائل انٞتطورة ليست متوفرة   انٞؤسسة- 
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إجابات التلاميذ عشوائية، فقلٌةه منهم من يستأذف عند انٞشاركة، كىذه الفوضى ستؤثر على التلميذ نفسو - 
 .كخاصٌة من لديو صعوبة   الفهم

 .انٞعلٌم لا يعاقب التلميذ على الإجابات العشوائية، بل توبيخ عاـ لكلٌ التلاميذ
 .التلاميذ الذين ن٩يبوف تقريبان نفسهم   كلٌ سؤاؿ، كىذا يعني أفٌ أكثرىم لا يستوعبوف النحو- 
الطريقة الأكلذ   إلقاء الدٌرس كانت أحسن من الطرؽ الأخرل، فإعطاء مشكلة للبحث عنها أحسن للتلميذ، - 

إذ تعوٌده على الانتباه كإفراغ كلٌ كقتو كجهده للبحث عن انٜلٌ، كبالتالر تسنً انٜلٌة على ما ينبغي أف تكوف 
 .عليو
نستنتج من خلاؿ الاستبانات كانٜضور كاف ىناؾ توافق   انٞلاحظة، حيث أفٌ التلاميذ لا يستوعبوف كثنًان - 

 .النٌحو
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 :ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــخاتم
 :ك  ختاـ نُثنا استخللنا بعض النتائج التِ جاءت مبنية كالآتي     

. أف النٌحو لو أن٨ية كبنًة   اللغة العربية، فهو ييعد اللبنة الأكلذ   استقامتها كضبطها كانٜفاظ عليها .1
 . كيعدٌ فرعا من فركعها

 .يهدؼ النحو إلذ القضاء على اللحن   اللغة العربية، كالان٥راؼ   الكلاـ .2
 .أقرٌ الكثنً بأفٌ النحو علم قائم بذاتو، كنّا أنوٌ كذلك؛ فلا بدٌ من كجود معوٌقات   فهمو كاستيعابو .3
تعدٌ القواعد النٌحويةٌ أساس تكوين انٞلكة اللٌسانية اللٌحيحة، كضبطها كذلك من خلاؿ دركس القواعد  .4

انٞقدٌمة   النٌشاط، لأنٌها نٕكٌنهم من اكتساب ثركة لغوية صحيحة، إضافة إلذ نٕكن انٞتعلٌم من النطق 
 . السليم للٌغة العربية

إفٌ انٞفاىيم النٌحوية من بنٌ أىمٌ انٞفاىيم الواجب تعليمها من أجل نٓقيق التٌحليل كالاستيعاب انٛيٌد  .5
 . للتٌلاميذ، كبالتٌالر إتقاف اللٌغة العربيٌة

إفٌ تدريس القواعد النٌحوية كفق طريقة كاحدة يؤدٌم إلذ انٞلل كعدـ التٌفاعل بنٌ طر  العملية التعليميٌة،  .6
التلميذ  )حيث إفٌ اختلاؼ الأساتذة   طرائق تدريس النحو يؤدم إلذ انٜيوية كالتفاعل بينهما 

  .(كالأستاذ
إفٌ ازدكاجيٌة الأستاذ للٌغتنٌ الفلحى كالعاميٌة داخل القسم تعود بالسٌلب على التٌلميذ كذلك  .7

 . باستخدامو العاميٌة كتوظيفو نٟا داخل حجرة الدٌرس، كىذا ما يوثرٌ على نٓليلو الدراسيٌ 
إفٌ ضيق الوقت انٞخلٌص نٜلٌة القواعد يؤدٌم إلذ استمراريةٌ الأستاذ   الدٌرس دكف مراعاة فهم التٌلميذ  .8

 .  كىذا ما ينجرٌ عنو قلٌة استيعاب القواعد النٌحوية عند التٌلاميذ،لو
 .كضع العلماء كالباحثوف قدن٬ان كحديثان بعض التيسنًات لتبسيط النحو كإزالة الغموض الذم يعتريو .9

كيجدت الكثنً من انٜلوؿ للقضاء على الضعف   النٌحو، كىذا يبنٌٌ مدل قيمة اللغة العربية  .10
  .كمدل الاىتماـ بها
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  :اقتراحاتتوصيات و
كبعد النتائج انٞذكورة أعلاه حاكلنا أف ندرج ن٠موعة من الاقتراحات كالتِ نراىا ضركرية، كنرجو أف تأخذ   

 : بعنٌ الاعتبار كانٞتمثلة  

كينتج ،  ن٩لب انتباه التٌلميذ التٌنويعضركرة التٌنويع   طرائق التٌدريس من حنٌ لآخر   انٜلٌة الواحدة لأفٌ  .1
 . كعدـ إجبار الأستاذ بإتباع طريقة كاحدةقكتركيزانٞتعلٌم عنو تفاعل 

إجبار الأساتذة كإلزامهم باستعماؿ الفلحى داخل حجرة الدٌراسة، كإجبار التٌلاميذ باستعمانٟا أثناء  .2
 .شاركةانٞناقشة كالد

تشجيع الأساتذة التلاميذ كنٓفيزىم نٟم   تعلٌم انٞفاىيم النٌحوية، كإحساسهم بأنها ذات فائدة كبنًة    .3
 . اكتساب لغة القرآف

 .حثٌ التٌلاميذ على الرٌغبة   العلم كالدٌراسة لاكتساب مفاىيم ن٥ويةٌ لغويةٌ جديدة .4
 .ن١اسبة التلميذ على الأخطاء النحوية كتلحيحها لو كلٌ مرَّة دكف ملل .5

 . ضركرة الاىتماـ بتدريس انٞفاىيم النٌحوية .6
 .تبسيط القواعد للتلميذ كخاصة   مراحلو الأكلذ من التعليم .7
  تكثيف ساعات انٜلص   مادة اللغة العربية، .8
 تدريس القواعد كالتِ تضم النحو   الفترة اللباحية، لأنها مشابهة للقواننٌ الرياضية كتتطلب تركيزان أكثر  .9

 .من حلص التعبنً كالقراءة
 إن٩اد تكاملية بنٌ نٗيع انٞواد، كانٜفاظ على النطق باللغة العربية الفلحى سواء   مادتها أك   انٞواد  .10

الأخرل، كانٜرص على عدـ استعماؿ التلميذ أك الطالب العاميٌة   انٞدرسة قط، حتى يتعود الطلاب 
 . عليها

 .الاىتماـ بالنٌحو الوظيفي- 11
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 .القرءان الكريم
أثر أن٧وذج بركنر   اكتساب انٞفاىيم النٌحوية لدل تلاميذ انٞرحلة الابتدائيٌة، نٗعة رشدم نٗعى كفتحي طو ػ 1

 .4، العدد2مشعل انٛبورم، ن٠لة أنُاث التربية الأساسية، المجلد
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كزارة التٌعليم العالر كالبحث العلمي 

  أدرارجامعة أن٘د دراية

 

تعليميٌة اللٌغات  : كليٌة الآداب كاللٌغات                                                                      نٔلٌص

السٌنة الثاٌنية ماستر :قسم اللٌغة كالأدب العربِّ                                                                   انٞستول

:  استمارة بحث

عزيزتي التٌلميذة / عزيزم التٌلميذ

:        السٌلاـ عليكم كرن٘ة الله تعالذ كبركاتو، نٓيٌة طيٌبة كبعد

قلّة استيعاب :  ك  إطار استكماؿ مذكرة التٌخرج نٓت عنواف،   نٓضنًا منٌا لشهادة انٞاستر نٔلٌص تعليميٌة اللٌغات
منكم   نرجو،(متوسّطة أبي ذر الغفاري أنموذجا)المفاهيم النّحوية لدى تلاميذ السّنة الأولى من التّعليم المتوسّط 

  انٝانة  (×) عن ىذه الأسئلة بوضع علامة انٞوضوعيٌةمساعدتنا   إن٤از ىذا البحث، كذلك من خلاؿ  إجابتكم 
 .انٞناسبة

تقبٌلوا منٌا فائق الاحتراـ كالتٌقدير                                                                      

                                                                                             كشكرا 

:  الطاٌلبتاف                                                                                  

مبرككة دباحي                                                                                       - 

سعاد بن حيدة  -                                                                                      

 

 .ـ2018-ـ2019:                                                انٞوسم انٛامعي
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 .البيانات الشخليٌة :المحور الأول 

 أنثى     ذكر :  انٛنس -1

 :.......................................................العمر - 2

 .بيانات خاصة بالبحث: المحور الثاني

           لا         ىل نٓب حلٌة القواعد؟  نعم   - 3

 ........................................................................................                   نٞاذا؟ 

 ماىي الطرٌيقة التِ تناسبك   فهم الدٌرس؟ - 4

 ؟(الأستاذ يسأؿ كأنتم نْيبوف)طريقة انٞشاركة -     

 ؟                               (الأستاذ يشرح الدٌرس كأنتم تستمعوف)طريقة الإلقاء     - 

 يستخدمها الأستاذ تساعدؾ على فهم القواعد؟ نعم            لا ىل الطرٌيقة التِ -5

 ىل ن٬كنك إعراب الكلمات   انٛمل إعرابا صحيحا؟ نعم                  لا- 6

 ىل نٓضٌر دركسك كتسهم   تنشيط حلٌة القواعد؟ نعم          لا             - 7

 ..........................................................................................نٞاذا؟ 

 نٞاذا؟  ىل يلعب عليكم فهم الإعراب؟ نعم            لا -8

 صعوبة النحو    - 

 انٝوؼ من الإعراب    -

  عدـ قدرة الأستاذ على إفهامكم     - 
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 ماىي انٞشاكل التِ تواجهك   فهم القواعد النٌحوية؟ - 9

     الإعراب                    الإملاء                     الشٌرح

  ىل أفادتك القواعد النٌحوية   نٓسنٌ لغتك؟ نعم         لا- 10

 كيف يتلرٌؼ معك الأستاذ إذا أخطأت   درس القواعد؟ -11

      يلحٌح مباشرة                  يعاقب ثمٌ يلحح

 : ىل تتمكٌن من فهم الإعراب- 12

  أفهم       دائما                        أحيانا                     لا

 ماىي اللغة انٞستعملة داخل القسم؟ - 13

     فلحى                      عامية                  الاثنتنٌ معا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 2018-2019:                الموسمالجامعي

 

 

كزارة التٌعليم العالر كالبحث العلمي 

جامعة أن٘د دراية أدرار 

 

تعليميٌة اللٌغات  : كليٌة الآداب كاللٌغات                                                                      نٔلٌص

السٌنة الثاٌنية ماستر : قسم اللٌغة كالأدب العربِّ                                                                  انٞستول

 

: استمارة بحث

أختِ الأستاذة / أخي الأستاذ

:          السٌلاـ عليكم كرن٘ة الله تعالذ كبركاتو،نٓيٌة طيٌبة كبعد

    نٓضنًا منا لشهادة انٞاستر   اللٌغة كالأدب العربِّ نٔلٌص تعليميٌة اللٌغات، ك  إطار إن٤از مذكٌرة التخرج 
متوسّطة أبي ذر الغفاري )قلّة استيعاب المفاهيم النّحوية لدى تلاميذ السّنة الأولى من التّعليم المتوسّط :بعنواف

ستفادة من خبرتكم كعملكم   انٞيداف، كنرجو منكم الإجابة  عن ىذه لا، نقوـ بدراسة ميدانيٌة قلد ا(أنموذجا
.   انٝانة انٞناسبة، كىذا من أجل استكماؿ متطلبات البحث العلمي فقط (×)الأسئلة بوضع علامة 

                                                                                 تقبٌلوا منٌا فائق الاحتراـ كالتٌقدير 

 :الطاّلبتان                                                                                   

مبرككة دباحي  -                                                                                       

سعاد بن حيدة                                                                                        - 

 . ـ2018-ـ2019:                                 انٞوسم انٛامعي

 

 

 2018-2019: الموسم الجامعي                                                   



 

 
5 

 . البيانات الشخليٌة:المحور الأوّل 

 أنثى     ذكر : انٛنس -1

 :.......................................................العمر - 2

  (ة)           أرمل  (ة)مطلٌق             (ة)متزكٌج             (ة)أعزب :  انٜالة العائليٌة-3

 خريج جامعة             انٞعهد التكنولوجي            دراسات عليا              : طبيعة التٌكوين- 4

 مرسٌم             متربٌص              استخلاؼ :   اللٌفة-5

  .بيانات متعلٌقة بالبحث:المحور الثاني 

...................... ... ماىي الوسائل التِ تستعملها   تعليم التٌلاميذ انٞفاىيم النٌحوية؟-6
.......................................................................................

................ اذكرىا   ىل تعتمد طريقة خاصٌة   تدريس انٞفاىيم النٌحوية؟ نعم -7
.................. لا           نٞاذا؟ .................................................... 

  ............................................................ 

   لا  ىل للطرٌيقة دخل   تسهيل القواعد النٌحوية كتبسيطها للتٌلميذ؟ نعم- 8

................................................ ماىي صعوبات تدريس قواعد النٌحو؟ - 9
..................................................................................... 

.............                          ماىي اللٌغة التِ تستعملها لاستيعاب التٌلاميذ انٞفاىيم النٌحوية؟ -10
 فلحى             عامية             كليهما 

 ىل ىناؾ ترابط كتسلسل بنٌ انٞوضوعات؟ نعم              لا - 11
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....................................................... ماىي الكيفيٌة التِ تعزٌز بها انٞعلومة؟-12
................................................................................... 

  ىل يستغلٌ التلميذ كل الوقت انٞمنوح لو   النٌحو كالإعراب؟ نعم           لا-13

 ىل يسهم التٌلميذ   تفعيل نشاط الإعراب؟ نعم            لا- 14

..................................  كيف تقوٌـ التٌلميذ الذم يواجو صعوبة   فهم القواعد النٌحوية ؟-15
..................................................................................................

             ................................................................................................ 

                                      ىل يوظف التلميذ النحو   كلامو خلاؿ انٜلة؟ نعم           لا-16

  كيف يوظفو؟  باسترساؿ           ببطئ    

...................................................... إذا كقع التٌلميذ   خطإ،كيف تلحٌح لو؟- 17
.................................................................................................. 

   نظرؾ ماىي أسباب فشل التٌلاميذ   استيعاب القواعد النٌحوية؟ - 18

 كثرة الدٌركس كتراكمها                         -

 صعوبة تدريس القواعد النٌحوية    - 

 العزكؼ عن إن٤از التٌمارين انٝاصٌة بالقواعد    - 

 ضيق الوقت انٞخلٌص للحلٌة      - 

 :...............................................................إذا كانت ىناؾ أسباب أخرل، اذكرىا

 ماىو العلاج انٞناسب نٟذا القلور؟ - 19

 التٌقليل من الدٌركس    - 

 الإكثار من إن٤از التٌطبيقات    - 

 ترؾ انٜريةٌ للتٌلاميذ   اختيار التٌطبيق الذم يناسبهم    - 
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 إعطاء الوقت انٞناسب     -

 .................................................................إذا كانت ىناؾ حلوؿ أخرل، اذكرىا

......................... ماىي انٞلاحظات انٞسجٌلة عن التٌلاميذ   قلة استيعاب انٞفاىيم النٌحوية؟ - 20
 ..................................................................................................
..................................................................................................
..................................................................................................
.................................................................................................. 

............... ىل لديك اقتراحات أك توصيات لتسهيل عملية الاستيعاب للتٌلاميذ   أقلر كقت؟ - 21
..................................................................................................
..................................................................................................
..................................................................................................
..................................................................................................
..................................................................................................
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 :ملخص الدّراسة
تناكلت الدراسة موضوع قلٌة استيعاب انٞفاىيم النحويةٌ لدل تلاميذ السٌنة الأكلذ متوسٌط، حيث ىدفت إلذ معرفة مدل استيعاب    

التٌلاميذ للنحو، كتناكلت أسباب ىذا انٞشكل كانٜلوؿ انٞمكنة للحد من ذلك، كتكمن أن٨يٌة الدراسة   كوف ىذا انٞوضوع مهمٌ جدا 
. بالنسبة للغتنا الفلحى، فهو يعوٌد التٌلميذ على النٌطق السٌليم كالكتابة اللحيحة

    ككانت ىناؾ دراسة ميدانية كانٞتمثلة   توزيع استبانات نٓمل أسئلة خاصة بالبحث لأساتذة انٞستول الأكؿ من التٌعليم انٞتوسٌط، 
إضافة إلذ تلاميذ ىذا انٞستول، كاقترحنا بعض التوصيات كالاقتراحات التِ ن٩ب أف تأخذ بعنٌ الاعتبار، كذلك للتٌقليل من قلٌة 

. استيعاب انٞفاىيم النٌحوية لدل التٌلاميذ
-Résumé de l'étude: 
   L'étude portait sur le manque de compréhension des concepts grammaticaux chez 
les étudiants de première année moyenne, dans le but de déterminer l'étendue de la 
compréhension du sujet par les étudiants, en expliquant les raisons de ce problème et 
les solutions possibles pour le limiter, en raison de l'importance de ce sujet pour notre 
langue classique. Une écriture correcte et correcte. 
    Une étude de terrain a consisté à distribuer des questionnaires comprenant des 
questions de recherche aux enseignants de premier cycle de l’enseignement 
intermédiaire ainsi qu’aux étudiants de ce niveau. Elle a également suggéré des 
recommandations et des suggestions à prendre en compte afin de réduire le manque 
de compréhension des concepts de grammaire chez les étudiants 
- Summary of the study: 
   The study focused on the lack of understanding of grammatical concepts among the 
students of the first year of average. The aim of this study was to find out the extent of 
students' comprehension of the subject. The reasons for this problem and the possible 
solutions to limit it were discussed. The importance of the study is that this subject is 
very important for our classical language. Proper and correct writing. 
    There was a field study, which consisted of distributing questionnaires that included 
research questions for the first level teachers of intermediate education, as well as 
students of this level, and suggested some recommendations and suggestions that 
should be taken into account in order to reduce the lack of understanding of grammar 
concepts among students. 

  


